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RESUMO

Este estudo teve como finalidade identificar modos de atuagcdo ou
estratégias conducentes a melhoria do processo criativo por parte dos alunos
com Dificuldades de Aprendizagem, ndo elegiveis pelo Decerto -Lei n® 3/2008,
no ambito dos seus escritos. Propunha-se igualmente aferir qual o contributo
destas estratégias para o aumento dos niveis de criatividade na expressao
escrita junto destes alunos.

No primeiro capitulo, identificou-se a problema, fazendo-se a
contextualizacéo geral da investigagdo em funcdo da relevancia da situacao.
Apresentaram-se as questdes de investigagdo e o0s objetivos do estudo e
salientou-se a importancia do mesmo no quadro de uma educacado integral
para a incluséo e igualdade. No segundo capitulo, procedeu-se a uma revisao
da literatura. Abordaram-se aspetos relativos as teorias da aprendizagem e o
conceito de Escrita Criativa. No terceiro capitulo, referente a metodologia,
justificou-se a natureza do estudo, de cariz qualitativo, explanou-se o plano
metodoldgico, fundamentando-se as opcdes relativas a recolha de dados,
através da entrevista e da observacdo participante, no quadro de uma
intervencdo ludico- pedagégica e procedeu-se a andlise de conteudo dos
mesmos. No quarto capitulo, procedeu-se a uma apresentacdo criteriosa dos
dados e a respetiva andlise e triangulacdo. Por ultimo, no quinto capitulo,
apresentam-se as conclusdes da investigacdo, sugerindo-se que a criatividade
seja contemplada numa pedagogia diferenciada, através do recurso ao ludico,
por forma a poder constituir-se com um motor para um desenvolvimento
transversal das aprendizagens, mas também para a autonomia dos alunos
enquanto seres eminentemente sociais, no ambito de uma educacéo integral.

Referem-se as implicagbes do novo conhecimento, sugerindo-se
recomendacdes, decorrentes dos resultados obtidos, que apontam no sentido
da importancia de se proceder a uma eficaz reflexdo acerca dos processos que

empiricamente provaram constituir-se como uma solucao para o problema.

Palavras-chave: Necessidades Educativas Especiais, Dificuldades na escrita,

Imaginacao, Criatividade, Inclusédo
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ABSTRACT

The aim of this study is to identify strategies that will improve creative
writing skills in students with special educational needs, yet who are not within
the scope of the law number 3 of 2008. An analysis is undertaken to determine
the impact of these strategies in improving creativity in writing within a group of
students.

In the first chapter, the problem is identified, and the general context of
the research is described. The aims of the study and the issues raised by the
research are presented. The relevance of this research is emphasized within
the framework of an inclusive learning environment, which promotes equality.
The second chapter consists of a summary of relevant studies. There is
reference to learning theories and the concept of Creative Writing. The third
chapter describes the methodology, identifies and justifies the nature of the
gualitative study and explains the methodological approach, presents grounds
for choices made concerning the gathering of data through interviews and
observation of the activities promoted and analyses their content. Chapter four
consists of a thorough presentation of the data, its analysis and triangulation.
Finally, the fifth chapter presents the conclusions of the research and suggests
that creativity should be considered in differentiated learning, by engaging
students through motivating fun activities in order to encourage and develop
learning skills across the curriculum, increasing learner autonomy and
promoting social interaction, within the scope of a holistic education.

The implications of the acquired knowledge are described and
recommendations are made, based on the results obtained. These reveal the
importance of reflecting adequately on the processes which proved empirically
to offer solutions to the underlying problem.

Key words: Special Educational Needs, Writing Difficulties, Imagination,

Creativity, Inclusion
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1. INTRODUCAO

Numa sociedade em que as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagdo ocupam um lugar cada vez mais preponderante no quotidiano
das pessoas, a Escola depara-se com mudltiplas dificuldades e desafios no
ambito do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita que comprometem,
de forma transversal, as aprendizagens em geral e o dominio da Lingua
Materna em particular, verificando-se atualmente junto da populacéo
portuguesa um elevado nivel de iliteracia.

No quadro de uma efetiva inclusédo e igualdade de oportunidades para
os alunos mais desfavorecidos e/ou menos dotados do ponto de vista dos
processos de aprendizagem, surgiu este trabalho de investigacdo que se
encontra organizado em cinco partes: primeiro uma introducdo a que se segue
a revisao da literatura; depois a metodologia a que se segue a apresentacao e
analise dos dados e, finalmente, as conclusdes, implicacdes e recomendacdes
do estudo.

O presente capitulo tem como objetivo primordial permitir a
contextualizacdo do estudo realizado e apresenta-se organizado em cinco
secOes, a saber: Contextualizacdo geral da investigacdo; Explicitacdo e
relevancia do problema; Objetivos do estudo; Importancia do estudo, e
finalmente, Plano geral da dissertagao.

Na primeira secdo, Contextualizacdo geral da Investigacdo, esbocam-se
em tracos genéricos, as limitacdes sentidas pelos docentes em geral e pelos
docentes de Lingua Portuguesa em particular, no dominio da comunicacéao,
mais especificamente no dominio da expressdo escrita (que pressupdem
capacidades de leitura, cada vez mais raras).

Faz-se, em seguida, de uma forma mais detalhada, a explicitagcdo do
problema, apontando-se a sua relevancia, no quadro de uma realidade
educativa preocupante, sobre a qual o atual estudo se alicercou, tendo por base
a experiéncia pessoal da investigadora, professora de Lingua Portuguesa.

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 15
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Posteriormente, definiu-se um conjunto de questdes de investigacao
assim como o0s correspondentes objetivos de investigacdo. Seguidamente,
apresentam-se as raz0es justificativas da importancia do atual estudo.

Finalmente, na Ultima secéo, apresenta-se de forma sintética o contetdo

dos capitulos que constituem este documento.

2. CONTEXTUALIZACAO GERAL DA INVESTIGACAO

Tendo-se constatado a presenga, no Agrupamento X, de um numero
significativo de alunos com perfis ndo elegiveis para a Educacdo Especial (ndo
abrangidos pelo DL n° 3/2008), decidimos, numa perspetiva de intervencao, dar
uma especial atencdo a este grupo de alunos “desamparados” com a
revogacao do DL n° 319/91, ainda que o Agrupamento disponibilize algumas
medidas educativas, nomeadamente o Plano de Recuperacdo (entretanto
revogado?) e o Apoio Educativo.

A melhoria das aprendizagens e a autonomia dos alunos com
dificuldades cognitivas moderadas e/ou dificuldades de aprendizagem, né&o
elegiveis, no plano da Expressdo Escrita foram o principal pressuposto deste
estudo ao qual se adicionou um outro de equiparavel e inquestionavel
importancia: que caminhos seguir com vista a efetiva incluséo destes alunos?

Esta investigacdo enquadrou-se nas areas tematicas definidas pela
Direcdo Geral de Inovagao e Desenvolvimento Curricular que se revestem de
particular relevancia para o0 ensino e educacdo: Metas para a Lingua
Portuguesa - 3° Ciclo (Dominio: Elaborar e divulgar textos e respetivos

subdominios).

No ambito da Educacéo Especial, a DGIDC defende que: “ No quadro da
equidade educativa, 0 sistema e as praticas educativas devem assegurar a
gestdo da diversidade, do que decorrem diferentes tipos de estratégias que
permitam responder as necessidades educativas dos alunos. Deste modo, a
escola inclusiva pressupde individualizagdo e personalizacdo para todos os

individuos.»
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Neste processo reflexivo, procurar, através de uma metodologia
adequada aos objetivos subjacentes ao problema, as respostas para alcancar o
conhecimento cientifico, através de uma investigacdo predominantemente
qualitativa, foi a linha escolhida e considerada mais adequada.

A este propdsito, cita-se Alarcdo (2002) que estabelece dois principios
fundamentais neste dominio, e ainda um excerto publicado na Péagina da
Educacéo, n° 192, Série Il: “Investigar para desocultar”.

1° Principio: todo o professor verdadeiramente merecedor deste nome €, no

seu fundo, um investigador e a sua investigacdo tem intima relacdo com a
sua funcéo de professor.

2° Principio: formar para ser professor investigador implica desenvolver
competéncias para investigar na, sobre e para a acdo educativa e para
partilhar resultados e processos com 0s outros, nomeadamente com 0s
colegas. (2002)

Estas consideracdes tém Obvia relevancia para a investigacao
educacional, enquanto processo reflexivo, na medida em que possibilitam n&o
apenas produzir novo conhecimento como também sugerir novas formas de
potenciar uma efetiva e justa inclusdo. De acordo com a Pagina da Educacéo,
arquivo de edicdes anteriores, © 192, série |I:

A educacdo €&, porventura, 0 mais importante processo de
capacitacdo e de empowerment das pessoas. Predominam no terreno de
acdo do professor evidéncias e fachadas que escondem o seu contrario,
opinides dominantes e versdes oficiais que nem sempre promovem
processos educativos justos e inclusivos. E fungdo da investigacdo
educacional, enquanto processo reflexivo, remover estas “evidéncias”,

revelar l6gicas e saberes encobertos e recomendar caminhos de incluséo e
de igualdade (Pagina da educacéo, n°® 192).

3. O PROBLEMA — EXPLICITACAO E RELEVANCIA DA SITUACAO

Nas ultimas décadas, tem-se assistido, no meio escolar, entre pares, a
generalizacdo da ideia — preocupante — de que cada vez mais os alunos
portugueses revelam auséncia de criatividade nas suas realizagbes escritas.
Estes parecem cingir-se a universos e a férmulas exaustivamente explorados

ou, em casos extremos, preferem desistir deixando a folha em branco. Muitas
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das propostas de escrita limitam as possibilidades de escrever de forma criativa
e espontanea, seja através do tema dado, seja através de restricbes a
textualizacao, seja ainda na relacao tipologia/destinatario. A par do exercicio da
escrita, encarado pelos alunos como um “mero exercicio escolar” (Pereira,
2012,p.8) outro se impde de igual relevancia: o da leitura. Contudo, tanto a
atividade leitora como escritural sdo encaradas como meras aprendizagens
escolares, sem que estas sejam mobilizadas para outros contextos, outras
situagoes (idem, 2012). Pereira (2012), em “Ler e escrever, na escola com as
criangas”, sugere de entre uma totalidade de caminhos possiveis para pensar
em fazer leitores e escritores a partir da escola, um percurso que contempla
trés etapas, da qual destacamos a primeira: “uma reflexdo sobre o modo como
0 ato de ler e de escrever na escola pode ser determinante para que a crianca
estabeleca uma relacéo de identidade — e ndo de alienacdo — com a linguagem
escrita.” (ibidem,2012,p.23).

Embora esta especialista advogue a necessidade de se praticar a leitura
e a escrita em colaboracao, (“para se descobrir como sujeito”; “para conhecer,
usar e desfrutar”), foi necessario, porém, circunscrever o ambito deste estudo.
Nesta medida, a investigacdo levada a cabo foi consagrada apenas a
expressao escrita, circunscrita numa perspetiva pedagogica e criativa.

Atualmente o termo “expressdo” emprega-se ndo apenas para tratar da
lingua e suas realizacbes, mas também para nos referirmos a expressao
corporal e gestual.

O individuo do século XXI vive rodeado de mecanismos que multiplicam
as oportunidades de nos expressarmos, quer através da fala como da escrita.

Nesta medida, esta area também tem vindo a despertar o interesse dos
estudiosos, despoletando uma multiplicidade de trabalhos de pesquisa e de
teorias relacionados com a expressao enquanto forma de comunicacao.

Tendo as condicbes de vida das pessoas (a nivel individual e social)
sofrido importantes transformacdes e evoluido muito rapidamente, o ensino
também teve de se adaptar as novas circunstancias, sofrendo o impacto do
poder das Novas Tecnologias da Informacédo e da Comunicagdo e ainda da

eletronica. Estas inovacgfes interessam-nos diretamente porque dizem respeito
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a expressao e comunicacdo, favorecem o estudo da linguagem e propéem
instrumentos pedagogicos (Faggianelli,1981).

Nas ultimas décadas, o professor teve a necessidade de nao sé
acompanhar o progresso, como também de fazer parte desse progresso,
enquanto ator principal do processo de ensino aprendizagem.

Todavia, esta questdo ndo é pacifica e, no ensino de uma lingua, muitas
sdo as questbes e duvidas levantadas relativamente aos beneficios das
tecnologias. Com o advento das novas tecnologias, e face ao insucesso nas
aprendizagens, € possivel encontrar quem preconize o regresso ao passado,
com recurso as metodologias tradicionais, correndo o risco de ser considerado
obstinado e/ou ultrapassado. Pois se comprovadamente 0S mecanismos
mentais humanos continuam a ser 0s mesmos de sempre, entdo porque nao
continuar a utilizar os métodos que deram ja provas? Porque nao respeitar a
tradicdo?

No entanto, dirdo outros, se as condi¢cdes de vida mudaram, os métodos
de trabalho herdados do passado tornam-se obsoletos.

Num contexto em que, em Portugal, surgem varias iniciativas e
Programas de Formacéo de Professores de Leitura e de Escrita (PNL e PNEP),
para que 0 sucesso na aprendizagem da Lingua Portuguesa seja cada vez
maior, surge a publicacdo de textos suscetiveis de ajudar os professores a
materializar tais iniciativas, através da compreensdo de alguns dos
pressupostos didaticos e pedagdgicos que tais experiéncias suscitam. Neste
contexto, Pereira (2012), no seu livro Escrever com as criangas, como fazer
bons leitores e escritores, assume como finalidade que ele se constitua “como
um instrumento importante em prol da literacia escolar, especialmente, em
relacdo aos docentes que se dedicam aos primeiros ciclos de ensino”,
considerando que a leitura do seu livro “pode ser um contributo decisivo para
uma reflexdo sobre o trabalho docente com a lingua escrita.” (Pereira,
2012,p.5) Na apresentacdo da sua obra, a autora afirma que a escola tem de
saber gerar, no seu seio, verdadeiras situacdes de ensino e reflexdo sobre os
escritos (...) o trabalho com a escrita tem de ter um rumo préprio e ser
orientado por pressupostos tedricos e metodolégicos especificos.” (idem,
2012,p. 5).
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Propde, em seguida, uma abordagem centrada em duas grandes
tematicas: “O trabalho com a leitura e a escrita e como objeto de trabalho —
entre principios didaticos e sujeitos”. (ibidem, 2012,p.5)

Ainda segundo a mesma autora:

se ler pressup8e obedecer as injuncbes do texto e, ao mesmo tempo,
investir-se de modo pessoal, dando sentido ao que é lido, escrever nao
significard ser capaz de obedecer a injuncdo de escrita (escolar ou social) e,
simultaneamente, investir-se, pessoalmente, atribuindo um determinado

sentido ao acto de escrever e, consequentemente, ao que se escreve?
(ibidem, 2012,p.89)

E qual é, neste contexto, o papel do professor? Para uma verdadeira
aprendizagem, a escrita necessita de ser assistida por um professor que
cumpra a sua funcdo de mediar, numa perspetiva pedagogica e didatica.

E necessario, todavia, que nos interroguemos sobre se queremos que o aluno
saiba escrever para sobreviver dentro da aula de portugués, ou para
realmente, conseguir escrever fora desse contexto; possibilidade que Ihe
advém do facto de, nesse locus, ter aprendido a conhecer o (seu) processo

cognitivo do dominio escritural. (ibidem, 2012,p.94).

Esta questdo parece sobremaneira legitima e pertinente, na medida em
gque coloca o enfoque num aspeto relevante, no quadro da inclusdo: a
preparacao do aluno para a vida ativa.

No ambito da expressédo escrita, «ha sempre uma crian¢ca que pergunta:
“como se inventam as histérias?”, e merece uma resposta honesta». Rodari
(1993, p.16), o mais conhecido escritor italiano de literatura infantil e juvenil do
século XX, classico da literatura pedagogica e Prémio Hans Christian
Andersen, 1970, apresenta na sua obra A Gramatica da Fantasia, as suas
ideias neste campo, colocando ao dispor dos professores e educadores alguns
modos de inventar histérias e de ajudar as criancas a inventarem sozinhas as
suas histérias, ainda que ele préprio admita “ mas sabe-se la quantos outros
modos se poderiam achar e descrever.” (Rodari, 1993, p. 16).

Face aos novos desafios colocados pelos novos programas para o
Ensino Basico e pelo Dicionario Terminoldgico (2007), dois documentos de
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referéncia com carater normativo, a luz dos quais deve ser orientado o ensino
da Lingua Portuguesa, impés-se a identificacdo dos passos a seguir, através
da consulta a especialistas, para responder a pergunta de partida que
constituiu o desafio do presente estudo, tendo por base as linhas orientadoras
dos programas de Portugués que enunciam, neste ambito, claramente, a

natureza e os objetivos das atividades a desenvolver nas praticas pedagdégicas:

> Escrever para aprender (aprender a escrever, para construir e expressar

conhecimento).
» [Escrever em termos pessoais e criativos.

De realcar o facto de os novos programas designarem o dominio
Conhecimento Explicito da Lingua, como um eixo transversal e estruturante
dos restantes dominios: Compreensdo do oral, Expressédo do oral, Leitura e
Escrita. Contudo, para que as competéncias da Lingua Portuguesa sejam
abordadas de forma integrada, o ensino da Gramatica e a aprendizagem da
terminologia que a descreve ndo podem constituir um fim em si: é essencial
gue a sua operacionalizacdo surja em contextos com sentido, que valorizem o
aluno, as suas capacidades, interesses e saberes.

E no exercicio das atividades que os conteGdos prescritos nos
programas do Ensino Bésico, neste dominio, devem ser mobilizados,
suscitando uma reflexdo oportuna e integrada sobre os modos como a lingua
se realiza, para deste modo ir construindo progressivamente “um conhecimento
reflexivo, objetivo e sistematizado da estrutura e do uso do Portugués padrao:”
(Curriculo Nacional do Ensino Béasico - Competéncias essenciais,
ME/DEB,2001)

Estas foram algumas das questdes levantadas no inicio do estudo.
Apesar das dificuldades que uma investigacao neste ambito pressupde, pelas
variantes em jogo, considera-se, porém, que 0 mesmo permitiu ndo apenas
refletir sobre elas, como também encontrar respostas para as perguntas de
investigagdo, cujo objetivo consistia em identificar oS mecanismos mentais e

verbais que estimulam a capacidade de comunicacdo e de expressao criativa
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nos escritos dos alunos com dificuldades de aprendizagem, de Curriculo
Alternativo, no Agrupamento de Escolas X.

Constatando-se, como ja foi referido, a presenca, no Agrupamento, de
alunos com perfis ndo elegiveis para a Educacdo Especial (ndo abrangidos
pelo DL n° 3/2008 de 7 de janeiro), e numa perspetiva de intervencao, impos-
se dar uma especial atencdo a este grupo de alunos “penalizados” com a
revogacao do DL n° 319/91 de 7 de janeiro, ainda que o Agrupamento tenha
disponibilizado algumas medidas educativas, nomeadamente o Plano de
Recuperacédo, o Apoio Educativo e mais recentemente, através da adesao a
rede de escolas do Projeto Fénix, a criagdo de grupos Ninho. Neste “Ninhos”,
os alunos, com atraso na aquisicdo de uma ou mais competéncias, tém uma
atencdo e ensino mais personalizado, pelo facto de o grupo em que se
integram ser constituido por um maximo de dez alunos, funcionando estas
aulas em articulagdo temporal e formal com as lecionadas pela professora
titular (turma Fénix).

A melhoria das aprendizagens e a autonomia dos alunos com
dificuldades de aprendizagem e/ou dificuldades cognitivas moderadas nao
elegiveis, no plano da expressao escrita, foram o objetivo Ultimo deste estudo.
Tendo em conta o seu perfil, partiu-se da seguinte interrogagéo: estarao o0s
jovens menos dotados do ponto de vista cognitivo aptos, sendo-lhes facultada
a necessdaria ajuda e orientacdo na realizacdo do seu pleno potencial, a
imaginar e criar um texto escrito, com qualidade, que veicule um conhecimento
sobre a sua pessoa/individualidade?

Que estratégias especificas implementar para fomentar a
criatividade/imaginacdo, no ambito da expresséo escrita e que caminhos seguir
com vista a efetiva inclusdo destes alunos?

Neste processo, procurar através de uma metodologia adequada aos
objetivos subjacentes ao problema as respostas para alcancar o conhecimento
cientifico, através de uma investigacdo predominantemente qualitativa, foi o
caminho escolhido.

A andlise bibliogréafica efetuada sobre a investigacao feita neste campo
suscitou a oportunidade do estudo, pela auséncia de conclusdes validas do
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ponto de vista cientifico, sendo que a constru¢do de novo conhecimento surge,

neste contexto, idealmente, como uma necessidade.

4. OBJETIVOS DO ESTUDO

4.1. Pergunta de partida
Que estratégias especificas implementar para fomentar a imaginacéo e a
criatividade, no ambito da expresséo escrita, em alunos do 7° ano de Curriculo

Alternativo, com dificuldades de aprendizagem?

4.2. Questdes de investigacao

Foram formuladas as seguintes questdes:

a) Como determinar, junto de um grupo especifico, perfis funcionais
comprometedores, do dominio cognitivo e outras caracteristicas

externas que influenciem as aprendizagens?

b) A identificacdo das principais dificuldades de aprendizagem no
dominio da expressdo escrita auxilia na concecdo de um plano de

melhoria dos escritos dos alunos com DA?

c) No dominio da expressao escrita, como diagnosticar e identificar

problemas relacionados com a criatividade?

d) Quais as estratégias de atuacdo a utilizar para estimular nos alunos a

imaginacao por forma a apresentarem produtos criativos?

e) Quais os meios adequados de dotar os alunos com dificuldades de
aprendizagem para a producdo textual sustentada, através da
apropriacao de técnicas de escrita?

f) Como preparar os alunos para a producdo textual através de técnicas
e métodos de escrita?

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 23



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

g) Que plano de acao implementar com vista ao objetivo a atingir?

h) Quais as estratégias de atuacao a utilizar para desenvolver nos
alunos a imaginacédo por forma a apresentarem produtos que reflitam

vivéncias interiores e experiéncias pessoais.

i) Como incentivar os alunos a produzirem autonomamente e a auto

regularem as suas aprendizagens?

j) Como avaliar os progressos destes alunos no dominio da escrita

criativa?

k) Como auto regular a nossa intervencdo, de modo reorientar as

praticas escriturais com vista ao sucesso dos alunos?

[) Qual a importancia das conclusdes do estudo no contexto educativo
em gue o mesmo se desenvolveu, com vista a construgdo de novo

conhecimento e dividendos dai decorrentes?

4.3. Objetivo geral
Conhecer as estratégias especificas a implementar para fomentar a
imaginacao nos escritos, em alunos do 7° ano de Curriculo Alternativo, com

dificuldades de aprendizagem.

4.4, Objetivos especificos do estudo

Com base no objetivo geral, antes exposto, formularam-se os

seguintes objetivos intermédios.

1) Isolar na populagdo alvo, caracteristicas funcionais comprometedoras

do dominio cognitivo e outras que comprometam as aprendizagens;
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Identificar, no grupo de alunos em causa, as principais dificuldades no
dominio da expressdo escrita (diagnostico informal, pré-estudo e

durante a oficina);

Identificar tipologias de problemas no dominio do processo criativo,
através de um diagnéstico das dificuldades e de uma observacao

sistematica;

4) Aferir, em funcdo do diagnéstico dos problemas e do perfil dos alunos,

5)

6)

quais as estratégias mais adequadas para atingir o fim em vista e
quais as ferramentas/ materiais didaticos suscetiveis de promover a

escrita criativa;

Saber como dotar os alunos de conhecimentos indispensaveis a

producdo textual (apropriacéo de técnicas de escrita);

Identificar métodos que mobilizem os alunos para a producao e
aperfeicoamento de textos, tendo em vista a originalidade e

criatividade dos mesmos;

7) Aferir quais as condi¢Oes adequadas para fomentar a producéo textual

8)

9)

criativa;

Saber como levar a desenvolver a linguagem escrita, criativa,

enquanto algo significativo e refletido;

Saber como levar os alunos a criar de forma autbnoma e

independente;

10) Aplicar as estratégias definidas e analisar os resultados;

11) Em funcdo dos resultados, reformular as estratégias e 0s

procedimentos;

12) Retirar conclusdes.
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Dado o carater abrangente do tema “criatividade” e a preocupacédo de
nao se perder de vista o principal objetivo deste estudo que aponta no sentido
de saber como estimular, através de operacBes mentais e estratégias
especificas, o processo criativo dos alunos ou o chamado “pensamento
criativo” (conceito integrante dos estudos de resolucdo de problemas), optou-se
pela ndo formulacdo de objetivos relativos a estratégias para o
desenvolvimento da escrita que reflitam, por exemplo, o conhecimento da
lingua nos seus diferentes aspetos: ortografico, lexical, sintatico e estilistico. Ou
seja, decidiu-se privilegiar o contedado (em termos ideol6gicos) em detrimento
da forma, dada a amplitude do tema.

Considerando que levar um grupo de alunos, com dificuldades de
aprendizagem, a desenvolver as suas capacidades ao nivel da expresséo
escrita constitui um aliciante desafio, propds-se desenvolver de forma
contextualizada uma investigacao, por forma a chegar a conclusdes /respostas
as questbes de investigacdo. Por sua vez, estas questbes permitem aferir
novos rumos de atuacdo, com vista ndo s6 ao sucesso, como a plena
integracdo destes alunos na sociedade. Entende-se “sucesso” como a melhoria
da capacidade intelectual, conseguida através de conhecimentos
tedrico/praticos sobre o mecanismo de producao textual processual, no ambito
da imaginagdo/criatividade, cabendo naturalmente ao professor a
responsabilidade de ajudar os alunos com dificuldades de aprendizagem,
decorrentes de fatores externos, ou com deficit cognitivo moderado a aumentar
os niveis de imaginagdo, escrevendo e comunicando com criatividade e prazer.
Neste cenario, o professor assumir-se-ia, em primeiro lugar, como um decisor
relativamente ao curriculo percecionado e implementado em funcdo dos seus
objetivos; como um ator com um papel privilegiado no palco da acéo; e,
finalmente, como um investigador reflexivo e interventivo, que procura

acrescentar conhecimento, na resolucdo da problematica em que investiu.

5. IMPORTANCIA DO ESTUDO
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A massificacdo do ensino, a escassez de recursos e de meios, bem
como fatores ambientais e sociais sdo inequivocamente aspetos a ter em conta
guando se procura diagnosticar as razbes de um insucesso cada vez mais
latente no sistema publico de ensino Portugués. Neste contexto, e numa
tentativa de dar resposta a um namero cada vez mais elevado de alunos com
dificuldades de aprendizagem, o sistema de ensino tem procurado promover
medidas que visam colmatar ndo s6 as necessidades dos estabelecimentos de
ensino, como também dota-los da autonomia necessdaria para encontrarem
solucBes consentaneas com as suas necessidades especificas. Contudo, estes
e muitos outros aspetos estdo na base da promulgacdo de legislacdo que,
guase em catadupa, ao sabor das varias politicas educativas, propde medidas
gue os agentes educativos ndo conseguem racionalizar e avaliar.

Deste modo, este estudo revestiu-se de particular importancia na medida
em que, ao manifestarem limitagcbes na comunicagdo e na expressao, que se
refletem por sua vez no desempenho ao nivel da escrita, estes alunos (com
perfil ndo elegivel) constituem um problema para o qual urge encontrar
solucoes.

Por outro lado, a analise bibliogréafica efetuada sobre a investigacéao feita
neste campo suscitou a oportunidade do estudo, pela auséncia de conclusdes
validas do ponto de vista cientifico.

No entanto, este trabalho, naturalmente e como sucede noutras
investigacdes, enfrentou algumas contingéncias limitativas do estudo. No plano
metodoldgico, deparou-se com limitagcdes decorrentes da dificuldade na
selecdo de um grupo homogéneo, representativo do perfil de alunos que se
pretendia que constituissem a amostra. Também enfrentdmos obstaculos na
selecdo dos entrevistados, nomeadamente do especialista em escrita criativa,
tendo no decurso dos contactos, surgido inUmeras contrariedades decorrentes
da gestdo do tempo, relacionadas com a disponibilidade das pessoas. No
ambito da recolha de dados, deparamo-nos com dificuldades na validacao dos
protocolos das entrevistas, dada a dificuldade em localizar um Doutor ou
Mestre nas areas em estudo. J4 durante a andlise de contetdo, devido a

natureza subjetiva dos elementos que fornecem e a extensdo de algumas
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respostas, tivemos de proceder a um trabalho exaustivo e rigoroso que exigiu o
maximo de concentracao e de esforco.

No plano da intervencdo, foram muitas as dificuldades. Destaca-se
aguela que mais exigiu em termos de organizacdo e de eficiéncia por parte do
professor observador/aplicador: a necessidade de gestdo do processo sob
varios angulos, em contexto de sala de aula, e ainda a articulagdo com a

professora de PLNM, colaboradora no ambito do estudo.

6. PLANO GERAL DA DISSERTACAO

O plano geral da dissertacdo, elaborado a partir de um projeto prévio, pode

resumir-se do seguinte modo:

Capitulo I: Apresentacao da problematica
Capitulo II: Reviséo da literatura

Capitulo 1ll: Metodologia

Capitulo 1V: Apresentacéo e analise dos dados

Capitulo V: Conclusdes, implicacdes e recomendacdes.
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Il - REVISAO DA LITERATURA
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1. NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

Qual a verdadeira acecdo da expressdo “necessidades educativas
especiais”? Muito se discute sobre este conceito, sendo possivel encontrar
varias defini¢cdes livrescas para 0 mesmo, umas mais consistentes que outras,
dada a subjetividade que Ihe esta subjacente.

Correia afirma a este propdsito que “... os alunos com NEE, sdo aqueles
que, por exibirem determinadas condi¢Bes especificas, podem necessitar de
servicos de educacdo especial durante parte ou todo 0 seu percurso escolar,
de forma a facilitar o seu desenvolvimento académico, pessoal e socio
emocional.” (2010, p.18).

Correia descreve, na obra supra mencionada, o0 que entende por
“condicdes especificas”, incluindo na sua enumeracdo os problemas de
comportamento, as dificuldades de aprendizagem especificas, (onde
naturalmente se integram os problemas de percecdo, de memdria, os défices
cognitivos e os problemas psicolinguisticos, cabendo estes Ultimos no ambito
do presente estudo), e os problemas de comunicacéo, entre outros.

A Declaracdo de Salamanca, por seu lado, em 1994, englobou no
conceito de NEE as deficiéncias, as dificuldades de aprendizagem, a
sobredotacdo e ainda todas as criancas desfavorecidas, néo
institucionalizadas. No mesmo ano, (1994), Simeonsson, aludido por Silva
(2009) em Necessidades Educativas Especiais: da identificacdo a intervencao,
vem clarificar alguns aspetos, apresentando o conceito de “alta frequéncia e
baixa intensidade”, referente aos alunos com necessidades educativas de
carater temporario, tais como as relacionadas com problemas de saude, de
sociabilizacdo, de comportamento e de aprendizagem.

Para uma clarificagdo do conceito de NEE, o artigo de Silva (2009),
“Necessidades Educativas Especiais: da identificacdo a intervencédo”,
apresenta algumas perspetivas passiveis de andlise, pela sua importancia
comparativa, contribuindo para um maior esclarecimento do leitor/investigador.
Destacamos porém a definicdo de NEE do pioneiro Warnock Report, onde o

aluno NEE é caracterizado como aquele que, comparativamente a outros da
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mesma idade, apresenta dificuldades significativamente maiores para
aprender, ou tem algum problema de ordem fisica, sensorial, intelectual,
emocional ou social, ou uma combinacéo destas problematicas, a que os meios
educativos ndo conseguem dar resposta, tornando-se necessario recorrer a
curriculos especiais ou a determinadas condi¢cdes de aprendizagem adaptadas
(Silva, 2009,p. 2).

Estas necessidades Educativas especiais podem, por outro lado,
dependendo da sua especificidade, ser temporarias ou prolongadas, tendo o
Decreto-Lei 319/91, de 23 de Agosto, introduzido pela primeira vez em Portugal
este conceito, o qual substituiu categorizacdes do foro clinico utilizadas até
entao.

Entretanto, os Decretos-Lei 6/2001 e 7/2001, de 18 de Janeiro,
passaram a englobar, na definicdo de NEE, a incapacidade ou incapacidades
numa ou mais areas de realizacdo de aprendizagens, resultantes de
deficiéncias de ordem sensorial, motora ou mental, de perturbacdes da fala e
da linguagem, de perturbacdes graves da personalidade ou do comportamento,
ou ainda graves problemas de saude.

O Decreto-Lei 3/2008, que entrou em vigor a 7 de janeiro, embora
reconheca que todos os alunos tém necessidades educativas, circunscreve o
seu ambito aqueles que apresentem limitacdes significativas ao nivel da
atividade e da participacdo e cujas necessidades especiais se revestem de
contornos muito especificos, exigindo a ativacdo de apoios especializados que
visem dar-lhes resposta. Estes apoios visam responder a necessidades
especificas de alunos com limitacdes significativas ao nivel da atividade e da
participacdo, decorrentes de alteragBes funcionais e estruturais, de carater
permanente, resultando em dificuldades continuadas ao nivel da comunicacao,
da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento e da
participacao social.

Como se depreende, este Decreto-Lei, atualmente em vigor, delimita
claramente 0 acesso aos apoios especializados a criangcas e jovens com
necessidades educativas especiais de carater permanente, tendo-se legislado
no sentido de contemplar, com outras medidas, os alunos com NEE de carater

temporario ou transitério.
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Devido a amplitude do conceito de NEE, porém, e a ambiguidades
suscitadas ao longo dos ultimos anos, apesar dos diplomas e normativos,
continua a verificar-se alguma dificuldade em operacionalizar-se este conceito,
ou seja, apesar do ordenamento juridico criado pela publicacdo do D.L.3/2008
de 7 de janeiro, ndo se verifica 0 necessario consenso no que respeita a

caracterizacao do aluno NEE, nomeadamente.

1.1. Inclusdo das criangas com NEE

Numa abordagem deste conceito, em investigacao, importa determinar,
do ponto de vista histérico, a evolugcao ndo s6 do conceito como das préticas a
ele inerentes e 0s modos como se pretende que ocorram.

A este respeito, Correia (2010) escreve que nas Ultimas décadas “ a
educacédo especial passa de um lugar a um servico (...) sendo reconhecido ao
aluno com NEE o direito de frequentar a classe regular, possibilitando-lhe o
acesso ao curriculo comum através de um conjunto de apoios apropriados as
suas caracteristicas e necessidades. Nasce, assim, a Escola para Todos (por
muitos designada a Escola Inclusiva), embora a caminhada para que ela
pudesse vir a responder as necessidades de todos os alunos tenha sido, e
continue a ser, bastante ardua...” (2010,p.18). As dificuldades, segundo este
autor, prendem-se com as atitudes dos profissionais de educacao e dos pais
até a reorganizacdo da sala de aula, em termos fisicos e pedagogicos,

sugerindo que nestes dominios muita coisa ha ainda a fazer.

1.2. Suportes juridicos

O Decreto-lei n® 3/2008, de 7 de janeiro, define claramente o grupo alvo da
educacédo especial, as medidas organizativas, de funcionamento, de avaliacéao
e de apoio que garantam a um grupo especifico e bem determinado de alunos
0 acesso e 0 sucesso educativo.

O apoio aos alunos com probleméticas enquadradas no conceito de alta-

frequéncia e baixa-intensidade, bem como a organizacdo do seu percurso
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educativo sao objeto de definicdo em legislacdo especifica que regula o seu

regime juridico.

e Despacho normativo 1/2006 de 6 de janeiro: Regula 0s percursos
curriculares alternativos para alunos até aos 15 anos inclusive, que

registam insucesso escolar.

e Decreto-Lei 139/2012 de 5 de julho: regula a organizagcao e gestdo dos

curriculos, avaliagédo.

2. COMUNICACAO E FENOMENO LINGUISTICO

Os conceitos de comunicacéo e de Linguagem sao definidos por Carmo
e Dias (1991) do seguinte modo:

e “Comunicacdo” Diversidade de situagcbes que conduzem ao

entendimento entre 0s seres Vivos.

e ‘“Linguagem”: A diversidade de situacbes na comunicacao pode levar a
visdo, a escuta; a fala, a leitura. (Carmo & Dias, 1991, p.13)

A este conjunto de meios de que dispomos para comunicar com 0S
outros chama-se “linguagem”. No sentido restrito do humano, entendem por
“linguagem” o meio de exprimir as ideias e no sentido lato o meio de
comunicacao entre 0s seres Vivos

Existem inlUmeros sistemas de sinais (semidtica) que constituem outros
tipos de linguagem: mimica, musica, pintura, fotografia, cédigos sociais,
cientificos...

No sentido restrito, e de acordo com os autores supra mencionados, o
objeto de estudo serd aquilo que se entende por “linguagem”. o ato de
comunicacéo oral ou escrita, faculdade humana de expressar estados mentais,
por meio de um sistema de sinais (signos linguisticos). Os signos linguisticos
tém por funcdo comunicar as ideias que eles representam. Por isso, 0 signo

7

linguistico € composto por dois elementos indissocidveis: o significante e o
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significado. O significante corresponde a imagem acustica ou visual, 0
significado é a associacdo, na mente do individuo, entre a imagem e
determinado conceito ou ideia. Assim, 0 “signo linguistico” une um conceito a
uma imagem acustica ou visual. A realidade exterior a que o signo linguistico
se refere designa-se “referente”.

A lingua € o instrumento ou sistema de comunicacdo a que recorre a
linguagem, constituido por um conjunto de habitos linguisticos que permitem a
um individuo compreender um determinado grupo.

E também um sistema de signos (sinais) distintos e ainda um cédigo em
gue se cria a correspondéncia entre “‘imagens acusticas” ou ‘“visuais” e
“conceitos”.

Formalmente, os especialistas definem como “mensagem” “toda e
qualquer informagdo comunicada através de um enunciado, em determinadas
circunstancias.” (idem,1991,p.17).

Jakobson (1969), citado por Carmo e Dias (1991,p.28), destaca seis
funcdes da linguagem, numa classificacdo bastante difundida, a partir de seis
fatores resultantes da teoria das comunicacdes. Curioso é observar que,
apesar de todas estarem presentes em muitos tipos de linguagem, as funcdes
informativa e emotiva constituem o fulcro de toda a comunicagéo,
correspondendo a dupla fungdo da linguagem. A primeira € a base da
comunicacdo cientifica, a segunda a da comunicacdo estética, ambas

pertinentes para este estudo.

3. REALIZACOES DA LINGUA

Como instrumento de comunicacdo, a lingua € pura realizacao
individual, no plano fénico e no plano gréafico. Sempre que alguém realiza a
lingua no plano fénico, através dos sons, recorre a fala. (Carmo & Dias,1991,p.
33)

Pode-se, entdo, definir “fala” como a utilizacdo da lingua pelos sujeitos

falantes, numa realizag&o individual, no plano fénico.
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Segundo Carmo e Dias, as realizacdes orais ou escritas, quando formam
um encadeamento de unidades linguisticas (do fonema a frase), recebem o
nome de “discurso.” Segundo estes autores, poder-se-a definir discurso como
um “conjunto de realiza¢des, orais ou escritas, apresentadas num livro, num
jornal, ...” (idem,1991,p.36).

Visto que utilizam codigos distintos, existem entre o discurso oral e
discurso escrito diferencas significativas que atribuem especificidades a um e a
outro, tornando-os tao dispares.

Por outro lado, em ambos, pode-se estabelecer diversos niveis de lingua
(variedades do discurso, do ponto de vista sincrénico). Estes dependem do
nivel cultural do emissor, do meio social em que se insere, da situacdo em que

se encontra e dos recetores a quem se dirige.

4. TEORIAS DA APRENDIZAGEM

O que é a aprendizagem? Segundo Pereira, (2012), no livro da sua
autoria: Programa de Neurociéncia, Intervencdo em Leitura e Escrita,
A aprendizagem é um processo de mudanca de comportamento obtido
através da experiéncia construida por fatores emocionais, neuroldgicos,
relacionais e ambientais. Aprender é o resultado da interacdo entre
estruturas mentais e 0 meio ambiente. De acordo com a nova énfase

educacional, centrada na aprendizagem, o professor € o co autor de
processo de aprendizagem dos alunos (2012,p.12).

Esta é, sem duvida, uma das definicdes plausiveis para o conceito de
aprendizagem, implicando uma discussao sobre o funcionamento do cérebro e,
porque € do interesse deste estudo, sobre a importancia deste funcionamento
no desenvolvimento da leitura /escrita. Pereira afirma a este proposito que “o
nosso cérebro é o principal responsavel pelo sucesso ou insucesso da
atividade de leitura e escrita a par das metodologias utilizadas para a sua
estimulacdo.” (idem, 2012,p. 9)

Esta opinido é partilhada por outros especialistas, como se pode
constatar pela andlise da literatura sobre o tema, dada a importancia atribuida
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as metodologias para estimular a leitura e a escrita, as quais, na sua opiniao,
devem materializar-se num programa de exercicios personalizados, na forma
de jogos destinados a ajudar o aluno a melhorar as suas capacidades. Para
além da estimulagédo cerebral, o autor propde a estimulacdo da consciéncia
fonolégica, também através de exercicios especificos direcionados para a
compreensao do oral e do escrito.

Esta abordagem n&o estaria completa sem a compreensao do termo
“neurociéncia”. Pereira defende que “ O estudo cientifico do cérebro e do
sistema nervoso € chamado de neurociéncia.” (ibidem, 2012,p.13) Se aprender
€ o resultado da interacdo entre as estruturas mentais e o meio ambiente,
entdo ndo poderemos negar a importancia da neurociéncia na aprendizagem
ao fornecer-nos as bases cientificas para a compreensdo do aluno e ao
contribuir para a enriquecer as nossas praticas pedagodgicas.

Neste contexto, o0 Programa de Neurociéncia- Intervencdo em Leitura e
escrita, do Professor Doutor Rafael Pereira propde-se ser uma preciosa ajuda
para pedagogos que se confrontem com as dificuldades de aprendizagem no
ambito da leitura e escrita.

4.1. Metodologia da expressao

Este conceito, a semelhanca do Programa de Neurociéncia
consubstanciado num programa de intervencao ao nivel da leitura e da escrita,
proposto por Pereira, relaciona-se com o estudo consagrado a expresséo e
comunicacdo verbais, sob o ponto de vista pedagogico. Ciéncia pedagdgica
nova na opinido de Faggianelli (1981,p.5), que propde, apds uma analise das
expressdes oral e escrita, grupos de exercicios segundo uma dupla perspetiva:
tornar flexiveis e fortificar mecanismos mentais e verbais e estimular atividades
intelectuais e fisicas. Estes exercicios séo incluidos, na sua obra Metodologia
da Expresséao, na categoria de exercicios de ginastica verbal, enquanto os mais
elaborados se destinam a desenvolver metodicamente capacidades de

expressao e comunicacao, ao servico de intencdes precisas.
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4.2. Expresséo e comunicagao

Neste subcapitulo, procurou-se definir o sentido dos termos “exprimir” e
“comunicar” (etimologia dos termos) e conhecer a concecdo cientifica que
permite descrever as componentes de uma situacdo de comunicacgao verbal.

Numa perspetiva diacrénica, nas origens desta palavra, o latim ex
premere designa a acdo de “fazer sar um liquido, premindo”.
(Faggianelli,1981,p.9). Este sentido ainda hoje € conservado quando, por
exemplo, esprememos o0 sumo de um limdo ou, do ponto de vista analdgico,
guando extraimos, pressionando, de um individuo ou grupo de individuos
palavras, confissdes, promessas... (Faggianelli,1981,p.10). Ambas as
definicbes realgam a existéncia de um esforgo a executar ou a exercer para
conseguir fazer brotar um liquido ou uma substancia que “assume forma
sensivel, passando do interior para o exterior de um corpo. E a sua “express&o”
(idem:1981,p.10).

Todavia, atualmente verifica-se a tendéncia para esquecer a significacao
primeira de ex premere para conservar apenas a seguinte: tornar sensivel, por
meio de qualquer sinal, um facto de consciéncia, definindo-lhe o sentido.
Podemos estabelecer, através do recurso a etimologia e referéncias as
ciéncias modernas, que em matéria de expressao verbal “o ser exprime-se e,
por isso mesmo, liberta simultaneamente o que exprime”, ou seja, impdem-se
as nocbes de liberdade e de coacdo. Enquanto manifestacdo exterior, a
expressdo verbal testemunha interagdes verbais que se estabelecem entre o
individuo e o seu meio. Nesta medida, detém um lugar privilegiado nas
relacdes que se estabelecem entre os individuos, ou seja, N0 processo mais
geral da comunicacao (ibidem,1981,p.13).

Por sua vez, o verbo latino communicare, na sua origem, testemunha as
relacbes comunitarias que se estabelecem entre os seres, da comunhdo de
bens quer sejam eles materiais, espirituais ou afetivos. Nesta perspetiva,
Communicare é partilhar ou dar, mas também receber. Em ambos os casos,

significa “ter alguma coisa em comum.” (Faggianelli,1981,p.13). O acento
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ténico é colocado na nocgéo de parte comum que estabelece uma ligacdo entre
guem da e quem toma. Mais tarde, o verbo communicare com o sentido de
entrar em relagdo com alguém, proporciona um alcance mais geral as
definicbes precedentes, prolongando mais particularmente o seu sentido
abstrato: “fornecer a alguém alguma coisa”, através do laco que se estabelece
por intermédio da palavra que, por sua vez, veicula uma dupla partilha. A nogao
de parte comum e de laco estdo deste maneira subjacentes ao verbo
Communicare que coloca a tdnica na relagédo que se estabelece entre os seres.
Deste modo, numa situacdo comunicativa, dois interlocutores tornam-se
sucessivamente emissor e recetor, enquanto entre eles existe um circuito de

comunicacao.

4.3. Lingua e expresséo

Como as palavras se agrupam e incluem em dicionarios, pode parecer
gue a lingua é um sistema hermético, mas, hoje, todos temos consciéncia de
gue a lingua, enquanto entidade viva, permite reinventar-se de modo a admitir
novas palavras, ao sabor das modas e dos grupos. “O dicionario, ao incluir
essas palavras, assegura a continuidade da lingua, e a sua sobrevivéncia. O
seu emprego, na expressao oral e escrita dos individuos, da origem a opc¢des e
criagbes mdltiplas, garantindo assim a vida da lingua” (Faggianelli,1981,p.48).
Segundo Faggianelli, a “expressao, visando deliberadamente a comunicacéo,
insere-se num contexto que se deve tomar em consideracdo” e num enunciado
€ necessario “um equilibrio feliz entre banalidade e originalidade”, para o
estabelecimento de uma relacédo “feliz” (idem,1981,p.51).

Este “equilibrio feliz entre banalidade e originalidade”, tdo dificil de
atingir, pode constituir-se um desafio em contexto escolar, no quadro da
aprendizagem do escrito, tema do nosso estudo.
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4.4, Expresséo oral versus expressao escrita

A meta do curriculo de Lingua Portuguesa na educacao béasica é
desencadear nos jovens um conhecimento da lingua que lhes permita ser
leitores fluentes e criticos, usar a escrita de modo multifuncional, com corre¢cao
linguistica, dominar as técnicas de compor varios tipos de textos, explicitar
aspetos fundamentais da estrutura e uso da lingua através da apropriacao de
metodologias basicas de andlise e investir esse conhecimento na mobilizagédo
de estratégias adequadas a compreensdo oral e escrita € na monotorizacao de
expressao oral e escrita.

Neste dominio, alguns autores procuraram determinar 0S processos
psicolégicos e (cognitivos) envolvidos no oral e na escrita.

Segundo especialistas, entre 0os quais se encontram Shaywitz e Castro-
Caldas, cit. por Cruz (2009,p.168), a linguagem escrita expressiva, como
aquisicao relativamente recente da humanidade, é a forma de linguagem que
mais tempo levou e leva (filogeneticamente e ontogeneticamente) a ser
adquirida pelo Homem.

A linguagem escrita, como sistema completo, ndo tem mais de cinco mil
anos. Foram precisos milhdes de anos para que a humanidade encontrasse um
sistema de sinais que permitissem representar eficazmente a linguagem oral,
segundo Donald e Citoler, cit. por Cruz (2009,p.169). Ao passar da
representacao do significado a representacdo do som, o Homem deu um passo
importante nesta evolugdo. Esta conquista foi gradual: primeiro surgiram as
escritas pictogréficas; mais tarde as logogréficas (em que cada caracter
corresponde a uma unidade de significacdo); em seguida as silabicas e, por
ultimo, as representacdes alfabéticas dos fonemas. (Cruz & Morais, cit. por
Cruz, 2009). Estes sistemas alfabéticos, tal como sugerem estes autores,
requerem mais recursos cognitivos e menos recursos mnésicos do que 0s
sistemas logograficos.

No ato da escrita estdo implicitas inUmeras operagdes cognitivas
resultantes da integracdo dos niveis anteriores da hierarquia da linguagem.
Fonseca (1999) cit. por Cruz, identifica as seguintes: Intencéo; formulacdo de
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ideias com recurso a linguagem interna; o fator semantico; o fator sintatico;
relacéo entre o todo e as partes; conversao fonema-grafema; conversao visuo-
tactilo-quinestésica e praxia manual e escrita (Cruz,p.170).

Como conduta criativa, justificando a sua complexidade, a escrita
sustenta-se em quatro grandes processos e nos seus respetivos subprocessos,
defendidos por Citoler,1996 e Garcia, 1995, cit. por Cruz (2009,p.170): M6dulo
da composicdo, Modulo Sintactico; O Iéxico e o Médulo motor.

Se escrever é expressar, por meio de uma série de sinais gréficos (i.e.,
codificagdo escrita) um pensamento (i.e., composi¢cdo escrita), podemos
afirmar que, na escrita, € imprescindivel recorrer a producdo de palavras e a
producdo de textos. Deste modo, se na codificagdo estd implicita a
transformacdo da linguagem em simbolos, na composi¢cdo ocorre uma
transformacdo do pensamento em linguagem. (Cruz, 2009,p.178) Estas duas
componentes (grafica e linguistica) surgem interligadas, sendo que a primeira,
por si sO, ndo é suficiente para expressar um pensamento (i.e., produzir um
texto- composicao) (idem, 2009,p. 178).

Ao nivel deste processo - de composicdo- pode-se identificar uma
dificuldade especifica da escrita: a disortografia que compromete a
planificacdo e a formulacdo escrita. JA& no plano da codificacdo escrita
(problemas de execucéo grafica) pode surgir a disgrafia (ibidem, 2009,p.180).

4.5, Didatica da leitura e da escrita

No dominio do oral e do escrito, importa distinguir a especificidade de
cada um destes modos de expressao e comunicacgao.

Pereira (2012) afirma na sua mais recente publicagdo: “N&o existem
davidas de que até aos dias de hoje a leitura e a escrita continuam a despertar
a atencdo de muitos de noés...e ainda bem.” (idem, 2012,p. 9) e “ (...) e acima
de tudo devemos sentirmo-nos impulsionados a procurar ajudar a resolver as
dificuldades da sua aquisicio em alguns alunos” (ibidem, 2012,p.9),
consubstanciando a preocupacao que esteve na base do presente estudo. Séo
as nocdes basilares subjacentes a esta problematica que importa conhecer de
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modo a tornar exequiveis os desafios neste dominio, ndo subestimando a

importancia da consciéncia fonoldgica neste processo, uma vez que esta,

segundo o mesmo autor, “refere-se a habilidade de discriminar e manipular

segmentos da fala, requisito fundamental para a aquisicdo da leitura e da

escrita.”

Por seu turno, Harris e Hodjes (1995), cit. por Witter, em Motivacao para

aprender, (Witter,2010,p.169) arrolam 20 dimensdes consideradas essenciais

para o conceito de leitura:

1

Discriminacao das letras
Relacdo som-imagem (hoje denominada consciéncia fonologica)

Percepcado e compreensao da mensagem escrita e sua correspondéncia

com a mensagem falada
Forma de raciocinio
Compreenséo dos significados implicitos

Processo central de pensamento pelo qual se atribui significado a um
texto escrito

Reconstrucao dos eventos por trds dos simbolos

Interacdo entre autor e leitor em que o Ultimo tenta reconstruir a

mensagem escrita pelo primeiro

Implica em atividade de amostrar, selecionar, confirmar para

reconstru¢cdo da mensagem do escritor

10-Uso de pensamento intencional na interagéo texto-leitor

11-Interacdo com o texto para criar significado a partir dele

12-Reconhecimento dos simbolos escritos, associa-los a significados

aprendidos com experiéncias passadas para construir um novo

significado dentro de um contexto social
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13-Processo de traducdo de sinais e simbolos em significados,

incorporando as novas informacdes na cognicao

14-Processo de emitir respostas discriminativas aos estimulos visuais,
interpreta-los e adaptar o préprio comportamento de acordo com 0sS

mesmaos

15-Parte da sequéncia de comunicagdo que comeca com as reagdes vocais
emocionais da crianca e se completa no complexo comportamento de

leitura e escrita do adulto
16-Qualquer exame e interpretacao de dados simbdlicos
17-Qualquer material a ser lido em um curso
18-Qualquer versao nova ou moderna de um dado texto
19-Um acréscimo de conhecimento

20-Qualquer coletanea de escritos de um tipo particular, de um campo

especifico.

As Ultimas dimensdes respeitam ao uso da palavra leitura para
especificar aspetos da vida académica. Estes autores lembram que psicélogos
e pedagogos, desde o comeco do século passado, reconheceram a
complexidade da leitura e sua conceituacdo. Como esta matéria comecou a
interessar a um vasto grupo de especialistas de varias areas, tornou-se um
campo multidisciplinar, dificultando a elaboragéo de um conceito que tenha em

conta os enfoques das varias ciéncias (Witter,2010,p.170).

4.6. A relagao entre a leitura e a escrita

Desde o comeco do processo de ensino aprendizagem que a leitura e a
escrita surgem interligadas. Ndo se podem dissociar na medida em que
escrever letras ajuda a conhecé-las, a discrimind-las umas das outras e a

identifica-las. Nesta medida, as representacbes motoras do ato de escrever
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uma letra surgem associadas as representacdes da sua forma. Por outro lado,
a descoberta de fonemas faz-se tanto em situagbes de tentativas de escrita,
qguanto de leitura (Morais, 2010). Sobre este processo, este investigador da
universidade de Bruxelas, afirma:

O treino da escrita generaliza-se a leitura e o treino da leitura generaliza-se

a escrita, mas aquela generalizacdo € maior, cerca de uma vez e meia a

duas vezes maior, do que esta. A generalizacdo da escrita a leitura é

completa ou quase, o que nao € o caso da generalizacdo da leitura a

escrita. Isto € uma razdo muito forte para que o ensino da leitura dé um
lugar muito importante ao ensino da escrita (Morais, 2010,p.78).

Tendo-se generalizado, durante muito tempo, a ideia de que se devia
dar prioridade a leitura em detrimento da escrita, fundamentada na crenca de
gue saber ler era mais util do que saber escrever, a énfase foi dada a leitura.
No entanto, as duas sdo reconhecidamente indispensaveis, pelo que é
duvidoso que se possa atribuir uma maior utilidade ao ato de se saber ler.
Segundo Morais (2010), para além de ndo fazer sentido separar estas duas
aprendizagens, este pressuposto errado ndo tem em conta a assisténcia mutua
que elas se dao, em particular no sentido da habilidade da escrita para a
leitura.

Defendendo um paradigma semelhante, Horta (1998,p. 87) defende que
a leitura é indissociavel da escrita, envolvendo ndo so atividade visual, mas
também uma complexa atividade mental, constituindo a linguagem escrita um
segundo cédigo (relativamente a linguagem falada) com uma especificidade e
complexidade proprias. Do ponto de vista humanista, e no que concerne a
formacdo de todas criancas, defende Morais (2010,p.79) que enquanto
atividade recetiva, a leitura € crucial para o progresso social, para o
desenvolvimento cultural e pessoal de cada um, ao passo que a escrita,
enquanto atividade produtiva, € um meio extraordinario de comunicacdo com
0s outros. Afirma este investigador que “sem escrita ndo ha leitura” (idem,
2010, p.79).

Na mesma linha, Horta afirma que “Ler resulta (...) de atividade do leitor,
ndo apenas na sua dimensdao pessoal, social, psico-linguistica e extra-

linguistica, mas também na sua dimensao afectiva.” (Horta, 1998,p.87)
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Defende ainda esta autora que a pratica da escrita e a aquisicdo de
estratégias para a sua compreensao tém repercussées inequivocas sobre todo
0 sucesso escolar e que “o dominio da lingua materna, pelo caracter de
transversalidade desta, acaba por afectar os resultados de toda a
aprendizagem.” (idem,p.87)

Mancelos (2008), no seu artigo “Uma nova abordagem interdisciplinar:
da escrita criativa aos estudos critico — criativos”, atribui igualmente importancia
aos dois atos salientando a sua indissociabilidade: “ (...) a atividade de escrita
deve ser acompanhada da leitura criativa. Tal consiste em ler um texto de
forma atenta, ndo apenas para melhor o fruir, mas também para compreender
a sua organica e tentar perceber como o autor conseguiu obter um
determinado efeito.”

“ O oposto — escrever para ler melhor- também ocorre” (Mancelos,
2008,p.60).

Na sua obra, Imagine- de onde vem a criatividade, Lehrer (2012) fala-
nos do contributo de Stanislas Dehaene, um neurocientista no College de
France, para o esclarecimento da anatomia neural da leitura e da escrita.
Aponta dois caminhos utilizados pelo cérebro para dar sentido as palavras: a
via ventral e a via dorsal.

A primeira consiste num processo simples: vemos o conjunto de letras,
convertemo-las numa palavra e depois atingimos diretamente o significado
semantico dessa palavra. Segundo Dehaene, cit. por Lehrer (2012,p.143), esta
via é ativada por “passagens familiares rotinizadas” de prosa e esta
dependente de uma &rea do cortex conhecido como AFVP (area da forma
visual das palavras). Quando lemos uma frase simples, utilizamos certamente a
via neural ventral, o que permite que o ato de ler pareca simples e nédo exija
esforgo.

A segunda via, a dorsal, consiste num caminho que € ativado sempre
gue prestamos conscientemente atencdo a uma frase, devido a uma palavra
dificil, a uma oracao estranha ou a uma ma caligrafia. Ao contrario do que se
pensava, esta via continua ativa mesmo depois do individuo aprender a ler,

tendo Dehaene demonstrado “que mesmo o0s adultos instruidos séao
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ocasionalmente forcados a pensar no sentido dos textos”, tornando-se mais
conscientes das palavras escritas (Lehrer, 2012,p.143).

De acordo com Lehrer (2012,p.143) “ Isto sugere que o ato da leitura
respeita uma escala gradual de consciéncia.”

Numa perspetiva mais abrangente, Faggianelli (1995) defende que as
duas utilizagbes da lingua sdo igualmente importantes e que s6 as
circunstancias decidem da prioridade a conceder a uma ou a outra. Nesta
medida, a titulo exemplificativo, poder-se-a afirmar que o escrito aumentou o
seu poder na era da imprensa, enquanto o oral o seu na era da eletronica. O
progresso das ciéncias e da tecnologia esta na origem do interesse que podem
suscitar, sucessivamente, o escrito e o oral. Contudo, um e outro beneficiam
dos progressos neste ambito e partiham o campo das relagbes verbais
(idem:81).

4.7. A escrita como meio de comunicacao

Podemos definir “expressdo escrita” como um “produto dotado de
significado e conforme a gramatica da lingua, resultante de um processo que
inclui o conhecimento do sistema de representacdo grafico adotado” (Pereira,
2012,p.114).

Cabera ao professor encontrar as estratégias apropriadas para
desenvolver no grupo especifico de alunos a compreensao escrita, de modo a
proporcionar-lhes o desenvolvimento da capacidade da expressédo escrita,
através de processos cognitivos e linguisticos que possibilitem a planificacéo, a
textualizacado, a revisdo, a correcao e a reformulacdo do texto. Cabe ainda ao
professor promover a pratica orientada da leitura e analise de todos os tipos de
discurso (adaptados a faixa etaria dos alunos).

O fim ultimo serd desenvolver nestes alunos a sua competéncia
comunicativa concomitantemente nas vertentes da leitura e da escrita.

Ainda numa perspetiva pedagdgica, e segundo Faggianelli (1995), o
exercicio escrito é insubstituivel no que se refere ao conhecimento da lingua

nos planos ortogréfico, lexical, sintatico e estilistico, assim como no que diz
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respeito a expressao e comunicacdo de um pensamento refletido. O escrito,
pela transcricdo necessaria do pensamento, favorece a tomada de consciéncia
da realidade e o esforco verbal. Parece, também, orientar-se mais para a
criacdo, enquanto o exercicio oral se orientard mais para a relacdo. O
desejavel serd um treino conjunto do oral e do escrito que servira

reciprocamente estes dois modos de expressao.

4.8. A escrita como objeto de trabalho

Tal como preconiza o curriculo de Lingua Portuguesa na educacéo
basica € muito importante desencadear nos jovens um conhecimento da lingua
e investir esse conhecimento na mobilizacdo de estratégias adequadas a
compreensao oral e escrita e na monotorizacado de expressao oral e escrita.

Por seu turno, o PNEP/NPPEB (p. 150) preconiza que a releitura e o
aperfeicoamento sdo operacbes que fazem parte do proprio processo de
escrita e que permitem alcancar os niveis de correcdo e adequacao
indispensaveis aquando da divulgacdo dos textos. Neste trabalho de reviséo,
feito autonomamente, com o professor ou em coletivo, os alunos repensam ou
discutem sentidos, clarificam ideias, reorganizam escritos, corrigem erros,
mobilizando conhecimentos linguisticos e comunicativos...O apoio do professor
neste tipo de trabalho € decisivo no que diz respeito a interiorizacdo de
mecanismos de autocorrecao.

O programa prop0e a criacao regular de situagdes de escrita pessoal e
de escrita orientada, em oficina de escrita, a qual deve contemplar atividades
de aperfeicoamento de texto que “constituem uma alternativa a correcdo e
classificacao efetuadas exclusivamente pelo professor e uma oportunidade de
interiorizac&o pelos alunos de mecanismos de autocorrecéo. E pelo trabalho de
aperfeicoamento do texto que o aluno é conduzido a verificacdo de que
qualquer escrito pode ser objeto de mdltiplas (re) formulacdes (DR,1989/1991).

Este conceito de operacdes de escrita/reescrita € abordado pelo Grupo EVA:

Quando se fala de operacdes de escrita, faz-se referéncia aos trabalhos
dos psicolinguistas, em particular de Hayes e Flower, que dividem o
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processo de escrita em trés operacdes: planificacdo, textualizacdo e
revisdo. Cada uma destas trés grandes operacGes é decomponivel em
sub-operacfes. Neste sentido, uma operacdo € uma parte constitutiva do
processo complexo que é a producdo de um escrito (2003,p.12).

A palavra “operacdo” € igualmente empregue a proposito das
intervencdes do escritor no seu escrito (rasuras). Distinguem-se habitualmente
guatro grandes operacdes que O escrevente pode efetuar no seu escrito,
referentes a uma palavra ou a um conjunto de palavras: supresséo,
acrescentamento,  substituicdo,  deslocacéao. Neste  processo de
textualizacao/aperfeicoamento estas operacbes constituem a oportunidade
para corrigir o que pode ser corrigido, acrescentando-se o que falta, retirando o
gue esta a mais, substituindo o que se repete e deslocando o que estéa fora do
lugar.

Segundo Pereira, “Esta mobilizacdo de estratégias € fundamental para
gue se garanta que cada aluno alcance o desenvolvimento de competéncias
especificas no dominio do modo escrito (leitura e expressao escrita) "(Pereira,
2012,p.114).

Perspetivar o desenvolvimento do dominio da escrita, de uma forma
diferenciada, junto dos alunos esta na base de sessdes de escrita /oficinas de
escrita promovidas por muitas instituicdes escolares, visando a aquisicao de
estratégias, de metodologias interessantes e motivadoras para os alunos. O
professor Anténio José Leite Vilas Boas, co autor dos manuais escolares Entre
palavras do 7° e 8%nos e formador do NPPEB, publicou a obra Oficinas de
Escrita, nascida de praticas de formacgdo e de ensino. Neste livro, baseado em
principios psicopedagdgicos do construtivismo, o autor, acentuando a natureza
processual desta aprendizagem fundamental e documentando-o com
numerosos documentos auténticos, apresenta um variado leque de propostas
de atividades que fazem do trabalho de escrita uma clara possibilidade de
desenvolvimento enriquecedor para os alunos. A valorizagdo do trabalho de
numerosos docentes de diferentes escolas, citando e apresentando o0s
processos e os produtos por eles dinamizados, fazem igualmente deste livro

um estimulante testemunho para os interessados.
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5. ESCRITA CRIATIVA

5.1. Conceito de criatividade

Este conceito afigura-se de grande complexidade pela dificuldade na sua
definicdo e pelas concecdes erréneas que lhe foram associadas ao longo das
épocas. Tendo sido marcado por correntes sociais, filoséficas e cientificas, com
a democratizacdo do ensino depressa passou a ser associado a pedagogia,
ainda que, nas Ultimas décadas, areas como o desporto, a industria, a
publicidade ou a politica se apoiem na criatividade como fator de sucesso e de
crescimento. De facto, ainda hoje ndo ha consenso no que diz respeito as
concecbes do termo, ainda que seja associado unanimemente a uma
caracteristica ou traco psicolégico positivo.

A inexisténcia de uma consensual definicdo conceptual de criatividade
coloca, por sua vez, outro problema: Como medir e avaliar a criatividade?

Tal como refere Lehrer (2012,p. 15), na sua mais recente obra Imagine-
De onde vem a criatividade, “...apesar de estarmos rodeados pelas nossas
criacdes, ha algo de profundamente misterioso sobre o processo criativo”.

Efetivamente, mau grado 0s avangos recentes na ciéncia e mais
concretamente na neurociéncia, 0 processo criativo permanece secreto para
curiosos ou especialistas -“0 secretismo puro da criatividade” (lbidem,
2012,p.15). A dificuldade em entender como se manifesta a criatividade “faz-
nos muitas vezes associar as descobertas a uma forga exterior” (Ibidem,
2012,p.15).De acordo com Lehrer, na obra citada, até ao Illuminismo, a
imaginacao era manifestamente sinbnimo de “poderes superiores”. “Ser criativo
significava invocar as musas, dar voz a deuses engenhosos”.(Lehrer, 2012,p.
212) O termo “inspiragéo” significava literalmente “bafejado”, assumindo-se que
as ideias e a imaginagdo tinham uma origem exterior ao homem. Imaginar o
gue nao existe permaneceu e permanece ainda um profundo mistério para os
cientistas que se deparam com um dilema: como se mede a imaginacao?
Segundo Lehrer, a natureza desconcertante do tema levou a maioria dos

investigadores a negligencia-lo. Afirma para fundamentar a sua opinido que
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“ndo existe nenhum mdédulo de engenho que se tenha desenvolvido no cortex
humano, nem sequer um impulso protocriativo evidente nos restantes
primatas”(Lehrer, 2012,p.16). Nesta medida, podemos constatar que o0s
macacos ndo pintam nem os chimpanzés escrevem poesia.

Fleith e Alencar, (2010,p.209) numa abordagem da inter-relacdo entre
criatividade e motivacao, cit. Feldman; Csikszent-Mihalyi e Gardner, 1994)
afirmam que o interesse pelo estudo da criatividade é relativamente recente,
tendo as primeiras pesquisas cientificas sido conduzidas nas décadas de 50 e
de 60. Centravam-se na descricdo de habilidades cognitivas e tracos de
personalidade associados a criatividade. O objetivo era identificar individuos
com perfil criativo e estimula-los a desenvolverem os seus talentos. Mais tarde,
a partir da década de 80, varios modelos foram desenvolvidos para explicar o
construto da criatividade, fendmeno sistémico resultante da interacdo de
caracteristicas individuais e fatores ambientais, pressuposto de que partem a
maioria desses modelos. (Fleith & Alencar, 2010,p.212). De acordo com estas
autoras, para se compreender a origem das novas ideias, (porque, quando e
como sao produzidas), € necessario considerar simultaneamente variaveis
internas e variaveis externas ao individuo, ou seja fatores enddgenos e factos
exdgenos. Entre as variaveis (e neste ambito, podemos discernir varaveis
cognitivas, situacionais e de personalidade) que se destacaram, salienta-se a
motivagcdo- uma variavel de personalidade. Ancorados no pressuposto de que
existe uma inter-relacdo entre criatividade e motivacao, surgem trés modelos:
Modelo do investimento em Criatividade (Sternberg & Lubart, 1991; 1995;
1996), Modelo Componencial de Criatividade (Amabile, 1983,1996) e a
Perspectiva dos Sistemas (Csikszentmihalyi, 1988,1996). Estes modelos tém,
nos ultimos anos, regulado o interesse sobre esta relacdo, constituindo-se
como referéncias empiricas.

O cérebro humano exercita a criatividade através do recurso a
imaginacado que, por seu turno, associamos aos cinco sentidos. Todos noés
desenvolvemos predominantemente um tipo de imaginacdo: pode ser a
imaginacao visual, a cinestésica, a gustativa.... Um masico tem sem duavida a

imaginacdo auditiva mais desenvolvida do que alguém que ndo gosta de
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musica. Um pintor socorre-se sobretudo da sua imaginacao visual. Neste caso,
o cérebro humano é estimulado por imagens.

Damasio, na sua embleméatica obra O Erro de Descartes (1995) teoriza
no capitulo cinco ( “O elaborar de uma explicacdo”) acerca da interacdo entre
0 organismo e o ambiente, “abarcando o mundo exterior”.

Segundo Damasio (1995), a atividade existente no cérebro (nas
estruturas cerebrais complexas que se encontram localizadas entre os setores
de entrada e de saida, cujos padrdes de conexdo se revestem de grande
complexidade), juntamente com a atividade das areas de entrada e de saida,
constr6i momentaneamente e manipula furtivamente as imagens da nossa
mente (Damasio,1995,p.109). Com base nessas imagens, € possivel
interpretar os sinais apresentados aos cortices sensoriais iniciais, de modo a
serem organizados e classificados sob a forma de conceitos.

Ja no subcapitulo “Uma mente integrada resultante de uma atividade
fragmentada”, Damasio questiona, do ponto de vista da neurociéncia, a intuicdo
comum de que as multiplas linhas de processamento sensorial experienciadas
na mente, entre as quais temos as imagens, “ocorrem” todas numa Unica
estrutura cerebral, onde os diferentes aspetos sensoriais se combinariam. A
nocdo de um local cerebral integrativo €, no entanto, posta em causa com o
argumento de que no cérebro ndo existe uma Unica regido equipada para
processar simultaneamente representacbes de todas as modalidades
sensoriais que estdo ativas quando experienciamos, em simultaneo, por
exemplo, o som, 0 movimento, a forma, a cor, num perfeito registo espacial e
temporal.

A misteriosa conexao entre 0S processos e 0s sistemas cerebrais estara
pois na base da explicitacdo desta problematica, sugerindo o autor que “Talvez
seja mais proveitoso pensar que o nosso forte sentido de integracdo mental é
criado a partir da acdo concertada dos sistemas de grande escala, através da
sincronizacdo de conjuntos de atividade neural em regides cerebrais
separadas- na verdade um truque de sincronizagao” (idem,1995,p.111).

As imagens percetivas evocadas a partir do passado real e a partir dos
planos para o futuro séo constru¢cdes do cérebro do nosso organismo. Estas
construcdes parecem ser engendradas, segundo Damasio (1995,p.113) por
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uma complexa “maquina neural” de percecao, memoria e raciocinio. Podem ser
reguladas pelo mundo exterior ao cérebro ou pelo mundo que esta dentro do
NOSSOo corpo ou a volta dele. Quando a construcao é inteiramente dirigida pelo
interior do nosso cérebro, através do “silencioso processo de pensamento”, é-
nos possivel evocar a hossa melodia favorita ou recordar cenas visuais com 0s
olhos fechados, podendo estas ser a reposicdo de um acontecimento real ou
ficticio (fruto da nossa imaginacdo). Damasio sintetiza esta ideia quando
afirma: “ as imagens sao baseadas diretamente nas representacdes neurais e,
apenas nessas, que ocorrem nos cortices sensoriais iniciais...” (idem,
1995,p.114).

No subcapitulo “Em larga medida, o pensamento é feito de imagens”,
Damésio defende ainda que “as imagens sdo provavelmente o principal
conteddo dos nossos pensamentos, independentemente da modalidade
sensorial em que sao geradas e independentemente de serem sobre uma coisa
ou sobre um processo que envolve coisas; ou sobre palavras ou outros
simbolos, numa dada linguagem, que correspondem a uma coisa ou a um
processo” (ibidem, 1995,p.123).

Por ultimo, em jeito de sintese, este neurocientista conclui afirmando que
as imagens que reconstruimos por evocacdo ocorrem lado a lado com as
imagens formadas segundo a estimulacdo vinda do exterior: “as imagens
reconstituidas a partir do interior do cérebro sdo menos vividas do que aquelas
gue sao induzidas pelo exterior, ndo deixam, porém, de ser imagens, para
todos os efeitos” (Daméasio,1995,p.124).

Tendo a criatividade, na perspetiva de Lehrer (2012), surgido como uma
intuicdo, do nada, importa colocar a questao: a imaginacao pode ser estudada
com rigor? Do seu ponto de vista, compreender 0S processos mentais que
desencadeiam novas ideias ou pensamentos é um imperativo para a
compreensao daquilo que nos torna tao especiais. A captacéo de instantaneos
de pensamento em scanners cerebrais e a medicdo da excitacdo dos
neurénios a medida que se aproximam de uma solucdo, bem como a visédo de
uma rede macica de células elétricas que permitem o estabelecimento de
novas ligacdes entre ideias antigas, levam-nos a pér em xeque a definicdo

comum de criatividade que isola a imaginagdo de outras formas de cognicao
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(destrezas, inteligéncia...) Contudo, recentemente, a ciéncia vem sugerir que a
“criatividade” é um termo genérico para uma diversidade de processos de
pensamento distintos. Na senda desta teoria, Lehrer (2012) vem defender que
0 processo criativo € passivel de ser explicado através das ferramentas da
ciéncia moderna, essenciais na medida em que nos permitem ver como as
multiplas formas de criatividade dependem de diferentes tipos de atividade
cerebral. Ao interiorizarmos que a criatividade, afinal, ndo é algo de metafisico,
mas antes uma “convulsédo particular do cértex”, podemos construir entdo a sua
taxonomia “delineando as condicbes em que cada estratégia mental em
particular se revela ideal” (Lehrer,2012,p.17).

Estudos realizados nas décadas de 70, 80 e 90, contudo, apontavam
para a influéncia de fatores motivacionais (da personalidade) no processo
criativo. De acordo com Alencar e Fleith (20032,p.209), citadas por elas
préprias, esses fatores dizem respeito a um impulso para a realizagao,
intrinsecamente ligado a um desejo de descoberta e de dar ordem ao caos.
Importa pois identificar que for¢cas motivacionais levam o individuo a gerar uma
producdo criativa. Na literatura de criatividade, destacam-se dois tipos de
motivagdo: intrinseca e extrinseca. Guimardes (2001) citado por Alencar e
Fleith (2010,p.211) afirma que “um individuo intrinsecamente motivado procura
novidade, entretenimento, satisfacdo da curiosidade, oportunidade para exercer
novas habilidades e obter dominio.”

Por outro lado, Lubart (2007), citado pelas mesmas autoras
(2010,p.211), defende que a motivacdo extrinseca resulta de uma recompensa
ou reconhecimento externo a ser recebido no final do cumprimento da tarefa,
gue pode ser dinheiro, prémio, presente, elogio, etc.

Algumas duvidas se colocam neste ambito: qual dos dois tipos de
motivacdo concorre mais para o desenvolvimento da criatividade? Algum
destes tipos de motivacdo, em circunstancias particulares, pode prejudicar a
criatividade? Estudiosos da criatividade como, por exemplo, Sternberg e
Lubart, cit. por Alencar e Fleith (2010,p.219) tém sugerido que certos tipos de
motivacdo extrinseca podem coexistir com a motivacao intrinseca na pessoa
criativa, defendendo no seu Modelo de Investimento em Criatividade
(1991;1995;1996), ja mencionado, que ambos os tipos de motivacdo interagem

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 52



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

frequentemente, numa combinacdo que potencia a criatividade. Contudo, estes
autores destacam, em especial, a influéncia da motivagdo intrinseca no
processo de criar, dada a propensdo das pessoas para responder
criativamente a uma tarefa se forem movidas pelo prazer de realiza-la. O amor
pela tarefa parece mobilizar os profissionais de trabalhos altamente criativos
gue focalizam prioritariamente a sua atencao e energia no trabalho em si, em
detrimento de reconhecimento ou eventuais prémios. Este aspeto foi
observavel em estudos revistos pelos autores. Em conformidade com esta
posicdo, Amabile (1989), citada pelas autoras, considera que situacbes que
envolvem avaliacdo, expectativa da avaliacdo, recompensas, competicdo e
escolha restritiva afetam negativamente o processo criativo. Esta ideia surge
reforcada mais tarde na sua obra, (1996), de acordo com citacdo de Alencar e
Fleith (2010): “as pessoas produzirdo um trabalho mais criativo quando tém
oportunidade de escolha com relacdo a algum aspecto da tarefa do que
aquelas cujas escolhas séo feitas por outra pessoa” Alencar e Fleith (2010,p.
218).

Quando é dada ao individuo pouca flexibilidade para decidir o que, como
e em que condicbes produzir, 0 seu interesse pela tarefa pode diminuir,
afetando consequentemente o nivel de criatividade. Porém, Alencar e Fleith
(2010) afirmam que “mais recentemente, um numero significativo de pesquisas
tem sugerido que a motivacao extrinseca ndo € prejudicial a criatividade em
algumas circunstancias” (idem, 2010,p.219).

Também Lehrer (2012) reconhece a coexisténcia dos dois tipos de
estimulacdo. A ideia de que cada um de ndés precisa de uma estimulacao
interior ou exterior para chegar a algumas formas de imaginacdo € aceite
genericamente, segundo ele. Estas estratégias mentais, contudo, dependem de
fatores exdgenos. Cada cérebro encontra-se inserido num contexto e numa
cultura, dai podermos falar de um entrelacamento entre 0 mundo exterior e 0
interior da mente. A influéncia do ambiente envolvente sobre a criatividade €,
portanto, uma questdo curial quando se tenta decifrar a “anatomia da
imaginacao” (Lehrer,2012,p.17).

Em consonancia com esta posicao, Alencar e Fleith afirmam:

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 53



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

Podemos concluir que é inegavel a inter-relagdo entre motivacao intrinseca,
motivagdo extrinseca e criatividade. InUmeras evidéncias tedricas e empiricas
tém corroborado a importancia de fatores motivacionais na produgéo criativa.
Entretanto, reconhecemos que € preciso uma compreensdo mais
aprofundada dos mecanismos envolvidos nesta inter-relacdo, o que implica
uma ampliacéo dos estudos sobre o tema (2010,p.223).

Numa perspetiva historica, a criatividade, como ja foi referido
anteriormente, do ponto de vista de Lehrer, assentava na metafisica (era “uma
propriedade dos deuses, uma dadiva bioldgica insondavel”). Atualmente, com a
nocao de que afinal a criatividade ndo é mais do que “uma convulséo particular
do cértex”, o resultado de um impulso criativo integrado no sistema operativo
da mente humana, ligado ao seu cddigo de programacdo mais basico
(Lehrer,2012,p.17), podemos ambicionar identificar as estratégias e técnicas
educativas conducentes a um aumento da criatividade nos jovens estudantes.
Lehrer lanca um repto: sera a nossa sociedade capaz de produzir talento
criativo com a mesma eficiéncia com que produziu talento desportivo? Na sua
Otica, os periodos de excesso de genialidade sdo sempre acompanhados por
novas formas de oportunidades educativas. A democratizacdo do ensino e o
acesso a educacao por parte de todos é condicdo sine qua non para que a
generalidade dos estudantes tenha garantida a oportunidade de desenvolver a
sua criatividade. Proporcionar a todos a oportunidade de desenvolver o seu
potencial ndo passa, contudo apenas, por “aumentar 0 acesso a educacdo ou
melhorar os resultados dos alunos com pior desempenho. E também preciso
garantir o florescimento daqueles que tém talento, a existéncia de instituicoes
gue possam apoiar as nossas criangas mais brilhantes, tal como apoiamos o0s
nossos melhores jogadores e atletas” (Lehrer, 2012,p. 237).

Por seu lado, Alencar e Fleith (2010,p.223) afirmam que métodos
centrados no professor, baixas expectativas deste relativamente ao
desempenho dos seus alunos, a par de procedimentos rigidos ou atitudes
autoritarias, excesso de exercicios repetitivos e ainda pouca flexibilidade
relativamente aos ritmos de aprendizagem dos alunos séo fatores inibidores
ndo sO da aprendizagem, como da expressdo do potencial criador do aluno.
Noutra perspetiva, as autoras apontam como barreira a criatividade o medo de

fracassar e de cometer erros por parte dos alunos. Pesquisas levadas a cabo
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por Amabile (1995), segundo as autoras, indicaram, por exemplo, que
caracteristicas como liberdade e autonomia, recursos disponiveis para pér em
pratica a ideia, apoio do grupo de trabalho, reconhecimento, incentivo e
feedback, estdo presentes num ambiente de trabalho propicio ao
desenvolvimento da criatividade. Amabile (1995), citada por Alencar e Fleith
(2010,p.225), sintetiza o0s requisitos necessarios para desenvolver a
criatividade, lembrando que “ niveis mais altos de criatividade provavelmente
ocorrerdo em pessoas flexiveis, com um background relevante de
conhecimento, que gostam do que fazem e que trabalham em um ambiente
onde se sentem desafiadas, encorajadas a correr riscos que a implementacéo
de uma nova ideia implica e apoiadas em sua autonomia.”

Na tentativa de dar o seu contributo, numa perspetiva mais abrangente,
Lehrer (2012) apresenta na sua obra (Imagine — How Criativity Works) algumas
metas ideias que visam promover o potencial e a motivagcao para criar.

A primeira consiste em abrir as portas e estimular a imigracao permitindo
a mistura humana. Esta decisdo pode potenciar, na sua perspetiva, periodos
de excesso de genialidade.

Outra meta-ideia crucial é a necessidade de estimular a vontade de
correr riscos, sem medo do falhanco, como afirma Lehrer, (2012,p.239): “Até
Shakespeare escreveu algumas pecas mas”, alega. A audéacia surge entao
como uma aliada da criatividade. Incentivar os alunos a correrem riscos,
“experimentar a possibilidade de constrangimentos” (Lehrer, 2012,p.240) leva
inevitavelmente ao sucesso.

A Ultima meta ideia sugerida esta relacionada com a gestdo das
recompensas da inovacao. Para além do necessario reconhecimento, segundo
este autor, temos de incentivar uma cultura de empréstimo e adaptacéo, na
qgual a inspiracdo no trabalho dos outros e até a apropriagcdo podem ser uma
fertil fonte de criatividade.

Eliot, cit. por Lehrer (2012,p.244), afirmou: “os poetas imaturos imitam.
Os poetas maduros roubam.” Estas meta-ideias, do seu ponto de vista,
funcionaram no passado e estdo associadas a periodos de excesso de
originalidade ou genialidade. Permitem um aprendizado e uma tomada de
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consciéncia ao aferirmo-nos a ndés proprios relativamente ao momento
presente:

“Que tipo de cultura criamos?”
“Estamos dispostos a investir em quem assume riscos?”
“As nossas escolas produzem estudantes dispostos a criar?”

Quando nos propomos aumentar 0S Nossos poderes criativos, temos de
pér em préatica uma investigacdo simples: conhecer a origem de cada ideia.
Este processo inicia-se no cérebro, tecido que é uma fonte de possibilidades. A
imaginacao revela-se entdo como um talento que assume formas diversas.
(Lehrer, 2012,p.249) Pode surgir quando tomamos um café, quando relaxamos
no duche ou de outra forma qualquer. Mas mais que um processo que se inicia
no cérebro, a criatividade € também “uma propriedade emergente do encontro
entre pessoas”. (idem, 2012,p.249) A interacdo e a critica construtiva
constituem uma mais- valia quando se trata de fomentar a nossa imaginacéo
coletiva.

Ao visualizarmos pela primeira vez na Histéria, a fonte da imaginagcdo — a
rede macica de células elétricas que nos permitem constantemente formar
novas ligacdes entre ideias antigas, acedemos a um autoconhecimento
extremamente Util e a certeza de estarmos a utilizar em pleno essa espantosa
ferramenta que é o hemisfério direito. Nesta medida, ndo ha meta ideia mais
importante do que conhecer a origem de cada ideia (Lehrer, 2012,p.249).

Se por um lado, Lehrer insiste nesta ideia, fundamentando-a de forma
convincente, Alencar e Fleith (2010,p.226) sugerem para estudos futuros a
investigagdo de processos cognitivos que atuam como mediadores dos efeitos
da motivacdo sobre a criatividade; a andlise das interagGes entre as variaveis
(contextuais, motivacionais e de personalidade) e o papel de cada tipo de
motivacdo em diferentes momentos do processo criativo. Numa perspetiva
pedagdgica e metodoldgica, estes estudos devem incorporar uma diversidade
de instrumentos, de fontes de informacao (familia, pares, professores, etc.) e
uma multiplicidade de abordagens com vista a apreensao da complexidade dos
processos criativos e motivacionais.

Uma compreensao mais ampla da influéncia de mudltiplos fatores na

producdo criativa (...com um papel determinante a motivagdo intrinseca, mas
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também a motivacdo extrinseca, o ambiente social, cultural, familiar, escolar e
a personalidade) requer uma abordagem integrativa, defendem estas
especialistas.

Como se demonstrou, a criatividade pode ser perspetivada, do ponto de
vista cientifico e sociocultural, de varias perspetivas. Contudo, afigurou-se
preferivel a abordagem deste conceito segundo a Psicologia Cognitiva,
torneando-se questbes problematicas suscitadas pela multiplicidade de
correntes tedricas e de definicbes que tornam este conceito muito vasto. Com
efeito, com o advento da Psicologia Cognitiva, o enfoque passa a ser dado aos
processos mentais subjacentes as capacidades excecionais, a resolucdo de
problemas e ao processo de tomada de decisdes, fazendo-se a avaliacdo em
simultaneo do processo e do produto, aspetos que valorizamos no presente
estudo.

Lehrer sugere, a este propdsito, do ponto de vista da neurociéncia, que
para aumentar 0s nossos poderes criativos temos de pbér em pratica, nas
nossas préprias vidas, uma investigacdo simples: conhecer a origem de cada
ideia. Contudo, “o processo criativo nunca sera facil, por mais que saibamos
sobre neurdnios... as nossas invencdes serdo sempre ensombradas pela
incerteza e pela contingéncia, pelo acaso puro das células cerebrais a
estabelecerem novas ligacdes.” Apesar de todos os estudos e experiéncias, 0
nosso talento mental mais essencial permanece um perfeito mistério. “Nao

havia nada, E agora ha uma coisa. Parece magia” (2012,p. 250).

5.2. Conceito de escrita criativa

A expressao escrita criativa sempre me pareceu
pleonastica. A escrita, em principio, € sempre fruto
de uma criagao.

Luisa Costa Gomes
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Na sequéncia do conteudo do subcapitulo anterior, importou estudar o
que diz a literatura sobre o conceito de escrita criativa e a evolugao do conceito
nas ultimas décadas.

Neste subcapitulo, procurou-se determinar como e onde surgiu o
conceito e apresentar uma perspetiva histérica sobre a evolucdo e
operacionalizacdo do mesmo até aos nossos dias.

Mancelos (2007) aborda esta tematica num dos seus artigos “Um Paértico
para a Escrita Criativa”, perspetivando a evolugcdo do conceito ao longo do
tempo. Este tera surgido, em primeiro lugar, nos Estados Unidos e logo a
seguir na Europa (Inglaterra, Franca e Alemanha), nas décadas de vinte e
trinta, tendo-se estabelecido nos curriculos académicos nos anos quarenta. A
Escrita Criativa (EC) constitui deste modo uma &area de saber relativamente
nova, ainda que, na realidade, segundo este especialista, ao longo da Historia,
0s escritores tenham comunicado entre si, partilhando experiéncias e opinides.
Mancelos defende que “em termos simples, a EC visa o estudo critico e a
transmissdo das técnicas utilizadas por escritores e ensaistas de diversas
épocas, culturas e correntes, para a elaboracéo de textos.” (Mancelos, 2007,
p.2).

Do ponto de vista da metodologia, a EC recorre a interdisciplinaridade
analisando-se e criticando-se o texto em construcdo. O futuro escritor aprende
a descrever pessoas e lugares; a pesquisar sobre o tempo da acéo; a criar
suspense; a estruturar um enredo; a elaborar didlogos naturais; a escolher e a
aplicar da voz do narrador; a experimentar, sem receio (idem, 2007,p.2).

A EC assume visibilidade sobretudo através da sua componente
didatica: as oficinas de escrita, constituidas em cursos de caracter geral ou
especifico, encorajam, através da criacdo de um ambiente de ensino

/aprendizagem, a experimentacédo, a exigéncia e o sentido critico.

5.2.1. Oficinas de escrita
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No que concerne a pertinéncia e utilidade dos cursos de Escrita Criativa,
cada mais em voga, € possivel encontrar opiniées convergentes.

Segundo Tordo (2012), no prefacio de Oficina de Escrita Criativa, “um
dos maiores equivocos sobre os chamados “cursos de Escrita Criativa” é o de
gue os ditos cursos ensinam alguém a escrever.” (Tordo, 2012,p.3),
Fundamenta esta posicdo afirmando que “alguém que escreve criativamente
(...) faz-se durante uma vida inteira”, (Tordo, 2012,p.3), pesando nessa
construcéo, por assim dizer, fatores como a educacao, o trabalho, o talento, a
paciéncia. O papel do formador passa por oferecer o pouco conhecimento que
tem do seu oficio; a partilha desse conhecimento. O processo de storytelling,
abordado nesta perspetiva, € um processo inato: “A ideia de que a escrita ndo
se aprende - e, portanto, ndo se ensina - € certa e justa.” (Tordo,2012,p.3)
Contudo, e segundo o mesmo autor, o0 debrucar sobre certas nocoes
relacionadas com a escrita torna-se um imperativo para aspirantes a escritores.
Neste ambito, as oficinas de Escrita Criativa apresentam-se como 0 espaco
privilegiado para desenvolver “possibilidades” (Tordo,2012,p.3) de escrita.

Ja antes, a este propésito, Mancelos (2010), num artigo intitulado “ O
ensino da escrita em Portugal: preconceitos, verdades e desafios”, afirmava:
“Ha numerosos cépticos que erguem uma sobrancelha desconfiada em relacao
a possibilidade de se ensinar escrita criativa. Afinal, leccionar esta disciplina
ndo € o mesmo que ministrar Biologia, Matemética ou outra ciéncia exacta”
(Mancelos, 2010,p.156).

Mas, se por um lado, a literatura é uma arte caracterizada pela
subjetividade e complexidade; por outro, a apreensdo das técnicas de pouco
vale, se o estudante ndo possuir talento para a escrita, defende. Neste ponto,
esta de acordo com Tordo quando este afirma a necessidade de capacidades
inatas para se obter sucesso neste dominio.

No artigo “Um Portico para a Escrita Criativa”, Mancelos (2007) defende
acerrimamente a utilidade e a pertinéncia das oficinas de escrita, enquanto
local privilegiado de realizacédo de aprendizagens, reafirmando a ideia de que,
mesmo que se tenha talento, é necessario o aprendizado por parte do aprendiz
de escritor, numa abordagem aparentemente contraditéria relativamente a

afirmacdo de que a apreensédo de técnicas ndo resulta se ndo se tiver talento,
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defendida no artigo “ O ensino da escrita em Portugal: preconceitos, verdades
e desafios” (Mancelos, 2010).
Quando alguém me diz que ndo acredita nos cursos de EC, pergunto-lhe se
também néo acredita em conservatorios de musica, escolas de belas-artes ou de
cinema. A ideia de que o escritor nasce ensinado e que Ihe basta apenas ler o
gue os outros autores fizeram é uma falacia acalentada por alguns aspirantes as

letras. Em qualquer arte, o talento ndo basta: é fundamental aprender
(Mancelos,2007,p.2).

Este investigador e especialista defende, a semelhanca do que veio
fazer Tordo, que embora ndo seja tarefa féacil, lecionar Escrita Criativa, €
possivel e todos os dias é feito, em milhares de escolas, pelo mundo fora. Ja
antes abordara esta questao num artigo intitulado «A Escrita Criativa também
se ensina» (Mancelos, 2008). A transmissao de técnicas de EC é possivel tanto
em contexto escolar formal como extraescolar, estando na moda e praticando-
se em tertulias, clubes, academias ou cafés, tal como advoga no artigo “ O
ensino da escrita em Portugal: preconceitos, verdades e desafios” (Mancelos,
2010).

Quanto a mim, este interesse quase slbito pela E.C. resulta do modismo; do
rapido éxito de alguns escritores da nova geracgdo, que outros pretendem imitar;
e da aparente novidade. Digo aparente, pois estes os cursos desde 1880 que
existem na Harvard University (Ramey, 2007: 42), multiplicando-se durante a
década de trinta, altura em que surge o primeiro mestrado na area, na lowa

University (Vanderslice, 2007: 37). Ou seja, esta area foi incluida nos programas
académicos ha mais de uma centena de anos (Mancelos,2010,p.156).

Numa perspetiva de auto formacgédo, estes cursos podem representar
uma mais-valia para o0s professores que pretendem desenvolver
“possibilidades” passiveis de serem mais tarde partilhadas, com as devidas
adaptacdes, com os seus alunos.

O impacto dos cursos de escrita criativa na pratica diaria dos docentes e
a importancia do perfil do formador é igualmente abordado por Morais (2001),
gue aponta alguns exemplos de carateristicas do professor facilitadoras da
manifestacao criativa: “o encorajamento do aluno para a independéncia e para
a criatividade, a individualizacdo no relacionamento, a existéncia de altas
expectativas de desempenho, o entusiasmo e a disponibilidade”
(Morais,2001,p.25).
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Por oposicdo as caracteristicas do professor criativo, sugere outras que
inibem o pensamento criativo do aluno: “a inseguranca, a critica exagerada, a
incompeténcia e a rotina (...)", conforme assinala Morais ( 2001,p.84).

Sobre a importancia das oficinas de escrita, 0 Ministério da Educacao,
no Programa de Lingua Portuguesa — Ensino Secundério - Cursos Gerais e
Cursos Tecnologicos, posiciona-se da seguinte forma:

E, pois, necessario promover, nas aulas de Lingua Portuguesa, uma oficina de
escrita.

A pratica da oficina de escrita visa possibilitar a interacdo e a entreajuda,
permitindo ao professor um acompanhamento individualizado dos alunos, agindo
sobre as suas dificuldades, assessorando o seu trabalho de um modo planificado e
sistematico. A oficina de escrita implica um papel ativo por parte do professor e
alunos que, através do didlogo e da reflexdo sobre o funcionamento da lingua, se
empenham num processo de reescrita continua, tendente ao aperfeicoamento textual
e ao reforco da consciéncia critica (ME/DES, Programa de Lingua Portuguesa-
Ensino Secundario- Cursos Gerais e cursos tecnoldgicos, pagina 21).

5.3. Olugar daimaginacéao na educacgéo

O pirata

O menino brinca de pirata:

sua espada é de ouro

e sua roupa de prata.

Atravessa os sete mares

em busca do grande tesouro.

Seu navio tem setecentas velas de pano
e é o terror do oceano.

Mas o tempo passa e ele se cansa

de ser pirata.

E vira outra vez menino.

Roseana Murray

Na sequéncia do contetdo do subcapitulo anterior, passaremos a versar
sobre o papel da escrita criativa e ou da imaginacdo no atual panorama
educativo.

Iniciando-se a pesquisa pelas orientacbes emanadas pelo MCC, o
PPEP, no dominio da escrita, para o terceiro ciclo, identifica objetivos
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referentes ao desenvolvimento da capacidade criativa (Escrever em Termos
Pessoais e Criativos) e descritores de desempenho que apontam para esta
capacidade. Estes descritores apelam, entre outros aspetos, para a exploracéao
de “diferentes vozes e registos para comunicar vivéncias, emocgdes,
conhecimentos, pontos de vista, universos no plano do imaginario”; de criacées
“de novas configuracfes textuais”; de “efeitos estéticos da linguagem”, através,
por exemplo da “imitagdo criativa”; e de “formas de interessar e implicar os
leitores...” (Amaro, 2011,p.24).

As Ultimas décadas assistiram a uma proliferacdo de novas estratégias
para promover a criatividade, por oposicao aos métodos tradicionais do ensino
da escrita. A aprendizagem também se faz com recurso a uma componente
ludica, associada ao processo da aprendizagem da escrita. A dinamizacédo de
uma escrita criativa passou a ser uma realidade cada vez mais presente no
Ensino Béasico, constituindo-se como uma pratica cada vez mais corrente e
desejavel (Silva, 2011,p.117). Nos ultimos anos, efetivamente, multiplicaram-se
os exemplos de boas praticas de inovacdo e de criatividade nos
estabelecimentos de varios niveis de ensino.

Neste contexto, o papel do professor também se alterou: decorrente de
uma maior e mais eficaz formacdo, este também se tornou mais criativo e
interventivo. Passou a mostrar interesse pelos interesses dos alunos: os testes
de levantamento de interesses vulgarizaram-se. Para além de descobrir o que
os alunos gostam, o professor passa a encorajar esses interesses e a
motivacdo torna-se uma importante ferramenta no processo de ensino
aprendizagem.

Segundo Santos, no editorial da revista noesis n° 72 (2008):

O movimento da “escrita criativa” que, desde finais dos anos 90, comeca a

penetrar nas escolas portuguesas é fruto dum feliz encontro entre certas
correntes pedagogicas que enfatizam as aprendizagens activas e com
significado pessoal como o Movimento da Escola Moderna e certos
movimentos literrios como o surrealismo e 0s seus exercicios de “escrita
automatica” para libertar o inconsciente ou o estruturalismo e a identificacao
da estrutura subjacente a certos géneros. Do interesse por “como nasce a

obra literaria?” passa-se aqui a “como estimular a criatividade?” em todas as
criangas e em todas as areas (2008,p. 5).
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Defendem muitos dos especialistas, entre os quais alguns citados neste
trabalho, que estimular a criatividade pode passar pelo constrangimento.
Muitos dos exercicios criativos e ludicos propostos passam por limitar as
possibilidades de escrever (seja através do tema, seja através de restricbes a
textualizacdo, seja na relacdo entre a tipologia e o destinatario). Cabe aos
escreventes encontrar formas para contornar as situacdes que limitam a sua
expressdo. O constrangimento pode ser o0 primeiro passo para este descobrir 0
prazer de escrever.

Como aspeto menos valorizado pela Escola (ainda que como vimos, 0
ME pareca mais empenhado em dar outra énfase, nos programas, ao
desenvolvimento desta capacidade), a criatividade pode estimular novas
formas de o jovem se relacionar com o mundo, desenvolvendo atitudes mais
flexiveis na interagdo pessoal, com consciéncia da diversidade humana, t&o
presente no quotidiano. Paulo Freire, pensador e pedagogo brasileiro, (1981)
afirmou um dia que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.

Nesta perspetiva, também Margarida Fonseca Santos, responsavel pela
concecao e orientacdo de ateliers de escrita criativa, destinados aos mais
jovens, defende na entrevista que concedeu a Elsa Barros, (2008), intitulada
“Escrita criativa: uma janela aberta para um novo mundo” (2008, p.34) a ideia
de que muito mais do que um conjunto de exercicios, a escrita criativa tira
partido de ferramentas, utilizadas para aceder a um mundo novo, descoberto
para além dos caminhos habitualmente percorridos. Ao alterar a nossa forma
de encarar 0os acontecimentos, altera a nossa atitude perante a vida, na medida
em que, de certo modo, percebemos que “se nos confrontarmos com um
determinado limite, vamos ter que o contornar” (idem,p.37). Trata-se de uma
possibilidade de, na sua opinido, acedermos ao “pensamento lateral”, um tipo
de pensamento que em geral ndo € estimulado. A autora relaciona este
pensamento com as solucbes que, ndo sendo Obvias e parecendo até

descabidas, podem ser grandes invengdes (Ibidem,p.37).
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5.4.  Apropriagao de técnicas de escrita criativa pelos alunos
NEE’s

A mente € como um paraquedas: funciona
melhor quando esta aberto.

Autor desconhecido

Partindo-se do pressuposto que o estudo visaria uma populacdo com
problemas de aprendizagem, procurou-se na literatura referéncia a situacoes
problematicas e obstaculos a capacidade de produzir textos criativos, e ao
dominio de técnicas de escrita ou de producdo de textos que permitam nao so
inventar, como planificar uma estrutura de base e escrever com correcéao,
legibilidade e poder comunicativo. N&o se trata de um campo fértil, muito pelo
contrario. Na literatura, o tema da apropriacdo de técnicas de escrita criativa
por parte de alunos “diferentes” € praticamente omisso.

Horta (1998), nas notas finais do artigo “ Relatos de Experiéncias no 2°
Ciclo, in Diferenciacdo Pedagdgica no Ensino Basico-Alguns Itinerarios” refere
gue ha perguntas que os professores fazem constantemente e deixa no ar
algumas hipoteses de intervencao: “...como proceder de modo a que (...)
passem a gostar de aprender? Como criar neles “sentido” e interesse para
essa aprendizagem?” A resposta surge da sua lavra:

Aprendendo a viver com 0s outros e a superar momentos menos bem -
sucedidos, confiando noutros mais humanamente  gratificantes?
Diferenciando, autonomizando, apesar do peso e/ou resisténcia das
instituicGes e de colegas (...) ndo centrando todas as expetativas apenas
sobre os alunos? Sonhando um pouco? “Ouvindo?” Tentando compreender?

Todos somos iguais em direitos, mas todos somos diferentes
(Horta,1998,p.135).

Postic, cit. por esta autora (ibidem, 1998,p.135), refere que:

A fungdo do professor é simultaneamente técnica e relacional (...) O
aluno ndo dard um salto em frente a ndo ser por uma tomada de consciéncia
fundamental, a consciéncia das suas falhas, da inadaptacdo dos caminhos
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gue segue do ponto de vista intelectual, e se tiver a certeza que o professor
Ihe dara ndo s6 os meios de progredir, mas também que o acompanhara na
sua evolugéo (1995).

Neste subcapitulo, apesar dos constrangimentos decorrentes da quase
auséncia de literatura sobre técnicas de escrita criativa com alunos com DA,
procurou-se identificar propostas concretas de operacionalizacdo deste
conceito.

Revisitar a retorica classica é a proposta de Pedro Aido (2012), formador
em escrita criativa, que propde, nos seus cursos, como tematica, uma reflexao
sobre o estado da arte de uma “teoria da elaboracdo” revisitada. Dela fazem
parte trés passos fundamentais no dominio das técnicas de escrita:

- Inventio (encontrar ideias)
- Dispositio (planificar)
- Elocutio (escrever)

No Prefacio de Oficina de Escrita Criativa, 8° ano, Jodo Pedro Aido
(2012) apresenta propostas de textos que criam constrangimentos para que 0s
alunos libertem a criatividade e descubram potencialidades da lingua e do
texto. No percurso entre a planificacdo, a textualizacdo e a revisdo, o aluno
deve estar consciente da mutabilidade do texto, pelo que deve considerar o
rascunho como um lugar de “conflito discursivo” tomando consciéncia da
importancia de haver situacdes de comunicagdo que o levem a expor-se e a
divulgar os seus escritos.

A escrita de narrativas breves, de micro textos, alguns de escrita
projetiva, de producdes resultantes de jogos e propostas ludicas pareceu-nos,
neste ambito, uma proposta interessante para o grau etario e o perfil dos
alunos que constituiram a amostra do presente estudo. Para a criacdo deste
tipo de escrita, Aido (2012,p.3), sugere a criagcao de sinopses, a humanizacao
de personagens e sua inser¢cdo na historia, o trabalho com sequéncias
descritivas e algumas modalidades discursivas, como o dialogo.

Mancelos (2010), por sua vez, propde na sua mais recente obra sobre
este tema, Introducdo a Escrita Criativa, estratégias para criar personagens

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 65



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

realistas, inventar espacgos, suspenses, construir dialogos naturais, fazer
descricdes convincentes ou rever um texto. Sugere ainda algumas técnicas
para desbloquear a inspiracdo; analisa a arquitetura do enredo e apresenta
conselhos para criar uma atmosfera num texto.

Ainda no panorama nacional, também Cristina Norton, Margarida Ledo,
Helena Filipe, Margarida Fonseca Santos, Pedro Sena- Lino, Luis Carmelo,
entre outros, dedicaram a estas estratégias e técnicas de escrita criativa e
ludica muito do seu talento e experiéncia, traduzidos em propostas concretas,
acessiveis aos interessados e a todos os professores e técnicos que se
preocupam com este tema, tendo as autoras Margarida Le&o e Helena Filipe
(2005) possibilitado o desenvolvimento, através das suas propostas, de muitas
das estratégias, no ambito do presente estudo, no momento da intervencéo.

5.,5. Como avaliar a criatividade?

O processo criativo pressupde um conjunto de operacdes mentais ou de
processos mentais que estardo na base do chamado “pensamento criativo”.
Neste processo, dependente de variaveis cognitivas, situacionais e de
personalidade, a dificuldade em se obter uma Unica definicdo conceptual de
“criatividade” confere ao investigador, interessado em fazer uma abordagem
deste conceito do ponto de vista diferencial, um desafio complexo dada a
necessidade de se proceder a “medicao” (avaliacdo) desta caracteristica.Com
efeito, na sociedade atual, o conceito de “criatividade” permite diferentes
abordagens, o que torna complexo o seu processo de avaliagcdo. Como avaliar
entéo a criatividade?

E é ou ndo licito avaliar a criatividade, quando subjacentes a este
conceito como também ao de linguagem escrita, podem estar fatores
relacionados com o meio sociocultural, o meio socioecondémico, a
personalidade... o0s quais podem representar ndo estimulos mas
constrangimentos ao desenvolvimento da capacidade criativa? No dominio da
escrita, as dificuldades significativas na aprendizagem da linguagem escrita,
decorrentes de fatores intrinsecos do individuo, tais como défices sensoriais ou
problemas de linguagem ou, se existirem, ainda outras disfuncBes a nivel
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neuroldgico, poderdo estar também influenciadas por fatores extrinsecos que
condicionam a aprendizagem das criancas neste dominio, como sejam as
condicbes familiares, as diferencas culturais, o ensino inadequado ou
insuficiente, entre outras (National Joint Committee on Learning Disabilities
Definition, 1994).

Estas questdes tém gerado muitas reflexdes ao longo dos tempos, nao
havendo convergéncia de opinides ou unanimidade, apesar de grandes
referéncias na matéria, como Torrence (1990), terem proposto, com Sucesso,
testes de pensamento criativo, suscetiveis de avaliar esta competéncia.

Horta em “Circulos de Estudos para uma Pedagogia Diferenciada”
(1998,p.86), refere que para as varias sessdes do Circulo de Estudos
realizadas na Escola Basica 2+3 de Paula Vicente em 1994/1995, cujo projeto
coletivo “decorreu no sentido de os professores introduzirem progressivamente
estratégias de diferenciacdo pedagdgica de forma participada pelos alunos
garantindo o trabalho auténomo diversificado e contratado dentro dos espacos
letivos das respetivas disciplinas” (in Relatério intercalar, IIE, Maio de 1995), e
no que concerne a avaliacdo dos mesmos, partiu dos seguintes pressupostos:

A avaliacdo exercida pelo professor, apesar de subjetiva, deve ser sempre
exercida com a lucidez possivel. Para qué forjar resultados?

A avaliacdo dos conhecimentos deve ser acompanhada de uma avaliagdo
dos processos.

A avaliacdo deve ser reguladora. Pode ser formativa ndo so6 para alunos, mas
também para professores.

Em sociedade, a avaliagdo conduz a selecdo e ambas sao
predominantemente realizadas a partir da escrita. (Horta, 1998:86)

No ambito da criatividade na escrita, se considerarmos este conceito
como uma competéncia global a atingir (com o dominio de técnicas de escrita e
do funcionamento da lingua, entre outras), possivelmente a sua avaliacdo
objetiva tornar-se-4& uma dificil ou inatingivel tarefa. Porém, apesar de,
aparentemente, ser impossivel avaliar objetivamente producdes escritas, nao
nos parece de excluir a avaliagdo da qualidade dos produtos por especialistas

experientes e isentos, desde que se proceda a uma operacionalizacdo da
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definicdo que implique discriminar e descrever procedimentos ou métodos de
medida. Nesta perspetiva, ajuizar sobre a qualidade de um texto criado implica,
segundo Mancelos (2010,p.5), observar um conjunto de parametros que, de
forma interligada, contribuam para o resultado final. Assim, por exemplo, numa
narrativa, este autor aconselha a levar em linha de conta, numa avaliacéo,
aspetos como a originalidade do tema, a solidez da estrutura, a adequacgao do
ponto de vista do narrador, bem como o recurso a figuras de estilo, entre outros
aspetos, numa perspetiva de avaliacao continua.

Numa outra abordagem, aparentemente dissonante da anterior, Claudia
Alexandra Silva, (2006) na sua dissertacdo de mestrado A Criatividade na
Escrita dos Alunos de Lingua Materna, afirma que sé € possivel avaliar a
criatividade se a abordarmos na perspetiva de Reuter.

Com base nos trés pontos enumerados por este autor, por si citados,
considera que sera viavel avaliar ndo a criatividade de um texto entendido de
forma global, (“geral”’), mas processos criativos da lingua concretos,
previamente selecionados e trabalhados em aula, sempre de forma articulada
com outras dimensdes do ensino/aprendizagem da escrita. A titulo
exemplificativo, apresenta a utilizacdo de um grupo (elencado) de rimas, o
dominio de recursos linguisticos (tais como a homonimia ou paronimia) ou
ainda a capacidade de enriquecer um texto com recursos expressivos

[estilisticos.
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Il - METODOLOGIA

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 69



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

1. NATUREZA DO ESTUDO

A investigacdo qualitativa tendo surgido como alternativa ao paradigma
positivista e a investigacdo quantitativa, ineficazes na analise da subjetividade
presente no discurso das pessoas (onde transparece a opiniao, 0s
sentimentos, as motivacbes, as atitudes e os valores delas), revelou-se
naturalmente o método de investigacdo mais adequado ao objetivo do estudo.
Ao permitir que o investigador desenvolva conceitos e chegue a compreenséao
dos fendmenos a partir de padrBes resultantes da recolha de dados, este
método pareceu-nos 0 mais indicado e pertinente no ambito do problema de
investigacao.

“Investigacao—acado” € a designacao , segundo Sousa, (2009: 95) de um
tipo de estratégia metodoldgica de estudo que é igualmente levado a efeito
pelo professor sobre a acdo pedagdgica desempenhada por si com 0s seus
alunos. Por seu turno, Halsey (1972) cit. por Sousa refere-a como “uma
intervengdo em pequena escala na sala de aula e um estreito exame dos
efeitos dessa intervencao.” O quadro referencial metodolégico é nos dois casos
o mesmo: o0 estudo da fenomenologia da situacdo pedagdgica. Este
procedimento pressupbe uma monotorizacdo do processo por parte do
professor que, face aos resultados obtidos, pode reformular ou ajustar a sua
acao, de acordo com necessidades concretas e emergentes, ndo perdendo de
vista o fim da investigacéo e o caminho que tracou.

Segundo Bogdan e Bikle (1994) a investigacao-acdo é um tipo de
investigagdo aplicada, no qual o investigador se envolve de firma ativa na
causa da investigagdo recolhendo informag@es sisteméticas que tém, em Ultima
analise, o objetivo de promover mudancas (Bogdan & Bikle; 1994,p.293).

A Investigacdo—acao foi o método escolhido, com um duplo objetivo:
obter resultados nas duas vertentes: acdo e investigacdo. Esta metodologia
esta vocacionada para a melhoria da pratica nos diversos campos de agao e
pressupbe o aperfeicoamento das praticas, mediante as aprendizagens
resultantes do estudo. Tratou-se de uma metodologia participativa e

colaborativa, uma vez que permitiu a participacdo de varios intervenientes no
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processo: técnicos, professores, alunos, especialistas e ainda 6rgaos decisores
da escola.

E possivel discriminar trés modalidades neste tipo de estudo: a
investigacdo agdo técnica, préatica e critica.

Assume-se como uma metodologia dinamica, uma vez que pressupde o
diagnéstico de um problema, a construcdo e a implementacédo de um plano de
acao e, por ultimo, uma reflexdo sobre os dados e sua posterior integracéo.

Segundo B. Santos, “investigar” € “desocultar” (Santos, 2011) E assumir
uma atitude de imparcialidade para investigar e procurar a verdade, a
“esséncia” das coisas. Esta atitude passa naturalmente por nao aceitar
incondicionalmente o0 que nos é apresentado como uma “verdade” ou como
conhecimento do senso comum.

O conhecimento cientifico e o conhecimento do senso comum divergem
um do outro essencialmente no método.

Enquanto o conhecimento do senso comum assenta em fontes néo
cientificas, discutiveis, fundamentadas no bom senso, ou na autoridade, o
conhecimento cientifico, por seu lado, assenta numa metodologia cientifica que
da forma a um processo sistematico, preciso, ordenado, faseado e
calendarizado, tendo o presente estudo obedecido a estes principios.

Reiterando a ideia de que a investigacdo é um processo de
“desocultacdo” que visa resolver problemas, o método implica uma série de
procedimentos com vista a obtencdo de uma resposta. Esses procedimentos
passam pelas variaveis a ter em conta, pela recolha de elementos, pela
construcdo de uma amostragem, pela escolha das pessoas que participam no
estudo.

Ao basear-se essencialmente na observagdo de comportamentos e
atitudes no decurso da acao pedagdgica, apresenta uma dimensao empirica.

A investigagdo-acdo afigurou-se ainda como a metodologia de
investigagdo mais apropriada aos objetivos deste estudo por permitir,
nomeadamente, conceber os métodos e as estratégias de aprendizagem mais
apropriadas para o estimulo e desenvolvimento de um processo mental

especifico: “imaginar para criar.”
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Como principais inconvenientes, esta metodologia carece do rigor
cientifico de uma auténtica investigacdo experimental, ndo exercendo um
controlo absoluto sobre as variaveis independentes.

Bogdan e Biklen, no seu livro Investigacdo Qualitativa em Educacéo,
levantam a seguinte questdo: “A investigacdo-accdo é objetiva?’(Bogdan &
Bikle; 1994,p.295) Na sua perspetiva, aqueles que conduzem a investigagcao-
acao acreditam que a objetividade se relaciona com a integridade e com a
honestidade posta no relato das descoberta (idem, p.295) e ainda com a
recolha dos dados nas fontes e a obtencéo das perspetivas de todas as partes
envolvidas nas questdes (ibidem, p.296)

Por outro lado, sendo a amostra do estudo restrita e portanto nao
representativa, os resultados dificimente podem ser generalizaveis para além
do contexto em que a investigacao se desenvolveu.

N&o obstante estas desvantagens, pareceu-nos ser esta a metodologia
gue mais se adequaria ao objetivo do estudo, ou seja, 0 ponto de partida que
nos propusemos estudar.

Com esta investigacao, pretendeu-se aumentar a compreensao sobre o
tema/ problema, partindo da observacdo da populacdo (diagnéstico) e da
amostra.

O passo seguinte consistiu na planificacdo de um plano de acéo
conducente a uma reflexdo (com a interpretacdo e integracao) e,
posteriormente, a acao.

Dada a natureza da problematica e sua subjetividade, o método de
investigagdo que se vislumbrou mais eficaz para determinar o objetivo geral a
atingir (Identificar estratégias para o] desenvolvimento da
imaginacgao/criatividade na escrita de criangas com DA n&o abrangidos pelo DL
3/2008) foi a investigacdo qualitativa, com entrevista semiestruturada e
guestdes semiabertas (amostra de um especialista em escrita criativa, uma
professora de Lingua Portuguesa, um elemento da Direcdo Executiva, mestre
em Ciéncias da Educacdo, na especialidade de Multideficiéncia e uma
professora de Educacdo Especial). O objetivo do estudo, essencialmente
qualitativo, e 0 numero reduzido de participantes sugeriram que os dados
recolhidos fossem de natureza descritiva, obtidos através de entrevista e ainda
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de observacdo de aulas e posterior analise dos dados registados de forma
sistematica, aquando da intervencao.

De acordo com Bogdan e Bikle (1994), a abordagem qualitativa requer
da parte dos investigadores o desenvolvimento de empatia para com as
pessoas que entram no estudo e que estes facam esfor¢cos concertados para
compreender varios pontos de vista, os mundos dos sujeitos, e determinar com
que critério eles o julgam (idem,p.287). Este pressuposto foi tido em conta no
presente estudo como forma de obviar o complexo processo de abordagem
qualitativa.

2. PLANO METODOLOGICO

A opcdo metodoldgica subjacente a este estudo é a de investigacao
acdo, encontrando-se estruturada em trés etapas.

A sua implementagdo implica uma primeira fase de pesquisa e
fundamentacao tedrica que leva a estruturacdo de uma série de conceitos a ter
em mente na construcéo dos guides de entrevista e na estruturagcdo conceptual
do estudo. Apés a recolha de dados das entrevistas, faz-se a andlise de
conteudo das mesmas, de modo a obter informagdo consistente que oriente a
intervencdo. Procura-se saber como e o qué implementar na segunda fase do
estudo: a etapa da intervencédo. Durante a intervencdo, sao recolhidos dados
das observacfes assim como artefactos, nomeadamente trabalhos realizados
pelos alunos.

Esta fase da acdo é fundamental, pois agimos sobre a amostra e
obtemos resultados a analisar posteriormente, procurando resposta as
guestdes de investigacado. Contudo, apesar da importancia de se preverem 0s
passos concretos a dar, defende Quivy que o rigor no controlo epistemoldgico
de trabalho ndo pode ser confundido com rigidez na aplicagdo dos métodos, 0s
quais devem ser escolhidos e utilizados com flexibilidade em funcdo dos
objetivos da investigacdo, do seu modelo de andlise e das suas hip6teses
(2003). Na perspetiva deste especialista, cada vez mais o0 processo de
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investigagdo, em alternativa a um conjunto de receitas precisas, numa ordem
predeterminada, consiste em inventar, pér em pratica e controlar um dispositivo
original que beneficie da experiéncia anterior dos investigadores e responda a
determinadas exigéncias de elaboracéo (idem, p. 233).

O recurso a imaginacao e a experiéncia do investigador, defendido por
Quivy (2003,p.234), a par da rejeicdo de uma atitude rigida, permite conduzir a
investigacdo de uma forma flexivel. Enquanto elemento integrante do processo
e decisor, o investigador ao iniciar o estudo no terreno e ao debrugar-se sobre
grupos especificos, cujos comportamentos e interacdes tenta captar, vai
deparar-se com multiplas dificuldades, confrontar-se com a necessidade de
fazer escolhas, com problemas de amostragem, etc.

Conscientes que um plano de investigacao, em virtude destes fatores,
pode e deve ser continuamente adaptado, recorrendo a nossa experiéncia e
apreciacao, procurou-se conduzir a investigacdo com rigor, mas também com
imaginacao e flexibilidade, de modo a obter a necessaria coeréncia, resultante
de um conjunto do procedimentos eficazes e pragmaticos: “O Verdadeiro rigor
ndo € sinénimo de formalismo técnico. O rigor ndo incide primordialmente
sobre os pormenores da aplicacdo de cada procedimento utilizado, mas sim
sobre a coeréncia do conjunto do processo de investigacdo e o modo como ele
realiza exigéncias epistemologicas bem compreendidas.” (idem,p. 234). Este
autor apresenta a field reserarch (ou estudo no terreno) como um exemplo de
um procedimento que, para além de ndo ser linear, “decorre de um
pragmatismo metodolégico cujo fulcro é a iniciativa do proprio investigador e
cujo lema é a flexibilidade” (ibidem,p. 234).

Finalmente, na terceira fase do estudo, fase de reflexao, € feita a andlise
dos dados recolhidos na fase de implementacéo, triangulam-se os dados com
os dados recolhidos nas entrevistas e com a componente teérica, de modo a
inferir, a procurar resultados esclarecedores e a tirar conclusdes.

Estas etapas podem ser esquematizadas do seguinte modo:
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Quadro 1- Etapas do Estudo

Etapas do Estudo

Fundamentacio da
Teoria

Recolha de Dados das
G Entrevistas

Analise dos Dados
das Entrevistas

Intervencdo em contexto

Recolha de Dados das
Observaches

Acdo

Recolha de Dados dos
Artefactos

Analise dos Dados da
Acdo

Triangulacéo dos
Dados

Conclusfes e
sugestdes

Reflexao

2.1. Populacéo

Qualquer investigacdo pressupde a recolha de dados que irdo constituir a
informacéo visada pelo investigador. Segundo Hill e Hill, citado por Sousa e
Baptista (2000), ao conjunto total de casos sobre o qual se pretende retirar
informacdes, da- se, em investigacdo, o nome de “populacdo” ou “universo”
(Sousa & Baptista, 2000:72). Neste estudo, a populacdo visada para uma
intervencdo (com recolha de dados e sua andlise) foi a identificada
anteriormente, no ponto 3. (O PROBLEMA — EXPLICITACAO E RELEVANCIA
DA SITUACAO): os alunos do CA do Agrupamento, do 7° ano, com
necessidades educativas ndo permanentes /dificuldades de aprendizagem, néao
abrangidos pelo DL n°® 3 de 2008, de 7 de Janeiro, na disciplina de Lingua
Portuguesa.

“Quando, na planificacdo de uma investigagdo em educacao, se define o

problema que a origina, imediatamente se coloca a contextualizacdo humana a
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qual se destina. Que pessoas beneficiardo dos novos conhecimentos
pedagdgicos advindos da investigacdo? A que pessoas se destina a resposta
dada ao problema?” (Sousa, 2009,p.64). A pertinéncia destas questfes e a
procura de respostas ajuda sem duvida a limitar o universo de alunos e
professores em causa. “ A propria definicdo do problema da investigagéo (...)
encontra-se indissociavelmente ligada a escolha da populacdo e a sua
caracterizacdo, uma vez que os dados obtidos deverao ser generalizados a essa
populacéo” (idem, 2009,p.65).

Nesta medida, o estudo dirigiu-se apenas aos alunos do 7° ano de L.P.,
(CA) do Agrupamento, cerca de trinta, sem prejuizo de uma generaliza¢do dos
dados que permita uma validacdo externa, pelo facto de os dados obtidos
poderem ser extrapolaveis a uma populacdo mais abrangente. Relativamente
aos professores de LP que poderdo beneficiar da generalizacdo e/ou
divulgacdo dos dados, estes perfazem aproximadamente um total de 20 na
escola sede. Sousa (2019) refere que “Investigacfes a nivel da sala de aula, de
atuacdo de um dado professor, de comportamento dos alunos de uma turma
(...) ou outras situacdes de reduzida populagéo, sado geralmente consideradas
em investigacdo em educacdo apenas como ponto de partida para
investigacOes de mais lata populacdo” (idem, 2009,p. 65).

Contudo, apesar desta premissa, a expetativa de que os resultados
desta investigacdo contribuam para beneficiar uma populacdo mais lata e
possam desencadear estudos mais abrangentes, esteve presente durante todo
0 processo.

2.2. Amostra

“A amostra é (...) uma parte da populacédo, possuidora de todas as
caracteristicas desta, representando-a na sua totalidade” (Sousa, 2009,p.65).

A amostra para ser representativa deve apresentar caracteristicas
idénticas as da populacao ou universo, ou seja, segundo Sousa, a escolha dos
sujeitos deve ser efetuada por um processo de amostragem tal que todos os
elementos da populacdo tenham a mesma probabilidade de fazer parte da

amostra. Por outro lado, e segundo o mesmo autor, a dimensédo da amostra
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Y

deve ter uma amplitude proporcional a dimensdo da populacdo, cujas
caracteristicas devem estar contidas na amostra, também com a mesma
proporcionalidade.

Embora a op¢do da amostra probabilistica permitisse extrapolar com
confianga paro o universo os resultados obtidos a partir da amostra, tornando-
se mais facil demonstrar a representatividade da mesma, assim como calcular
estatisticamente o grau de confianca com o qual as conclusdes tiradas da
amostra se aplicam ao universo, optou-se por uma amostra propositada. Esta
opcdo deveu-se ao facto de ter sido necessario identificar, num leque de 17
alunos, aqueles que reuniam as caracteristicas requeridas para poderem
integrar a amostra.

Apresentamos, seguidamente, um quadro relativo a Caracterizacdo da
amostra dos alunos selecionados, por conveniéncia. Deste quadro constam as
medidas educativas aplicadas no ano letivo 2011/2012 e, noutra coluna, as
razdes aferidas pela diretora de turma e professora de Educacéo Especial para
gue os alunos continuem a integrar o PCA. Estes alunos, como se pode
constatar, foram sinalizados como apresentando dificuldades de aprendizagem
e/ou problemas cognitivos moderados, ndo tendo sido abrangidos pelo DL
3/2008, de 7 de janeiro. Os alunos que beneficiam, nesta turma, das medidas
previstas neste diploma, nomeadamente dos apoios, por apresentarem
necessidades especificas ou limitacdes significativas ao nivel da atividade e da
participacdo, decorrentes de alteragBes funcionais e estruturais, de carater
permanente, resultando em dificuldades continuadas de véaria ordem, foram
excluidos da amostra por ndo caberem no ambito da problematica do presente
estudo.
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Tabela 1 — Grelha de caracterizagdo da amostra

Data
NS Nasci Medidas educativas do ano Raz0es para continuar a integrar o PCA
' anterior
Adequacbes Curriculares Aluno oriundo da Guiné Bissau. Aluno com
_ _ _ algumas dificuldades; fraca atencéo e
4 6/11/2000 Testes diferenciados, mais concentracdo; comportamento irregular
curtos, de resposta rapida e
pouco complexa.
Adequacbes Curriculares; Aluna oriunda da Guiné Bissau.
5 08/12/1999 Testes diferenciados, mais A aluna ingressou o percurso escolar em
curtos, de resposta rapida e Portugal no ano letivo 2011/2012. Algumas
pouco complexa. dificuldades cognitivas.
Adequacbes Curriculares; Uma retencéio no 5° Ano.
8 20/04/1998 | Testes diferenciados, mais Aluno oriundo do Brasil.
curtos, de resposta rapida e Desmotivagdo e algumas dificuldades de
pouco complexa. APA a LP. & 9
aprendizagem. Aluno desatento.
Adequacbes Curriculares; Uma Retenc&o (3°Ano)
9 02/04/1999 Testes diferenciados, mais . )
cuio, de resposa ragcae | 10 0 Moblemas do amendizagem,
pouco complexa. ' P gufar.
Adequacbes Curriculares; Duas Retencdes repetidas (2°Ano)
10 09/11/1998 | Testes diferenciados, mais Ingressou no 5° Ano, tendo adquirido apenas
curtos, de resposta rapida e competéncias do 3°A,no Algumas dificuldades
pouco complexa. P - A9
de aprendizagem.
Adequacdes Curriculares; Uma retencéo (5° Ano).
11 23/08/1999 Testes diferenciados, mais . .
curtos, de resposta rapida e Aluna com algumas dificuldades cognitivas.
pouco complexa.
Adequac0es Curriculares; Aluna oriunda da Guiné Bissau. Ingressou o
percurso escolar em Portugal no ano letivo
12 21/05/1995 Testes diferenciados, mais 2011/2012.
curtos, de resposta rapida e
pouco complexa. Algumas dificuldades cognitivas.
Adequacbes Curriculares; Uma retencéo (5°Ano).
14 03/06/1999 Testes diferenciados, mais

curtos, de resposta rapida e
pouco complexa.

Aluno com algumas dificuldades cognitivas.
Comportamento irregular. Desmotivado para
algumas tarefas escolares.
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Adequacbes Curriculares; Uma retencéo (2°Ano).
Testes diferenciados, mais
15 | 26/01/1998 | curtos, de resposta rapida e
pouco complexa.

Aluno com dificuldades de aprendizagem.
Aluno em avaliacao psicolégica. Graves
problemas de comportamento. Dificuldades de

concentracao.
Aluno com algumas -
16
9/19/2000 | dificuldades; comportamento Alqno Com_ ?Igumas d|flculdades de x .
irregular. aprendizagem; fraca atengao concentragao;

comportamento irregular.

Por se tratar de um estudo misto, a decorrer durante o primeiro e
segundo periodos letivos, importou, numa fase de investigacédo, selecionar e
constituir uma amostragem representativa de especialistas a inquirir (amostra
de conveniéncia). Optou-se - dada a natureza do estudo, os critérios definidos
e 0s objetivos da recolha - por proceder a uma cuidadosa selecdo de
professores, de entre o universo de professores do Agrupamento. Como neste
universo ndo existia um especialista em Escrita Criativa, foi necessario
selecion&-lo noutro contexto (Universidade Nova de Lisboa).

Relativamente ao numero de pessoas inquiridas, optamos pelas quatro
por nos parecer que as informacfes obtidas, embora com uma certa margem
de erro, pudessem ser generalizadas a todo o universo (professores de LP do
Agrupamento).

As pessoas entrevistadas foram um especialista da area da Escrita
Criativa e trés professores do Agrupamento: professora do Grupo 300, Mestre
em Ciéncias da Educacdo, na area de Multideficiéncia, com funcdes
executivas- Vice Diretora do Agrupamento; Coordenadora do Departamento
Curricular de Linguas e a professora de Educacédo Especial.
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2.3. Contexto

O Agrupamento X, conforme descricdo contemplada no seu Projeto
Educativo, situa-se na zona nordeste do concelho de Cascais e serve uma
populacdo de nivel socioecondémico baixo e com caracteristicas particulares
que advém de ter no seu territorio cerca de 70% dos bairros de realojamento
do Concelho de Cascais. O seu Projeto Educativo assume como misséo
prestar um servigo educativo que seja reconhecido, interna e externamente,
como sendo de qualidade, na procura permanente de melhorar a qualidade das
aprendizagens das criancas e jovens que frequentam as escolas do
agrupamento, procurando melhorar o trabalho pedagdégico de cada professor a
partir da reflexdo conjunta sobre as praticas e da producao de conhecimento,
assegurando deste modo uma real igualdade e equidade de oportunidades que
permita formar cidaddos democréticos, criticos, solidarios e capazes de
conviver com e na diversidade.

No Agrupamento, a constituicdo de turmas de Curriculo Alternativo visou
preencher algumas lacunas ao proporcionar a determinados alunos em risco ou
com dificuldades de aprendizagem o acesso a curricula mais adaptados as
suas necessidades e sobretudo aos seus interesses.

O Agrupamento dispbe de turmas de curriculo, com uma vertente
vocacional, nas areas de Desporto, Oficina de Artes e Oficina Ecoldgica,
criadas apos diagnostico, realizado em sede dos Conselhos de Turma, das
dificuldades sentidas e ap06s definicdo das necessidades e interesses dos
alunos. Estas vertentes procuram tornar mais praticas areas que possibilitem
aos alunos o saber-fazer. A escola oferece igualmente Cursos de Educacéo e
Formacao (CEF), no ambito dos programas do Ministério da Educacdo e do
Instituto do Emprego e Formacao Profissional.

No ano letivo 2012-2013, o desafio do Projeto Fénix - Mais Sucesso
Escolar, cujos principios se enquadram na Missao do Agrupamento, foi
assumido como mais um contributo para a tdo desejada disponibilizacdo de

igualdade de oportunidades para as criancas e jovens matriculadas nas
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escolas do Agrupamento. Desenvolvendo-se j4 no agrupamento uma estratégia
e um conjunto de acdes que visam a promocao do sucesso escolar, a principal
razéo da adesédo ao projeto Fénix foi o de ele poder funcionar como ponte para
a participagdo numa rede mais alargada de partilha e de sustentagdo. Esta
tomada de decisdo, ao ser articulada com outros agrupamentos do concelho,
teve também como objetivo o poder criar-se uma espécie de estrutura local ndo
formal do projeto numa légica de acdo que implicou conversar e negociar com
agrupamentos que partiiham a mesma visdo para uma escola publica de
gualidade, num concelho onde a oferta do ensino particular abrange cerca de
50% da populagéo escolar, sobretudo a socialmente mais favorecida.

No que se refere a componente nao letiva, a escola proporciona a
possibilidade de participacdo em varios projetos e clubes, nas mais variadas
areas, do interesse dos alunos, como por exemplo: Musica, Informética,
Portugués e Teatro. O objetivo é cativar os alunos, dota-los de competéncias e
impedir o abandono escolar precoce, com as consequéncias que dai advém.

No ambito da formacdo, uma das principais preocupacdes do
Agrupamento é a consciencializacdo dos agentes educativos no que concerne
aos desafios do ensino e as capacidades necessarias para trabalhar com
alunos de raizes culturais e linguisticas diferentes, como é o caso de uma
grande percentagem dos alunos do universo escolar do Agrupamento.

“As criancas com NEE também precisam dos servicos de outros
profissionais que deverdo receber formacdo na sua area de especializacao
(...), assim como ter capacidades para trabalhar centrando-se na familia e
sabendo respeitar a sua cultura. Deste modo, a formacdo nesta area é
essencial para o0 sucesso das experiéncias inclusivas.” (Odom, 2007,p.126) Na
opinido deste autor, os educadores devem procurar conhecer ndo sé os valores
como também o sistema de crengas dos seus alunos. Deverdo esforgar-se por
conhecer igualmente outros aspetos relevantes, como o0s estilos de
comunicacgdo e de intercambio de informagBes dos alunos e das familias com
diferentes pontos de vista. “Tais pontos de vista deverdo reflectir-se e ser
respeitados na aula.” (idem: 2007:126).

Nesta perspetiva, as diferencas culturais e linguisticas ndao tém que

funcionar necessariamente como obstaculos as interacfes e a comunicacao
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eficaz. “ (...) comegar por uma declaracdo de inten¢des e apoiar de modo ativo
as criancas e as familias com origens e capacidades diversas € um primeiro
passo essencial.” (ibidem,2007:127).

No Agrupamento X, estas preocupacdes e a consciéncia de que é
necessario agir neste dominio estéo presentes diariamente na acdo educativa,
por parte dos varios agentes, por forma a combater a exclusdo e a promover o
sucesso educativo, objetivos que, de acordo com indicadores de avaliacdo do
trabalho do Agrupamento (avaliacdo externa), tém sido alcancados.

Partindo destes diferentes interesses e conhecimentos, construir a
aprendizagem onde o professor pretende chegar, assente em valores
fundamentais que deverd veicular, contribuindo para uma educacdo para a
solidariedade, liberdade e respeito pelas diferencas, num aprendizado de
vivéncia conjunta € o desafio que se coloca aos professores que com estes
alunos lidam diariamente. Estes tém a oportunidade de aprender sobre novas
ideias, culturas, palavras, sistemas linguisticos e estilos de vida. Ao efetuar-se,
a inclusdo, para além de proporcionar novos niveis de conhecimentos, também
proporciona aos docentes novas oportunidades de apurarem as suas técnicas
e capacidades de ensino e de adquirirem novos niveis de informacdo
(OGdom,2007,p. 128).

Nesta perspetiva, a diversidade na escola acarreta consigo fantasticas
oportunidades de crescimento para os profissionais e também novos e
estimulantes desafios, oferecendo-nos a oportunidade de nos tornarmos lideres
da mudanca (idem,2007,p.128).

O Projeto Curricular do Agrupamento X ndo pode deixar de se integrar
no eixo comum que constitui o curriculo nacional. Porém, no sentido de garantir
mais e melhores aprendizagens para todos, constituiram-se como orientacfes

curriculares da escola, as seguintes:

Melhorar a eficacia dos servicos especializados de apoio educativo —
Servico de Psicologia e Orientacdo Escolar (SPO) e Nucleo de Apoio
Educativo (NAE) — tornando-os em veiculos de uma escola mais inclusiva,
facilitadora de uma justa e efectiva igualdade de oportunidades.

Privilegiar as modalidades de Oficina, Projecto e Circulo de Estudos na
Formacdo do Pessoal Docente (PD) e Nao Docente (PND) nas areas
apontadas no presente PE como estratégicas para a escola e continuar a
acarinhar a existéncia de Nucleos de Estagio.
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2.4. Recolha de dados

Bogdan e Biklen (1994) consideram que quando se conduz uma
investigacdo-acdo devem designar-se as provas recolhidas por “dados”
(1994,p. 298) tornando-se imperativo ser sistematico, completo e rigoroso
nessa recolha (idem,p. 299).

Para se poder proceder a recolha de dados, neste estudo, foi necessario
criar diversos instrumentos de recolha de dados. Assim, na primeira etapa do
estudo, em que se realizaram entrevistas, foi necessario criar guides de
entrevistas e os protocolos das mesmas. Para a andlise de conteddo das
entrevistas, foi necessario criar grelhas de analise com categorias e dimensdes
de analise. Na segunda etapa do estudo, foi necesséario criar materiais e
suportes de escrita a serem utilizados pelos alunos, documentos de registo das
notas de campo, grelhas de analise dos trabalhos realizados e grelhas sintese
dos dados analisados.

Obter o feedback dos alunos apos a intervencédo, sondar a sua adesédo e
motivacgao, foi igualmente um objetivo importante com impacto na analise dos
dados e na assuncao de conclusdes, pelo que consideramos pertinente a
aplicacdo de uma grelha de auto avaliacdo relativa a participacdo dos alunos
na oficina de escrita. Para o tratamento dos dados contantes deste
instrumento, optdmos por proceder a construcdo de graficos, os quais

apresentaremos maias adiante.

2.4.1. A entrevista semiestruturada

Ghiglione e Matalon (1985), citados por Sousa, (2009,p.247), definem a
entrevista como “ um encontro interpessoal que se desenrola num contexto e
numa situacao social determinadas, implicando a presenca de um profissional
e um leigo”. Este instrumento permite que, para além das perguntas e

respetivas respostas, se coloquem o0s porqués e 0s circunstanciais
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esclarecimentos que permitam “uma melhor compreensao das respostas, das
motivacdes e da linha de raciocinio que lhes estédo inerentes” (Sousa, 2009,p.
247).

Na concecdo deste instrumento, cujo objetivo lato é obter informacdes
sobre determinado assunto, ha4 que determinar outros objetivos mais
especificos, antever as vantagens do instrumento e as desvantagens e 0 modo
de entrevistar. Todos estes aspetos estiveram subjacentes a construcdo dos
instrumentos tidos por mais apropriados.

Para responder a questdo de partida, tendo em conta a natureza do
estudo e abordagem qualitativa do mesmo, imp0és-se a elaboracdo do Guido e
do Protocolo da entrevista, instrumentos estes que devem carecer de
propositos bem definidos, relacionados intimamente com o tema do estudo e
com os objetivos pré-definidos. Nestes instrumentos, em apéndice, procurou-se
ndo sO6 caracterizar sucintamente a pessoa entrevistada, como colocar
guestdes que permitissem aceder ao conhecimento dos atos, das ideias e
opinides, e ainda das expetativas dos entrevistados. As questdes foram
formuladas de modo a dar liberdade ao entrevistado, condicionando, no
entanto a extensédo da resposta e a fuga ao tema. Apesar de uma ou outra
questdo permitir maior liberdade, possibilitando que o entrevistado se
exprimisse com mais detalhe, a maior parte das questdes foram formuladas de
modo a restringir o discurso do interlocutor (questbes semiabertas). Para a
elaboracgdo do guido da entrevista, tiveram-se em conta 0s seguintes aspetos:

1) A descrigéo do perfil dos entrevistados;
2) A definicdo do propdsito da entrevista;
3) O numero de questbes (dimenséo da entrevista);

4) A pertinéncia das questdes relativamente a experiéncia/funcdo/cargo do

entrevistado;
5) A adequacéo das perguntas ao tema do estudo.

Antes da entrevista, procedeu-se a marcacdes (local, data, hora) e

informou-se explicitamente o interlocutor sobre 0 nosso objetivo.
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No momento da realizacdo da entrevista, os procedimentos foram
igualmente importantes, tendo havido a preocupacdo com a criagdo de um
ambiente propicio ao desenrolar da conversa, com a gestao temporal e com
um bom nivel de registo audio, procedendo-se posteriormente ao registo
escrito. As entrevistas decorreram num ambiente de cordialidade e de
confianga, nas instalacdes do Agrupamento e da UNL, assegurando-se aos
entrevistados a importancia do trabalho a ser desenvolvido e apelando-se a

construcdo de conhecimento através da sua colaboragéo.

2.4.2. Validagéo dos instrumentos

Y

Relativamente a validacdo dos instrumentos, para além da desejavel
triangulacdo dos dados (utilizada para validagédo dos guides das entrevistas),
recorreu-se ainda ao feedback dos participantes no estudo. A validacéo por
pares (peer examination), e pelo orientador, com a auscultacdo da sua opinido
também nos pareceu util e vélida, tendo sido levada a cabo, nomeadamente no
qgue diz respeito aos protocolos das entrevistas e as grelhas de observacao
sistematica a utilizar na intervencdo. Estes procedimentos tiveram como
pressuposto a ideia de que, numa primeira fase da investigagdo-acédo, importa
ouvir a opinido dos especialistas e dos pares (peer examination) relativamente
aos instrumentos criados, pelos beneficios e contributos importantes que dai
podem advir.

As propostas prévias dos protocolos das entrevistas foram sujeitas a
apreciacdo de uma docente de Lingua Portuguesa, Licenciada em Linguas e
Literaturas Modernas, Mestre em “Ensino do Portugués Lingua segunda/Lingua
Estrangeira” pela Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da U.N.L. e
formacdo na area da Escrita Criativa com Fernando Pinto do Amaral, na
Faculdade de Letras de Lisboa.

Foram reformuladas algumas questbes dos protocolos, de modo a
focarem apenas os aspetos mais relevantes e a restringir o tema (apenas a
“escrita” e ndo a “ leitura” e a “escrita”, como primeiramente se tinha delineado).

De um modo geral, a apreciacéo foi positiva, tendo sido feitos alguns ajustes
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consensuais. As principais alteracdes foram feitas no protocolo da entrevista a
realizar a professora de Educacédo Especial e foram as seguintes:

No protocolo inicial referente a entrevista a Professora de Educacéo
Especial, constavam questfes do ambito do ensino da Lingua Portuguesa nao
direcionadas a pessoa em causa, ou seja, abrangentes de mais. Depois das
sugestbes da Mestre inquirida, reformularam-se as questdes do 3° Bloco, de
modo que as mesmas refletissem o papel e a experiéncia da entrevistada no
dominio da inclusdo dos alunos com DA, ao nivel da Lingua Portuguesa.

Nos restantes protocolos, restringiu-se o campo de atuacdo a escrita e
ndo a interpretacao /leitura, como inicialmente se tinha delineado e, em alguns
casos alterou-se a sequéncia das questoes.

Os protocolos foram ainda alvo de uma aceitacdo tacita por parte dos
inquiridos, que tiveram acesso as questdes com alguma antecedéncia.

Relativamente aos instrumentos concebidos para a
intervencéo/observacdo e ainda para a recolha de dados, optou-se por
auscultar ndo s6 a opinido dos pares, nomeadamente da PLNM da turma,
colaboradora no @mbito do presente estudo, como também do orientador.

2.4.3. A observacdo como técnica de recolha de dados

“Observar € um processo que inclui a atencao voluntaria e a inteligéncia,
orientado por um objetivo final ou organizador e dirigido a um objeto para
recolher informacdes sobre ele” (De Ketele, 1080,p. 27, citado por De Ketele,
1993:23).

Constituindo-se como um processo orientado por um obijetivo final ou
organizador do proprio processo, a observacao visa a familiarizagdo com uma
situacdo, a observacao de um fenédmeno, a recolha de informacéo orientada
em funcdo do objetivo. “Quanto mais claro e explicito for este objetivo, mais
facilitado sera este acto de seleccdo, mais circunscrito se tornard o objeto
sobre o qual incide a nossa atencao” (idem:1993,p.24).

A observacdo participante, na qual o observador € também ator, tem,

com efeito, como objeto principal comportamentos observaveis,
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correspondendo a uma fase exploratéria. De Ketele define, no seu sentido lato,
a observacdo como “o resultado codificado do acto de observar seguido do
acto de interpretar, o que pressupbe, para 0 especialista ou para o0
investigador, a referéncia a um quadro tedrico (referencial) "( ibidem,p.26).

A observacao, constitui-se efetivamente como uma técnica de recolha de
dados que exige a presenca do investigador no local da recolha dos mesmos.
Pode recorrer a métodos categoriais, descritivos ou narrativos. Os métodos
categoriais recorrem a unidades de observacdo predefinidas, como, por
exemplo, grelhas de observacédo com categorias ja inseridas, as quais deverao
refletir as atitudes e os comportamentos observaveis pelo investigador. Este,
enquanto observador participante, é o principal instrumento de observacédo. Ao
integrar o meio que pretende investigar, acede as diferentes situacoes,
recolhendo os dados (sobre a¢des) aos quais um observador externo nédo tem
acesso.

Enquanto técnica de investigacdo qualitativa, a observacéo participante
permite ao investigador integrar-se nas atividades/situagdes/vivéncias,
realizando um trabalho de campo, no qual o registo dos acontecimentos, de
acordo com a sua leitura, é facilitado (optando-se normalmente pela descricao
narrativa, na qual uma certa reflexdo, condicionada pela sua experiéncia e
conhecimento da amostra, surge naturalmente).

Foi esta linha mista a escolhida para o desenvolvimento do presente
estudo, por considerarmos que apresenta multiplas vantagens relativamente a
outras.

Por outro lado, ao debrugcarmo-nos sobre um processo (0 seu
desenvolvimento e os seus efeitos), inevitavelmente a escolha recaiu sobre
uma observacao longitudinal.

Deste modo, procedeu-se a uma observagao participante e a uma
analise documental que nos permitiram ndo s6 ter acesso aos processos (em
situacdo de interacdo), recolha de dados e de opinides, como também
compreender o problema, fazendo o registo de dados através de uma
descricdo narrativa. Na recolha dos dados (descritivos), assim como no seu
registo, o nosso papel e responsabilidade assumiu grande importancia, na
medida em que a validade e fiabilidade dos mesmos dependiam da nossa
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sensibilidade e atuacdo em contexto, ao tentar interpretar os significados
atribuidos as palavras e aos acontecimentos, a partir de padrdes resultantes da
recolha dos dados. No entanto, e para um maior rigor, propusemo-nos recorrer
a algumas formas de validar e tornar fidvel a investigacdo, nomeadamente
através da descricdo pormenorizada dos processos de recolha de informacéo,
da auscultacdo do parecer e opinido dos participantes quanto aos resultados
do estudo (feedback), da triangulacéo de dados e da validacéo, por pares, das
metodologias a utilizar.

Numa metodologia qualitativa como a que esteve em causa, 0s critérios
de objetividade, medem-se em fungcdo da fidelidade e validade das nossas
observacdes. Nessa medida, no terreno, preocupamo-nos em reforcar a
validade da investigacdo através de uma permanente interacdo com O0sS
intervenientes/ o grupo e da triangulacdo das nossas conclusbes e das dos
restantes elementos, ndo descurando a documentacdo de todos os
procedimentos.

Para registo de objetivos, metas, informacdes, as grelhas de observacao
constituem, sem duvida, uma boa opcdo, sendo necessario proceder-se a
analise documental a partir da respetiva recolha de dados. Nesta medida,
pareceu-nos plausivel e adequado a este estudo o recurso a grelhas de
observacado formuladas em fung¢é@o das caracteristicas e numero de alunos, e
posterior andlise documental (descri¢do narrativa).

O desenvolvimento de habitos de observacédo do grupo e dos alunos com

dificuldade no contexto desse grupo, através do registo de incidentes

significativos ou de grelhas especificas, por exemplo, ajuda a avaliar mais

criteriosamente, essa pratica, 0 que permite reajusta-la, quando necessario
com mais seguranca. (Silva, 2011,p.4)

Para a recolha da informacdo, optou-se por uma observacao direta,
participante, utilizando um guido de observador que permitiu ao investigador ter
acesso direto, enquanto professor titular da turma, a informacao disponibilizada
pela amostra.

Considerou-se, como ja foi referido antes, incontornavel para a
intervencdo a concecdo e construcdo de uma grelha de observacao sistematica

gue permitisse o0 registo da frequéncia dos comportamentos pretendidos.
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Contudo, relativamente a observacdo da progressao dos comportamentos por
parte do grupo de alunos previamente definido, optou-se por fazer, mais tarde,
um outro tipo de registo, formalizado em graficos de barras, uma vez que a
grelha é vélida apenas para uma sessaolintervencao, ndo sendo, pois, possivel
fazer-se a analise da progresséo nesse curto espaco de tempo.

Ponderou-se, igualmente, o preenchimento individual de uma grelha de
observagéao por aluno, a qual inequivocamente imprimiria maior fiabilidade ao
estudo. Todavia, por razbes pragmaticas e realistas, optou-se pelo
preenchimento da grelha de observacao aplicada ao grupo, enquanto um todo.
Esta opcdo, ainda que questionavel, afigurou-se-nos a mais viavel, dado que o
investigador teria que impulsionar e gerir, em simultaneo, uma multiplicidade de
acOes inerentes ao processo criativo, como, por exemplo, a explicitacdo de
objetivos, a motivacao, a producao, a gestao do tempo, a interacéo, a avaliagao
(formativa), a divulgacdo e a observacdo, através do registo escrito dos
comportamentos dos alunos. Por outro lado, o preenchimento de uma grelha
por aluno, ao longo das 13 sessdes, pareceu-nos impraticavel, pela
multiplicidade de grelhas de observacdo a analisar que dai resultaria,
implicando um tratamento estatistico que iria muito para além das reais
guestdes do estudo, uma vez que seriam primordialmente os produtos (dados
escritos) a fornecer-nos as informacdes e as inferéncias de que
necessitdvamos.

Ao enveredar por este caminho, decidiu-se valorizar, na andlise, a 62 e a
72 dimenséo e respetivos itens de observacao, por corresponderem a producao
propriamente dita, portanto disponivel nos produtos dos alunos (realizacbes
escritas), passiveis de uma analise posterior.

Com efeito, a estratégia de recolha de informacdes desenvolvida
comportou, porém, para além da observacdo direta dos comportamentos dos
alunos, com o registo dos mesmos, uma observacao indireta através da analise
documental, estudo que podera assumir diversas formas, dependentes de
aspetos como a sua natureza, a quantidade de documentos, o objeto e a
finalidade da investigacdo. Nesta linha, resultante das estratégias
implementadas, obtivemos documentos escritos em numero significativo,

impeditivo de uma andlise exaustiva, o que determinou o tipo de andlise
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realizada: uma andlise por amostragem ou por selecdo. No que se refere ao
objeto (comportamentos observaveis) e a finalidade da investigacdo (
determinar que estratégias aplicar para atingir o objetivo visado), estes aspetos
sugeriram a necessidade de um estudo centrado num plano prévio de
trabalho, laboriosamente fundamentado em dados empiricos, com tratamento

posterior.

2.5. Instrumentos utilizados na intervencao

Para determinar em que medida uma intervengcdo, assente em
estratégias conducentes ao desenvolvimento da imaginagcédo e da criatividade
na escrita dos alunos com DA, resulta em conhecimento no ambito da
problematica escolhida, importou proceder-se a construcao de instrumentos
adequados ao objetivo em vista, tendo como referéncia as Metas definidas pelo
M.E.

Este processo de construcdo de instrumentos implica naturalmente o
dominio dos processos subjacentes ndo sé a escrita, como também a leitura e
um conhecimento aprofundado das caracteristicas da amostra dos alunos.
Manifestando-se a criatividade de forma tao diversa, torna-se dificil estimula-la,
e sobretudo avalia-la.

Contudo, as funcgdes criativas, controladas pelo hemisfério direito do
cérebro, pouco utilizado, sdo passiveis de serem estimuladas e avaliadas.
Explorar as partes do cérebro subutilizadas com exercicios ludicos pode ser um
bom inicio para induzir a criatividade, sendo possivel, neste contexto, utilizar
exercicios concebidos com o objetivo de melhorar e reconhecer as nossas
proprias capacidades ou dotes artisticos. Neste dominio, os testes disponiveis
na atualidade procuram, por norma, determinar se estdo presentes aspetos
como espontaneidade, qualidade e originalidade das respostas (ou fluidez,
flexibilidade e originalidade) das respostas.
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Neste ambito, Carter (2012) propde, no seu livro Testes de Inteligéncia e
Personalidade, um conjunto de exercicios com esta dupla funcéo,
acompanhados da respetiva avaliacéo.

A prévia avaliacdo inicial dos alunos pareceu-nos essencial. Optou-se
pelo diagnéstico, antes da observacdo, por nos parecer que este tipo de
ferramentas pode ser Util, ao permitir uma maior consciéncia do problema/
capacidade criativa junto da populacdo alvo do estudo. Apresenta-se, em
anexo, uma proposta de exercicio do autor mencionado que foi utilizada com a
finalidade ja explicitada (Carter, 2012,p.149).

Apés esta intervencdo, cujos resultados sdo apresentados infra,
constatou-se que a observacao participante se constituia como um dos passos
fundamentais e incontornaveis na investigacdo que se pretendeu levar a efeito.
Esta técnica de investigacdo qualitativa permite compreender e monitorizar o
desempenho dos alunos durante o processo, permitindo o registo dos
acontecimentos, enquadrados pelas particularidades do contexto educacional,
e a reformulacéo da linha de acéo tracada em funcéao de reflexdes decorrentes
da observacéo de cada sessao (A¢cao — Reflexdo — Acéao).

Tal como referido anteriormente, foi necessario construir uma grelha de
observacéao sistematica dos comportamentos dos alunos da amostra. Assim, foi
necessario definir previamente as dimensGes a observar e os itens que se
pretendia em cada dimensao, depois foram definidas as frequéncias numa
escala de 1 a 5 com a correspondente classificagcdo qualitativa que se
apresenta seguidamente:

Quadro 2 - Escala de Frequéncias

MB B S I F
5 4 3 2 1

As dimensdes identificadas na tabela sdo as seguintes: Predisposicao
para a oficina de escrita; Relagdo com o Iudico; Cooperacdo com o professor;
Cooperacdo entre os colegas; Motivacdo na realizagdo das atividades;
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Progressos no processo criativo; Capacidade de aperfeicoar/reescrever 0s
trabalhos; Avaliacdo (auto/heteroavaliagao).

Os itens de observagao para a primeira dimensdo sao: Demonstram
uma postura aberta e recetiva, Verbalizam frases indiciadoras de motivagao;
para a segunda dimensdo os itens sdo: Revelam curiosidade, manifestam
sinais de entusiasmo e interesse; para a terceira dimensdo os itens S&o:
Seguem as diretrizes fornecidas pelo professor, nomeadamente no que diz
respeito a planificacdo e textualizacéo dos trabalhos, Utilizam o tempo de forma
organizada; para a quarta dimensdo o0s itens sdo: Mostram-se responsaveis
pelo progresso do seu grupo de trabalho, Respeitam os direitos, as opinides e
o desempenho dos colegas; para a quinta dimensao: Procuram aprofundar os
seus conhecimentos, Mobilizam pré-requisitos; para a sexta dimensao:
Evidenciam imaginacdo e originalidade na mobilizagdo de recursos e na
textualizacdo, Revelam independéncia e autonomia nas suas concretizagoes;
para a sétima dimensao: Aperfeicoam os textos em funcdo das sugestdes do
professor/par/grupo, Intervém com interesse no processo de reformulagéo
linguistico (suprimindo, acrescentando, substituindo e deslocando) de acordo
com indicagOes do professor; para a oitava dimens&o: Mostram ter consciéncia
dos seus progressos e dos progressos dos pares, Revelam sentido critico
construtivo.

Na sua formulacédo, procurou-se ter em conta aspetos importantes como
a inclusdo de um numero reduzido de comportamentos (correspondentes as
dimensdes observadas e aos itens de observacao), embora, ainda assim, se
tenham considerado oito pela sua pertinéncia; a possibilidade de permitir o
registo simples e rapido e um facil manuseamento.

Encontra-se em apéndice (Apéndice VI) um exemplar da grelha de
observacéao sistematica aplicada a amostra.

Ainda no dominio da metodologia, assentes em aspetos como pré
requisitos pouco consistentes, interesses/ motivacgoes, e ritmo de trabalho dos
alunos, formularam-se outras ferramentas, nomeadamente textos de apoio que
pudessem servir de modelo ao objetivo de determinada atividade ou tarefa
(Anexo II: Exemplo de texto modelo); folhas especificas para as producdes

textuais, delimitando-se espacos para observac¢des do professor; e ainda folhas
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facilitadoras do trabalho de planificacdo (com as trés partes correspondentes a
introducéo, desenvolvimento e concluséo delimitadas).

Tal como sugerido por um dos entrevistados, proporcionou-se
pontualmente o contacto com outras formas de arte, mais concretamente com
a muasica, com o objetivo de estimular e desenvolver a criacdo ao nivel do texto
(através do recurso ao leitor de CDs).

Para facilitar uma avaliacdo continua e promover a divulgacdo dos
trabalhos, constituiu-se um portefélio com todos os trabalhos produzidos ao
longo das quatro semanas. Esta opcédo teve como fundamento o principio e a
convicgao de que os trabalhos dos alunos ( e porque nao dos alunos com DA?)
devem ter como destinatario a comunidade (turma, numa primeira fase, e a
escola numa fase posterior), através do jornal ou do livro Manta de Retalhos,
editado pela escola bianualmente. Tivemos, nesta perspetiva, a preocupacgao
de agrupar, compilar, e publicar os trabalhos dos alunos, para facilitar a sua
divulgagéo junto da comunidade escolar, valorizando assim o trabalho e o
esforco dos discentes. No entanto, considerou-se que a divulgacéo deveria ter
inicio no momento da producdo textual, tendo esta possibilidade sido
considerada na planificacdo das atividades/estratégias e tendo, na pratica,
ocorrido pontualmente em momentos diferentes, durante a realizagdo da
oficina.

~

Procedeu-se igualmente a construcdo de uma grelha (ficha de auto

avaliacdo do aluno, relativa a sua participacdo na oficina de escrita), cuja
descricdo apresentamos em seguida e que consta no Apéndice XI.

Para a autoavaliacdo dos alunos relativa a sua participacdo e ao seu
desempenho na oficina de escrita, concebeu-se uma grelha intitulada “Ficha de
autoavaliacdo — Oficina de escrita”.

Este instrumento contempla duas partes: a primeira diz respeito aos
aspetos /procedimentos gerais e a segunda ao exercicio de atividades ludicas
e producéao de textos criativos.

Na primeira parte (Procedimentos gerais), formularam-se os seguintes

itens (devendo o aluno assinalar para cada um “Sim” ou “N&o”)
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Segui as indicagOes da professora, durante a realizagéo da oficina.

Interessei-me pelas atividades propostas e empenhei-me na sua realizacao.

As atividades propostas ajudaram-me a produzir textos originais e criativos.

Esta oficina contribuiu para o0 meu gosto pela escrita.

Apreciei os textos dos meus colegas e/ou fiz sugestdes.

Na 22 parte, para a fase da planificacao, formularam-se os seguintes itens:

Pensei sobre o que ia escrever.

Tomei nota das ideias /tépicos.

Organizei o texto em trés partes distintas.

Organizei a informagao em fungao da Introducgédo, do desenvolvimento e da
concluséo.

Saber organizar as informacds foi importante para que o meu trabalho
resultasse.

Para a fase da textualizacdo, formularam-se os seguintes itens:

Escrevi uma introducgdo, na qual anunciei o assunto do texto.

Desenvolvi o tema, organizando a informagéo e consultando a planificagao.

Ulilizei adequadamente articuladores.

Redigi uma concluséo.

Usei um Iéxico diversificado e adequado.

Para a fase da revisao, formularam-se os itens:

Verifiquei a disposicao logica e ordenada do texto.

Evitei periodos longos e verifiquei a contrugdo sintatica.

Evitei repeticdo de palavras.

Consegui revelar selecao e variedade vocabular.
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Atentei na correc¢do linguistica ao nivel da ortografia, acentuacao, pontuacéo.

Em cada um dos cinco itens, correspondentes as trés etapas, previram-
se (assinalando-se no topo da coluna) trés niveis quantitativos e respetiva
mencao qualitativa: nivel 1 (insuficiente); nivel 2 (Suficiente); nivel 3 (Bom).

Na formulacdo deste instrumento, procurou-se contemplar aspetos
relativos a adesao a oficina e beneficios da mesma, e aspetos especificos do

processo escritural, contemplando as trés etapas do mesmo.

3. ESTRATEGIAS DE TRATAMENTO DE DADOS

Esta analise permite definir categorias de informacdo, procurando
responder as perguntas de investigacdo. Trata-se de uma andlise importante
na investigacao qualitativa, permitindo complementar informagdes obtidas por
outras técnicas, ou descobrir novos dados sobre o problema.

3.1. Plano Epistemoldégico

Atualmente designa-se sob o termo de “analise de conteddo” “um
conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producao/rececdo (variaveis
inferidas) destas mensagens” (Bardin,1995,p.42).

Todas as iniciativas que, a partir de um conjunto de técnicas parciais
mas complementares, consistam na explicitacdo e sistematizacdo do contetudo
das mensagens e da expressao deste conteudo pertencem ao dominio da
andlise de conteudo.

Sendo um método empirico, “ ndo existe o pronto- a - vestir em analise

de contetido, mas somente algumas regras de base (...). A técnica de andlise
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de conteldo adequada ao dominio e ao objetivo pretendidos tem que ser
reinventada a cada momento (...)" ( Bardin,1995,p.31).

No entanto, atualmente é possivel aceder a uma variedade de modelos
inspiradores. A andlise de conteudo, constituindo-se como um leque de
“apetrechos” (Bardin,1995,p.31) ou como um instrumento marcado por uma
grande disparidade de formas e adaptavel a todas as comunicagfes, permite
por em evidéncia a “respiracao” de uma entrevista semiestruturada, razéo pela
qual foi a opcdo feita para tratamento da informacdo obtida através da
entrevista. Embora a analise de contetdo (conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes) seja uma andlise dos “significados”, pode também ser uma
analise dos “significantes”(a maior parte das técnicas sdo do tipo tematico e
frequencial). Recorre a um tratamento descritivo (descricdo analitica) que
funciona “segundo procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do
contetdo das mensagens”. (Bardin,1995,p.34) O analista €, por conseguinte,
nesta perspetiva, aquele que delimita as unidades de registo (palavras, frases).
A analise categorial, toma, no entanto, a totalidade do texto para o fragmentar
em rubricas significativas que, por sua vez, permitirdo a classificacdo dos
elementos de significacdo. Constitui-se, deste modo, como um método
taxionomico. Neste processo, o0 analista “tira partido do tratamento das
mensagens que manipula’”, para chegar a inferéncias relativas a
conhecimentos (condi¢cdes de producéo) sobre o emissor ou sobre 0 seu meio.
(Bardin,1995:39) O analista parte da descricdo (enumeragdo resumida das
caracteristicas do texto) para a interpretacdo (significacdo atribuida a estas
caracteristicas) passando pelo procedimento intermediario: a inferéncia (Inferir:
extrair uma consequéncia) (Bardin,1995,p. 39).

Esquematicamente: Descricdo — Inferéncia — Interpretacao

Este processo dedutivo ou inferencial a partir de indices ou indicadores
pareceu-nos 0 mais indicado para explicitar o sentido das mensagens obtidas
por entrevista. Nesta medida, pretendeu-se conhecer através de “significante” e
de “significados” (manipulados) as realidades que estao por tras das palavras e

das mensagens que veiculam.
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A andlise documental levada a efeito teve em vista representar o
conteido dos documentos (protocolos) a fim de facilitar a sua consulta,
referenciacdo e armazenamento. Enquanto tratamento da informacéo contida
nesses documentos, a andlise documental constituiu-se como uma etapa
importante na realizacdo deste trabalho, ao permitir passar de documentos no
seu estado “bruto” para documentos secundarios (representacdo dos
primeiros), de forma condensada.

Nota: Nas Ciéncias da Educacdo, na pratica pedagdgica, classificar o
trabalho de um aluno é muitas vezes levar a cabo uma analise de contelddo

elementar.

3.2. Método da analise de conteldo

As diferentes fases da andlise de conteddo organizam-se em torno de
trés polos cronoldgicos: a pré-analise, a exploracao do material e o tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretagao.

Durante a pré-analise, h4 que proceder ndo sé a escolha dos
documentos a submeter a andlise, como também a formulacao de hipéteses e
objetivos e ainda dos indicadores que fundamentem a interpretacgéao final.

A escolha dos documentos deve regular-se por quatro regras: a da
exaustividade, a da representatividade, a da homogeneidade e finalmente a da
pertinéncia.

A primeira diz respeito a necessidade de ter em conta todos os
elementos, enquanto a segunda se refere ao rigor necessario a amostra que
deve ser representativa do universo inicial.

Procurou-se, por conseguinte, obedecer as estes principios,
selecionando toda a informacéo pertinente veiculada pelos entrevistados que
foram criteriosamente selecionados em funcdo da sua experiéncia enquanto
docentes, com responsabilidades no processo de ensino aprendizagem de
alunos com dificuldades de aprendizagem.
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Por sua vez, a regra da homogeneidade refere-se a necessidade de se
obedecer a critérios precisos de escolha, e € aplicada quando se desejam obter
resultados globais ou comparar entre si os resultados individuais.

No ambito deste estudo, importou centrarmo-nos sobre as entrevistas.
Debrucando-se sobre um tema especifico, todas se devem referir a esse tema
e ter sido obtidas por intermédio de técnicas idénticas, o que de facto se veio a
verificar.

Por dltimo, a regra da pertinéncia sugere que os documentos devem ser
adequados, enquanto fonte de informagcéo, de modo a corresponderem ao
objetivo que suscita a analise.

Esse objetivo € a finalidade geral a que nos propomos, o quadro tedérico
ou pragmatico no qual os resultados obtidos serdo utilizados. Paralelamente a
formulacdo dos objetivos, formulam-se questbes de investigacdo para as quais
Nos propusemos encontrar respostas, recorrendo aos procedimentos da
analise.

As suposicdo intuidas permanecem em suspenso enquanto nao forem
submetidas a prova de dados seguros. Quase sempre o trabalho do analista é
orientado por hip6teses implicitas, dai a necessidade das posi¢des latentes
serem reveladas e postas a prova pelos factos, posicdes estas que sao
suscetiveis de introduzir desvios nos procedimentos e nos resultados. Nesta
medida poder-se-a dizer que formular hipoteses consiste em explicitar e
precisar dimensdes e direcbes de andlise que podem funcionar no processo.
(Bardin,1995,p.99)

Optou-se, neste estudo, porém, por nao formular explicitamente
qualquer hipotese, cingindo-nos as questdes de investigacdo que funcionaram
como linhas orientadoras do trabalho a desenvolver.

No presente estudo, apds organizacdo do material seguiu-se a sua
preparacgdo formal, isto é a edigéo.

Os passos seguintes consistiram na exploracdo desse material, no
tratamento dos resultados obtidos a sua interpretacao.

A exploracdo do material correspondeu a analise propriamente dita,

trabalho minucioso que consistiu em codificar, descontar ou enumerar ...
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O dltimo passo (tratamento dos dados obtidos e sua interpretacao)
pressupunha que os resultados “brutos” fossem tratados de forma a tornarem-
se significativos e validos. Com base nesses resultados fiéis e “significativos”,
pudemos propor inferéncias e avancar com interpretacdes correspondentes
aos objetivos previstos. Consoante a natureza da avaliacao praticada, segundo
De Ketele (1993), a inferéncia serd muito forte ou muito fraca. (idem: 184)
Vislumbrou-se-nos, pois, uma vez que procederiamos a uma avaliacdo dos
desempenhos, onde a presenca de diferentes variaveis como a experiéncia
pessoal do observador, as relacdes entre os elementos da situacéo, etc.
desempenhariam um papel importante, que o grau de inferéncia que teriamos
de atingir, seria muito forte.

Esquematicamente, segundo Sousa (2009,p.275), sdo 0s seguintes 0s
procedimentos da analise de contelido:

Quadro 3 - Procedimentos de analise de contelido

PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE CONTEUDO

1 — PRE - ANALISE

‘ Leitura “flutuante” de cada documento ‘

‘ Escolha e ordenacdo dos documentos ‘

‘ Formulagao das hipbteses ‘

‘ Referenciacdo das unidades ‘

‘ Referenciagdo das categorias ‘

2 — EXPLORACAO DA DOCUMENTACAO

‘ Escolha das unidades ‘

‘ Quantificagdes ‘

‘ Categorizacao ‘
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3 — TRATAMENTO DOS DADOS

Seleccio e sintese
|

Inferéncias

Interpretacdes

Conclusbes

4. PLANO DA INTERVENCAO

Para fazer uma planicie é preciso um trevo e
uma abelha,

um trevo, e uma abelha,
e fantasia.

Emily Dickinson

O educador otimista é aquele que acredita que
pode - e deve - transformar sonhos em realidades.

Helena Agueda Marujo

4.1. Algumas consideracdes preliminares

Este plano constituia-se, naturalmente, como um importante passo deste
estudo ao permitir a operacionalizacdo do projeto previamente concebido (de
carater flexivel e sujeito a ajustes decorrentes das circunstancias concretas e
reais), em funcdo de objetivos, técnicas e procedimentos previstos e
conducentes a resposta ao problema a investigar.

Pressupunha algumas etapas articuladas entre si e a presenca do
investigador no terreno da investigacdo, ndo sem antes ter feito a preparacéo

técnica e teorica, necessaria ao desenvolvimento da intervencdo, de modo a
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assegurar ndo so a fiabilidade como a validade do estudo que pretendiamos
levar a cabo.

As etapas que nos propusemos percorrer foram as seguintes:

a. Contactos com entidades escolares para obtencdo de dados ou
autorizacao para aceder as suas fontes:

e Contactos com o diretor para obtencéo de autorizacoes;

e Contactos com a vice diretora, enquanto responsavel pelo pelouro das
NEE’s, para esclarecimentos pertinentes e necessarios no ambito do
estudo;

e Contacto com a diretora de turma onde foi realizado o estudo e com a
Professora de Educacédo Especial que tutela os alunos com NEE'’s.

b. Concecdo de instrumentos de andlise e de recolha de dados
compativeis com a especificidade da intervencao a implementar: Oficina

de escrita criativa.

c. Intervencdo propriamente dita, com a realizagdo de uma oficina de
escrita. Este trabalho no terreno foi planeado para ser levado a efeito
durante quatro semanas (o ultimo més do segundo periodo), tendo sido
reformulada a grelha relativa a descricdo da turma (Anexo IV). Esta
etapa teria como finalidade a observacgéo, a recolha de dados, 0 seu
registo e reflexdo sobre os mesmos, numa perspetiva de monotorizagao
dos resultados. Para que se obtivessem resultados consistentes e a
possibilidade de se proceder a uma analise dos progressos dos alunos,
considerou-se que a oficina de escrita deveria prolongar-se pelo periodo

minimo de um més, o que de facto veio a concretizar-se.

d. Andlise de dados, com recurso a técnicas adequadas de modo a

assegurar o rigor do estudo, através de conclusdes inequivocas.

A oficina de escrita criativa constituiu-se, a partida, e tendo por base a

revisdo da literatura efetuada, como a hipétese mais viavel e plausivel para a
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intervencédo no terreno, no quadro de uma investigacdo acdo com os fins a que
nos propusemos. Esta opcao encontra eco em especialistas da atualidade e foi
também um caminho apontado pelos entrevistados, no ambito do presente
estudo.

Leitdo (2008) defende que uma intervencao ao nivel da escrita criativa,
guando devidamente estruturada, faseada e hierarquizada de modo a conduzir
os estudantes num espectro de templo amplo a desafios de escrita de
complexidade sempre crescente, “constitui ndo sé um poderoso instrumento de
desenvolvimento linguistico (sobretudo no que toca ao despertar de ideias (...)
e ao estimulo da imaginacdo em todo o processo e esfor¢co de transposicao
das suas ideias para o papel), como constitui também um poderoso
instrumento de desenvolvimento pessoal.” (Leitdo, 2008,p.30/31).

Realca ainda o facto de um programa de cariz criativo, como o exercicio
da escrita, poder ser muito mais do que uma experiéncia pessoal relevante: “
mas também uma ampliacdo da propria experiéncia pessoal dos alunos
redatores com potenciais reflexos para a sua vida e para a sua relacdo com o
mundo.”

Por seu lado, na entrevista que concedeu a Elsa Barros, intitulada
“Escrita criativa: uma janela aberta para um novo mundo” M. F. Santos (2008)
afirma que “O desenvolvimento da criatividade muda a atitude perante a vida, a
nossa forma de encarar os acontecimentos” (2008,p.34).

Por dltimo, M. Santos (2008) no seu editorial “ O paraiso na ponta do
lapis” In revista noesis, n° 72, afirma “ A criatividade € uma competéncia
complexa que envolve a capacidade de ousar fazer diferente - de partir para o
desconhecido, de lidar bem com a ambiguidade, de suportar bem o incerto, o
imprevisivel; e de conseguir exprimir a identidade - o modo de pensar e de
sentir cada um - através de um meio, de uma forma”. Por outro lado, e em jeito
de concluséo, escreve: “espera-se que, ao desenvolver a criatividade numa
forma de expresséo, se esteja a desenvolvé-la em geral.”

Nesta perspetiva, pareceu-nos de maxima importancia a concecao de
um plano de intervengdo firmemente assente em pressupostos cientificos e
simultaneamente exequiveis face as dificuldades do grupo de alunos
escolhidos (amostra ndo probabilistica, por conveniéncia) de modo a promover
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o desenvolvimento desta “competéncia complexa” e todos os beneficios que
ela pode desencadear enquanto “instrumento de desenvolvimento pessoal”
(Leitdo, 2008,p.0/31).

4.2. Procedimentos

Paralelamente a formulacdo das etapas relativas a uma intervencao, no
ambito da Acgéo propriamente dita, importou ter bem presentes, neste passo do
estudo, o problema identificado no Ponto 3 (pagina 15); os objetivos do estudo,
a amostra; os instrumentos a utilizar para a recolha de dados.

O nosso objetivo, a partir deste momento, centrou-se numa intervencéo
pedagdgica, apoiada em competéncias conceptuais, visando a aplicacdo de
estratégias conducentes a uma resposta para o problema formulado no inicio
do presente estudo.

Apés a identificacdo dos objetivos do estudo e da definicdo da
metodologia a seguir, entre outros aspetos, importou planear a investigagcao no
terreno, estimando o tempo necessario aos passos a dar (constituicdo das
amostras, criagdo de instrumentos de recolha de dados e sua aplicagéo,
tratamento dos resultados, etc), estipulando-se uma sequéncia temporal
orientadora dos procedimentos a seguir (respeitando naturalmente as fases de
preparacdo, de execucao e de relatério.) Assim, em termos temporais, optou-se
por proceder ao planeamento da intervencdo durante a primeira quinzena do
més de fevereiro; a intervencdo/execucdo propriamente dita nas quatro
semanas seguintes (finais de fevereiro e primeira quinzena de margo, e,
finalmente, ao tratamento dos dados na segunda quinzena de marco e inicio do

més de abril.

4.3. Planificacdo das atividades no terreno/em sala de aula

A. Objetivos

No final do periodo de intervencao (4 semanas: de 14 Fevereiro a 14 Marco) o
discente DA deve ser capaz de:
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a) Usar técnicas béasicas de escrita criativa nas areas da narrativa breve,

descricao, dialogo e componente ludica.

b) Planificar, escrever e rever as producdes escritas no sentido do seu
aperfeicoamento;

c) Produzir textos progressivamente criativos ao nivel do conteddo, do

estilo e da estrutura;

d) Produzir textos que relatem vivéncias pessoais e transmitam um

pensamento personalizado;

e) Cooperar com o0 grupo e com o professor no ambito de uma Oficina de
Escrita;

f) Posicionar-se criticamente face a um texto produzido por si ou pelos
pares.

B. Contelidos

1) Criacdo de exercicios apoiados em associacdes de sons, palavras, frases,
temas ou conceitos (ex. Cadaver esquisito);

2) Descricéo de objetos, pessoas, lugares;

3) Continuacdo da redacdo de um texto narrativo a partir de um paragrafo
inicial cativante (com desconstrucdo de uma personagem do imaginario dos

alunos);

4) Invencdo de uma personagem e sua caracterizagdo a partir de um exercicio

de escrita projetiva;
5) Criacao de retrato;
6) Criacdo de textos a partir de imagens iconicas;

7) Criacdo de textos ludicos a partir de modelos (os escolhidos sédo produtos de

alunos, na sua generalidade);
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8) Criacao de texto a partir de um mapa (mapa de histérias);

9) Criacao de textos hibridos, com o recurso ao dialogo, por exemplo.

C. Atividades
12 Atividade: Diagnéstico: teste de Gestalte;

2° Atividade: Descricdo de objetos ocultos, com recurso aos cinco sentidos-
Jogo dos sentidos segundo proposta de Jodo de Mancelos;

32- Lipograma, segundo proposta de Margarida Le&o;
42 Letra Imposta, segundo proposta de Margarida Leé&o;

52- Porqués vulgares/resposta extraordinarias, segundo proposta de Margarida
Le&o;

62 Pares extravagantes, segundo proposta de Margarida Leao;

72- Perguntas e respostas desencontradas segundo propostas de Margarida
Le&o;

8° - Cadaver esquisitol e Cadaver esquisito 2, segundo proposta de Jodo
Pedro Aido;

92- Retrato Chinés, segundo proposta de Margarida Le&o;
102- Metamorfoses, segundo proposta de Margarida Ledo;
11°-Texto para ilustrar uma imagem, segundo autor desconhecido;

122- Construcéo de narrativa (“Mania da contradi¢cao”), dando seguimento a um
paragrafo proposto por Teresa Guedes;

13°- Cartas com destinatarios extraordinarios, segundo proposta de Pedro
Aido;

14°- Mapa de histérias, segundo proposta de Margarida Ledo.
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Estas atividades foram essencialmente inspiradas nas propostas de
Margarida Ledo e de Helena Filipe e, subjacentes aos critérios de ordenacéo,
estiveram aspetos como tipologias de exercicios, nomenclaturas e grau de
dificuldade dos exercicios. A prevaléncia de propostas destas autoras prende-
se com a constatacdo de serem acessiveis ao grupo de alunos que
constituiram a amostra (e sobretudo aos restantes, por serem alunos NEE’s) e
de serem operacionais, permitindo ligeiras adaptacdes as caracteristicas e
perfil do grupo de discentes. Permitiram ainda, através de textos modelo
(auténticos), exemplificar o que se pretendia, estimulando a vontade criativa (0s
textos modelo apresentados tinham como autores alunos selecionados pelas
especialistas), o que cremos ter inspirado os alunos.

As Planificacdes de cada uma das atividades encontram-se disponiveis
no Apéndice XII.

D. Recomendagdes promotoras de um ambiente criativo.

Foram contempladas em cada uma das planificacbes elaboradas
(sessédo a sessao ou, no caso de numa sessdo serem aplicadas 2 atividades,
unidade de trabalho a unidade de trabalho) e reformuladas sempre que se
tornou necessario, recomendacdes que visassem o0 enriquecimento do
processo criativo, promovendo as condicdes de trabalho e a motivacdo na
realizacdo das tarefas. Deste modo, foram formuladas recomendacgdes tais

como:
1) Valorizar o trabalho com erros, embora solicitando a sua corregao;
2) Dar tempo aos alunos mais lentos;

3) Propor situacdes individuais alternativas mais eficazes, deixando

contudo ao aluno autonomia para desenvolver a sua opc¢ao;

4) Criar situa¢cfes de comunicagao que envolvam o grupo de alunos;
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5) Permitir o comentario e critica construtiva (através de sugestdes de
melhoria) relativamente ao trabalho dos alunos em qualquer altura do
processo, numa perspetiva de partilha e melhoria das realizacdes.

Para além destas recomendacdes, preocupamo-nos com as instrucoes
relativas as tarefas solicitadas, pela sua importancia para o sucesso do
trabalho individual. Assim, procuramos, oralmente ou por escrito, dependendo
da especificidade de cada uma das tarefas, em formular instrugbes claras,
fornecendo indicacbes relativas a extensdo do texto, ao tipo, ao tema, ao
destinatario e a intengdo comunicativa. A intencdo comunicativa adquire neste
contexto de trabalho, uma grande importancia, na medida em que permite aos
discentes compreender a finalidade e a utilidade da sua producédo escrita,
moldando-a de acordo com o que se pretende transmitir.

A clareza e objetividade das instrucbes, no caso de uma plateia
constituida por alunos com DA, podem ser determinantes, uma vez que estes
alunos precisam de tempo para se familiarizar com uma nova situagdo e

mesmo para colocarem e esclarecerem as suas davidas.

4.4, Relato da experiéncia

Nesta fase, na qual se procedeu ao estabelecimento de uma
planificagéo de agbes (14 etapas correspondentes a 14 unidades de trabalho-
blocos de 90 minutos ou de 45m), formalizada numa calendarizacéo
predefinida e dividida em etapas, cada uma delas sujeita a uma avaliacdo com
a finalidade de se aferir a necessidade ou ndo de se efetuarem ajustes,
reformulagbes ou correcoes de modo a reorientar as acdes no sentido
pretendido, a avaliagdo e monotorizacdo de cada etapa foi efetuada através do
preenchimento de uma grelha de observagcdo com os comportamentos dos
alunos e pela analise dos resultados obtidos, registados por escrito (relatério).
Ao conjunto de acdes de “avaliacdo” levadas a efeito, alguns autores atribuem
a denominacao de “Diario de Bordo”. As observacfes pertinentes resultantes
deste registo ndo sé contribuiram para a reorientacdo do trabalho, como
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permitiram a posterior leitura das conclusdes relativas aos aspetos como a
motivagao, as técnicas mais eficazes, as ferramentas mais adequadas, etc.

Nesta perspetiva, a investigacdo acao, ao proporcionar uma constante e
sistematica avaliacdo das situacfes e consequente escolha do caminho mais
eficaz, constituiu-se como um método auto avaliativo, impressivo e participativo
(porque nele participaram ou colaboraram professores e os alunos). Com
efeito, para além de dezassete alunos da turma, (entre 0s quais se
encontravam os dez alunos que constituiam a amostra) estiveram envolvidos
dois professores. Esta op¢ao resultou da seguinte situagéo:

Como duas das alunas de PLNM, que preenchiam os requisitos para
poderem participar da amostra, tinham aula em simultdneo com a turma noutra
sala, sob a tutela de outra professora, foi-lhe enderecado o convite para
participar, tendo a intervencéo decorrido em dois espacos paralelos, os quais
designaremos por “Turma A” e “Turma B”. Estas alunas (referenciadas neste
estudo com os numeros 5 e 12), ainda que noutro espaco, puderam realizar
com os seus colegas de PLNM a mesma oficina de escrita que 0s seus colegas
de turma. Esta decisdo visou complementar a analise dos resultados,
permitindo uma investigacdo mais padronizada, ainda que tivéssemos tido a
necessidade de ter em consideracdo um conjunto de variaveis independentes
importantes, tais como o dominio da lingua por parte das alunas da turma B, a
sua origem geografica e tempo de permanéncia em Portugal (a aluna
referenciada com o numero cinco estd ha trés anos em Portugal e a aluna
referenciada com o niumero doze encontra-se ha cinco anos a viver no Nosso
pais).

De forma consertada, dando cumprimento a planificacao e procedendo a
ajustes e acertos, foi entdo concretizada a oficina de escrita, ao longo de cerca
de um més, tendo os alunos colaborado espontaneamente, com interesse e
cooperacgédo, tendo realizado todas as atividades previstas. Deparamo-nos ao
longo das primeiras sessdes com uma reacdo muito positiva as propostas
ludicas, tendo a turma aderido entusiasticamente as mesmas. Contudo, a
medida que o grau de dificuldade aumentava ou as atividades exigiam mais
trabalho de redacdo, verificAmos a manifestacdo de alguma resisténcia as

mesmas, situacado que tentdmos contornar através da “negociacdo”, reforco
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positivo, transmissdo de expetativas positivas e elogios as capacidades (tendo
em conta o trabalho anteriormente desenvolvido). Por outro lado, tentamos a
motivacao e o estimulo através da divulgacdo, em qualquer momento da aula,
dos trabalhos em curso, no momento da sua redacgao ou revisao. No inicio de
cada uma das sessfes, apresentamos os trabalhos mais bem conseguidos
realizados na sesséo anterior o que resultou numa maior vontade de evidéncia
(através dum empenho maior nas suas realiza¢des), por parte dos alunos mais
competitivos. Alguns dos trabalhos foram selecionados para poderem vir a ser
publicados no livro Manta de Retalhos, tendo os seus autores sido informados
dessa escolha.

Como aspetos processuais menos positivos destacamos a dificil gestao
do tempo, devido essencialmente aos diferentes ritmos na execucdo das
tarefas por parte de véarios alunos néo integrados na amostra e dos alunos
referenciados com os numeros quatro e catorze. O facto de a intervencao
decorrer sob a modalidade de oficina implicou uma intervencdo constante do
professor/observador, o que por si s6 representou um grande desafio, ao exigir
uma atencdo focada numa multiplicidade de fatores. No entanto, pensamos
que, apesar das dificuldades com as quais nos deparamos, nomeadamente
com a necessidade de dar resposta as varias solicitagbes dos alunos (quinze
alunos na turma de Lingua Portuguesa e cinco alunos na turma de PLNM), o
balanco foi positivo, se nos reportarmos a dindmica alcancada e a adesao

conseguida.

4.5, Os artefactos

Os produtos dos alunos foram recolhidos apds a fase de reescrita
(embora, mau grado as sugestbes e correcOes da professora, estes
continuassem a apresentar incorre¢des), tendo sido agrupados num portefdlio,
para posterior tratamento de dados. No caso das atividades n°s 2 e 7, foram
feitos registos relativos as intervencfdes dos alunos, com a sua colaboracao,

estando portanto disponiveis por escrito. Por ter decorrido ao longo de 13
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sessdes (com uma primeira sessao de diagnostico), a recolha traduziu-se num
elevado numero de artefactos, cerca de 173 (a turma € constituida por
dezassete alunos). Reportamo-nos apenas as producdes dos alunos que
constituiram a amostra, perfazendo o total 130 trabalhos e/ou registos,

aproximadamente.
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IV — APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS
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1. CATEGORIZACAO DOS DADOS DAS ENTREVISTAS

Em investigacdo, a categorizacdo permite ao investigador organizar 0s
dados, facilitando comparacdes, auxiliando na planificacdo e utilizando-os
diretamente no relatério final, sob a forma de graficos e/ou quadros. Neste
estudo, esta fase correspondeu a organizacdo, estruturacdo, resumo dos
dados para sua operacionalizacdo, recorrendo a grelhas de registo, (figuras
e/ou matrizes).

Deste modo optou-se primeiramente por construir um quadro resumo
das categorias e subcategorias com base na leitura flutuante das transcricoes

das entrevistas e com base no guido das entrevistas.

Quadro 4 - Categorias e subcategorias da analise de conteudo

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS

Legitimacdo da entrevistae |- Teméatica
motivagdo do entrevistado | _ gyjicitacio da colaboragdo
- Confidencialidade

- Feedback do trabalho

Perfil do Entrevistado - ldade
- Habilitacdes

- Experiéncia na area das NEE/Escrita criativa*
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Perfil dos alunos com NEE’s |- Definicdo pessoal do conceito (NEE)

- Processo de aprendizagem e inclusdo dos alunos
com DA, nado abrangidos pelo DL3/2018 no
Agrupamento, no 3° Ciclo, a LP

- Obstaculos a aprendizagem e inclusédo dos alunos
com DA, néo elegiveis pelo DL 3/2008, no ambito da
LP.

- Sugestdes para uma efetiva inclusdo destes alunos

no ambito da LP e aprendizagem em geral

Desenvolvimento da - Métodos e técnicas para o desenvolvimento da
capacidade comunicativa e | escrita junto dos alunos com DA, ndo abrangidos
criativa na escrita de alunos |pelo DL3/2008 de 7 de janeiro

com DA e sua inclusao nas ) ] ]
- Estratégias especificas para o desenvolvimento de

aulas de LP _ o
uma escrita criativa

*Dependendo do perfil e formagdo do entrevistado, este respondera no &mbito das NEE ou da
Escrita Criativa.

Seguidamente, e para cada um dos entrevistados, procedeu-se a
construcdo de grelhas individuais de andlise de contetdo, disponiveis nos
apéndices deste trabalho:

APENDICE | — Grelha de andlise de conteGdo da entrevista a professora de

educacéo especial.
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APENDICE Il — Grelha de andlise de contetido da entrevista a vice diretora do
Agrupamento e Mestre em Ciéncias da Educagdo, na especialidade de

Multideficiéncia;

APENDICE lll — Grelha de andlise de conteldo da entrevista a coordenadora

de Departamento;

APENDICE IV — Grelha de anélise de contetido da entrevista ao especialista

em escrita Criativa.

O passo seguinte consistiu na formulacdo de quadros sintese
comparativos com a exploracado dos conteddos das entrevistas efetuadas aos
quatro entrevistados: Apéndice V.

Por ultimo, apGs o tratamento dos dados (etapa que permitiu o registo, a
analise e a interpretacdo dos dados), procedeu-se ao processo de sintese,
inferéncias, interpretacdes e conclusbes, optando-se pela representacéo
descritiva, resultante de uma leitura transversal que permitiu descobrir padrdes

( por comparacéo), e que apresentamos seguidamente.

2. RESULTADOS DA ANALISE DOS DADOS DAS ENTREVISTAS

A andlise de conteudo das entrevistas aplicada a professora de
educacado especial, a vice presidente do Agrupamento, a coordenadora de
Departamento Curricular e ao escritor foi feita a partir da informacao
categorizada e apresentada no Apéndice V.

O objetivo inicial consistiu em entrevistar os docentes do Agrupamento
qualificados para responderem as questdes formuladas em funcdo de um
objetivo e o0 especialista em escrita criativa, no sentido de encontrar solu¢des
para o problema apresentado no Capitulo I, nomeadamente no que se refere
as estratégias a aplicar no sentido de determinar a maneira mais eficaz para

fomentar /desenvolver a imaginacao nos escritos de alunos com DA.

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 114



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

Deste modo, iniciando-se a analise pela professora de Educacao
Especial, foi possivel tracar o seu perfil e conhecer as suas habilitagdes a partir
do Quadro A (Apéndice V).

A docente é licenciada em Fisico Quimicas, tendo feito o Ramo
Educacional pela Faculdade de Ciéncias de Lisboa; possui uma pos graduacéo
em Educacdo Especial pela Faculdade de Motricidade Humana. A sua
experiéncia profissional tem sido essencialmente no dominio da Educagéo
Especial, como docente desde 1981, exercendo ha 32 anos.

No ambito do perfil dos alunos com NEE, Quadro B (Apéndice V), a sua
definicho do conceito de Necessidades Educativas assenta na evolugao
histérica do mesmo, tendo diferenciado os NEE's de carater permanente
daqueles que apresentam estas necessidades em algum momento da vida,
portanto de carater ndo permanente, decorrentes de um contexto familiar, socio
cultural, socioeconémico pouco favoravel a sua aprendizagem. E ainda
possivel identificar, na sua opinido, alunos com DA decorrentes de métodos de
ensino inadequados. Estes Ultimos, por contingéncias legais, ndo sao
considerados NEE's (néo séo elegiveis pelo DL 3 de 2008 de 7 de janeiro).

Ja sobre o processo de aprendizagem e de incluséo dos alunos com DA,
nao abrangidos pelo DL 3/2012 no Agrupamento (3° Ciclo), a docente destaca
as respostas do foro da escola (sem especificar) ao nivel das alternativas e das
estratégias existentes que procuram enquadrar estes alunos por forma a
respondera as suas necessidades. Aponta formas diferenciadas de trabalho
com estes alunos (“forma de metodologias e na diversidade de estratégias de
atendimento”) para o atingir de objetivos e das metas de aprendizagem. Aponta
quatro objetivos do Agrupamento no campo da Inclusdo destes alunos:
“acesso0”; “equidade”, “possibilidade de aprender” e “sucesso educativo”, 0S
guais decorrem de respostas especificas e de um enquadramento que a escola
“tem que implementar e criar”.

No dominio da LP, destaca as dificuldades na leitura
(leitura/compreenséo da mensagem).

Como obstaculos a aprendizagem e a inclusdo destes alunos nesta
area, aponta a falta de raciocinio logico, a iliteracia e as dificuldades na

expressao escrita e oral.
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Por dltimo, apresenta como sugestdes para uma efetiva incluséo destes
alunos, a constituicdo de turmas de contingente reduzido (para facilitar o
trabalho dos professores); a criacdo de grupos de nivel; um atendimento
individualizado e personalizado; uma motivacéo, incentivo e valorizagdo dos
resultados obtidos, alicercados no cumprimento de regras e na ideia, que deve
ser incutida, de que estes alunos sdo os agentes do seu sucesso. Aponta ainda
o trabalho complementar /de treino das competéncias em casa.

Da andlise do Quadro C (Apéndice V) referente ao “Desenvolvimento da
capacidade comunicativa e da criatividade na escrita dos alunos com DA” e
ainda a sua inclusdo nas aulas de LP, a professora de Educacao Especial
elege como métodos e técnicas (a nivel da escrita) a implementacdo de
oficinas/ateliés de escrita que complementem semanalmente, ou duas vezes
por semana, o trabalho realizado na aula.

Como estratégias mais especificas, sugere o recurso a livros de
histérias, de fadas, a flmes que deem asas ao sonho, como forma de motivar
os alunos para a criacao dos seus textos, numa perspetiva criativa.

Apés a andlise feita a entrevista da professora de Educacédo Especial,
procedeu-se do mesmo modo relativamente a entrevista da vice diretora do
Agrupamento. Comegamos por tracar igualmente o seu perfil profissional e
conhecer as suas habilitacdes a partir do quadro A (Apéndice V).

A entrevistada é licenciada em Linguas e Literaturas Modernas pela
Universidade do Porto, ttm uma pdés graduacdo em Gestdo e Administracdo
Escolares (pela Escola Superior de Educacdo de Lisboa) e no ambito das
NEE's, é Mestre em Ciéncias da Educacdo, na especialidade de
Multideficiéncia (pela Escola Superior de Educacéo de Lisboa).

Iniciando a sua explanacdo quanto ao perfil dos alunos com NEE’s
(Quadro B, Apéndice V), define-os como alunos com problemas de
aprendizagem (com NEE’s), e cujas caracteristicas os impedem de ter um
desempenho idéntico ao das restantes criangas, necessitando de meios e de
instrumentos especificos para que isso possa ser possivel. Especifica, no
entanto, que estes alunos apresentam limitacbes resultantes de fatores
internos ou externos e até do proprio meio-ambiente, recursos humanos e

materiais.
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Relativamente ao processo de aprendizagem e inclusdo dos alunos com
DA, nédo abrangidos pelo DL3/2008 de 7 de janeiro, no Agrupamento (3° Ciclo,
LP), a entrevistada afirma que a inclusdo de todos os alunos faz-se todos o0s
dias, definindo o aluno incluido como aquele que esta na sala de aula e que
precisa de atencao. Incluir € proporcionar as condi¢cdes necessarias para que a
aprendizagem decorra. Incluir € abranger todos os alunos da escola, “dando-
Ihes a possibilidade de eles mostrarem as dificuldades que tém, aquilo que
sabem e de os incentivar a melhorar dentro das limitagbes, sejam elas
culturais, sociais, ou outras.” Nesta medida “incluir € acolher todos” e é permitir-
Ihes um “desenvolvimento eficaz.”

No dominio da LP, a vice diretora defende que esta area é o pilar de
toda a inclusdo e, mesmo que o aluno venha de um sistema educativo
diferente, deve-se proporcionar-lhe as bases da compreenséao, da reflexdo em
LP que permitirdo 0 acesso as restantes aprendizagens/aos restantes saberes.

Numa perspetiva mais abrangente, defende que a Lingua Portuguesa é
o pilar das aprendizagens sociais, culturais e emocionais. Como obstaculos a
aprendizagem e a incluséo destes alunos, aponta o elevado nimero de alunos
por turma e a falta de tempo dos professores para um trabalho individualizado
e direcionado nas turmas de CA. O facto de o professor ter um programa para
cumprir também o impede de nao investir na componente escrita (pode
acontecer, no entanto, o professor ndo apreciar o trabalho desta competéncia,
pela dificuldade que representa).

Como sugestbes para uma efetiva inclusdo e aprendizagem destes
alunos no ambito da LP e da aprendizagem em geral, a vice-diretora enumera
as seguintes: escolha das tematicas, reflexdo sobre os textos, a vida o
“momento em que vivemos”, sobre o que sentem e sobre o que querem ser. As
experiéncias e as ilusbes dos alunos sao valorizadas na perspetiva da incluséo
dos alunos.

Analisando o Quadro C (Apéndice V), relativo ao desenvolvimento da
capacidade comunicativa e da criatividade na escrita dos alunos com DA ( e
sua inclusédo na LP) é possivel destringar como sugestao de métodos/técnicas
para o desenvolvimento da escrita 0s seguintes: ap0s o diagndstico, um
trabalho centrado na parte pictorica, recurso a exemplos de textos, modelos do
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texto fragmentado, completamento de histérias, de sequéncias de frases ou de
puzzles, recurso a BD, as novas tecnologias, recurso as vivéncias pessoais dos
alunos através do testemunho nos textos produzidos, recriacdo de
personagens (role play). A oficina de escrita, com um namero reduzido de
alunos, bem como a introducdo de metodologias e de estratégias
diversificadas, como forma de evitar a acumulac¢do de lacunas neste dominio,
sdo na sua perspetiva aconselhaveis. A escrita é algo que tem de ser “treinado
e memorizado”. Para o desenvolvimento de uma escrita criativa, sugere como
estratégias, para além das anteriormente mencionadas, 0 recurso a escrita e a
pedagogia do erro (“fator de desenvolvimento”). O espaco e o tempo para criar,
a par das ferramentas e da afetividade (“apoio e carinho”), sdo apontadas como
fatores fundamentais para que estes alunos se desenvolvam, sendo a escrita
um processo em continua aprendizagem e melhoria que, se nao forem
estimuladas, nunca serd conseguido. O incentivo, a confianga no trabalho
devem ser igualmente estimulados. Para refor¢car o seu ponto de vista, sugere
o trabalho de pares (com alunos sem as mesmas dificuldades), a exposicéo
dos trabalhos e o reforco da autonomia “ po-los a serem os motores de alguns
trabalhos criativos”.

Da anadlise realizada a entrevista concedida pela coordenadora de
Departamento Curricular, e tracado o seu perfil profissional a partir do Quadro
A (Apéndice V), foi possivel conhecer as suas habilitacdes e o seu percurso
profissional: licenciou-se em Linguas e Literaturas Modernas, € Mestre em
Literatura comparada e frequentou a parte curricular do doutoramento em
Literatura Comparada. Relativamente a experiéncia profissional na area da
Escrita Criativa, revelou ndo possuir nenhuma formacéao especifica.

Da analise do Quadro B (Apéndice V), referente ao perfil dos alunos com
NEE’s, chegou-se a seguinte definicdo do conceito de NEE: “aluno que
necessita de condicbes de aprendizagem diferenciadas e cujo sucesso pode
implicar adequagdo e modificagdo curricular, sem se descurar 0
desenvolvimento das competéncias essenciais”.

Ja sobre o processo de aprendizagem e de inclusédo dos alunos com DA
nao abrangidos pelo DL3/2008, no Agrupamento, no 3° Ciclo, a coordenadora

declarou que o Agrupamento tenta desenvolver uma nova cultura pedagoégica
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gue visa contribuir para a inclusdo e para o sucesso educativo de todos os
alunos. Considera, contudo, importante repensar a organizacdo e gestdo da
sala de aula. Aspetos como a focalizacao efetiva dos docentes nos processos e
a pratica de uma analise cooperativa a partir do tratamento de registos (com
orientacdo do DT) sdo igualmente aspetos importantes a melhorar, na sua
perspetiva. Embora se siga, no Agrupamento, o curriculo comum, privilegia-se
0 apoio direto aos alunos dentro da sala de aula, os APA’s e a frequéncia da
sala de estudo. As estratégias para 0 sucesso destes alunos inscrevem-se nos
respetivos planos de recuperacdo, enquanto a sua avaliacdo ndo apresenta um
carater diferenciado.

No que concerne aos obstaculos a aprendizagem destes alunos,
defende que o elevado numero de alunos por turma dificulta muito o trabalho
dos docentes, prejudicando o apoio mais individualizado, necessario aos
alunos cujo ritmo de aprendizagem e na realizacdo das tarefas € inferior ao dos
colegas. A falta de tempo para este trabalho, decorrente da necessidade de se
cumprirem 0S programas €, na sua opinido, um obstaculo a
aprendizagem/inclusédo dos alunos que revelam dificuldades mais acentuadas
ao nivel da construcdo sintdtica e da estruturacdo do texto (coesdo e
progressao textuais).

Por ultimo, decorrente da analise do Quadro C (Apéndice V), referente a
categoria “Desenvolvimento da capacidade comunicativa e da criatividade na
escrita de alunos com DA e sua inclusdo na LP”, a coordenadora de
departamentos curricular de Linguas sugere como métodos/técnicas para o
desenvolvimento da competéncia da escrita, junto destes alunos, a realizagcéao
de pesquisas sobre temas, a criagdo de textos, o desenvolvimento da
competéncia de trabalho laboratorial (com planificacdo, textualizacdo e
aperfeicoamento de texto) a partir de um trabalho continuado, com carater de
oficina. Sugere ainda a escrita a partir de contextos reais ou simulados e do
ldico. As expetativas positivas em relacdo aos alunos, a promocdo da
motivacdo, o incentivo ao trabalho cooperativo, o feedback por parte dos
professores sao estratégias a considerar no processo de escrita. Sugere ainda
uma autoavaliacdo focada na operacionalizagdo da competéncia da escrita
para monotorizac&do dos progressos dos alunos e um trabalho que promova, ao
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nivel da elaboracdo do plano de textos de autor, a organizacdo mental dos
alunos. Estes séo aspetos a ter igualmente em conta.

Da andlise realizada a entrevista concedida pelo Especialista em Escrita
Criativa, e tracado o seu perfil profissional a partir do Quadro A (Apéndice V),
foi possivel conhecer as suas habilitac6es e 0 seu percurso profissional:

O entrevistado é doutorado em Literatura Portuguesa do século XX. A
sua experiéncia na area da escrita criativa é vasta, tendo frequentado cursos
de formacdo artistica na Sociedade Nacional de Belas Artes, Workshops,
oficinas de expressédo. Fez formacao no estrangeiro. Foi também formador em
Escrita Criativa.

Procedeu-se, em seguida, a andlise do Quadro B (Apéndice V),
referente ao perfil dos alunos com NEE’s, para identificacdo da definicdo do
conceito de Necessidades Educativas Especiais.

A definicdo pessoal do conceito de NEE apresentada € a seguinte:
“Todo o aluno que, objetiva e subjetivamente, pode ser identificado como tal:
objetiva segundo parametros mensuraveis: subjetiva porque a afericdo do
aluno depende dos professores”.

O processo de aprendizagem e inclusdo dos alunos com DA, néo
abrangidos pelo DL3/2008 de 7 de janeiro deve ter como pressuposto 0 acesso
a escolaridade (aprendizagem) e a escola - espaco de felicidade e realizacao
do individuo.

A possibilidade de integracdo e de nédo discriminacdo é potencialmente
melhor, embora o apartamento total ou a técnica mista sejam possibilidades a
ter em conta, dependendo dos casos. O programa da disciplina deve ser
reconfigurado quer em termos de objetivos (redimensionados em funcdo dos
alunos), quer em termos de “navegacao a vista” (relacdo humana do professor
com os alunos).

O Portugués, como disciplina total e transversal, € uma disciplina
formativa e ndo apenas informativa. Na sua perspetiva € um instrumento de
comunicacdo que permite o acesso ao mundo. Mas o desfrutar da lingua como
instrumento de fruicdo estética (na vertente de teatro, poesia, ficcdo...) deve
ser proporcionada ao aluno, redobrando-se os esfor¢cos, caso tenham
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dificuldades em aceder a estes instrumentos. A escola é, em sintese, um
espaco de promocao da felicidade.

O principal obstaculo a aprendizagem é a incompeténcia ou falta de
vontade do professor. O professor tem que ter competéncias adquiridas para
lidar coma as dificuldades, mas também uma disposicdo afetiva para lidar com
as pessoas (tem que ter competéncia técnica e competéncia afetiva). O apoio,
em contexto escolar, dado por superiores e pares, ao professor € igualmente
importante.

Como sugestdes para uma efetiva inclusao destes alunos no ambito da
LP e da aprendizagem em geral, o entrevistado aponta primeiramente (como
estratégia geral) a identificacdo e o acompanhamento dos alunos. Dentro da
psicologia diferencial, na aula de LP, os alunos devem escrever, dando-se-lhes
respostas personalizadas. Neste processo, 0 professor tem que estar feliz para
gue o aluno também possa estar feliz.

Finalmente, decorrente da analise do Quadro C (Apéndice V), referente
a categoria “Desenvolvimento da capacidade comunicativa e da criatividade na
escrita de alunos com DA e sua inclusdo na LP”, identificamos as seguintes
sugestoes:

Como métodos e técnicas para o desenvolvimento da escrita junto dos
alunos com DA, ndo abrangidos pelo DL3/2008 de 7 de janeiro, 0 escritor
propde que estes alunos sejam postos em convivio com as mais diversas
formas de criacdo artistica. O convivio pratico com a criacao, através do teatro,
da poesia, do recurso aos computadores, ao ludico (jogos anagramaticos)
contribui para a felicidade dos alunos enquanto pessoas.

Sugere ainda exercicios basicos como escrever dialogos, comboios (...).
Este tipo de brincadeiras tém um extremo potencial. Leva os alunos a aprender
sem saber que estao a aprender. O segredo estd em variar. O ritmo, por outro
lado, tem que ser adaptado aos alunos com DA.

Para o desenvolvimento de uma escrita criativa, as estratégias
especificas, para além das apresentadas anteriormente, passam pela
exploracdo, com os alunos, de exercicios adequados e faceis. O professor tem
qgue ter um pacote de exercicios simples e praticos (inspirados na escola

americana ou francesa): técnicas ficcionais inspiradas na escola americana,
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jogos, exercicios surrealistas como o cadaver esquisito, jogos com letras,
anagramas, completamento de histérias, comboio e dialogos (com indicacdes
sobre a estrutura dos mesmos). Este especialista realca a importancia de se
mostrar a relacdo destes exercicios com as coisas pragmaticas.

A introducdo de uma regra ou elemento que os alunos ndo podem
controlar pode estimular a criatividade. Tem de haver variedade e tempo
durante o processo de escrita, sendo igualmente importante ter disponibilidade

para ouvir e escutar os alunos.

2.1 Triangulacao dos resultados das entrevistas

Apés a andlise categorial das transcricbes das entrevistas, considerou-
se a necessidade de se proceder a triangulacdo dos dados obtidos, partindo-se
de uma leitura transversal, subcategoria a subcategoria, do contetddo de cada
uma delas. Assim, e numa primeira fase, relativamente a subcategoria
“Definicdo pessoal do conceito”, a 12 entrevistada (professora de Educacéo
Especial) apoiou-se na perspetiva evolutiva do conceito (ao longo do tempo),
para distinguir os NEE's de carater permanente dos NEE's com problemas
extrinsecos, ndo contemplados pela legislacdo em vigor. Também a 2°
entrevistada (vice-diretora do Agrupamento) define o aluno NEE como alguém
com limitagOes resultantes de fatores internos ou externos, necessitando de
diferentes apoios para poder atingir o mesmo patamar dos restantes alunos. A
mesma perspetiva é defendida pela 32 entrevistada (coordenadora de
departamento curricular) que define o aluno NEE como alguém que necessita
de condicbes de aprendizagem diferenciadas, cujo sucesso pode implicar
adequacgbes curriculares, sem contudo descurar o desenvolvimento das
competéncias esséncias. Finalmente, o 4° entrevistado (escritor) define o aluno
NEE como aquele que, objetivamente ou subjetivamente, pode ser identificado
como tal, no primeiro caso segundo parametros mensuraveis e no segundo

caso porque depende do professor (responsavel) a afericdo do aluno.
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Relativamente ao “Processo de aprendizagem e de inclusdo dos
alunos com DA, ndo abrangidos pelo DL 3/2008 de 7 de janeiro, no
Agrupamento, no 3° ciclo, em LP” os trés professores do Agrupamento X
entrevistados salientaram, de forma personalizada, aspetos relacionados com
as respostas especificas do agrupamento a estes alunos, ao nivel das
estratégias, das metodologias, das alternativas das ofertas educativas, cujos
pressupostos sdo, naturalmente, para além do desenvolvimento e da
aprendizagem, 0 sucesso e a incluséo.

Apenas uma entrevistada (coordenadora de departamento curricular)
apresenta sugestdes relacionadas com a organizagédo e gestao do espaco (da
aula); com a necessaria reflexdo dos professores sobre praticas processuais; e
com a prética de uma analise cooperativa a partir do tratamento de registos.

Por sua vez, o especialista entrevistado coloca a ténica na necessidade
de reconfigurar o curriculo (“programa”), quer em termos de objetivos, quer em
termos relacionais (“relagdo humana”).

Em relacdo a importancia de uma inclusdo ao nivel da LP, a primeira
entrevistada (professora de Educacdo Especial) colocou a énfase nas
dificuldades dos alunos ao nivel da leitura/compreensdo escrita, enquanto a
segunda entrevistada (vice-diretora do Agrupamento) optou por realcar a
importancia da Lingua Materna enquanto pilar de toda a inclusdo (ao nivel
social, cultural e emocional), pelo seu carater transversal. Por sua vez, a
terceira entrevistada (coordenadora de departamento curricular) realcou a
tentativa feita pelo agrupamento no sentido do desenvolvimento de uma nova
cultura pedagodgica que contribua para a inclusdo e o sucesso educativo de
todos os alunos, referindo que, no caso dos alunos alvo do estudo, a avaliagéo
ndo tem um caréter diferenciado.

Finalmente, o quarto entrevistado (especialista), a semelhanca da
segunda entrevistada (vice-diretora do Agrupamento), destaca o papel
formativo da disciplina, o seu caréater total ou transversal e a faculdade de
permitir uma boa comunicacdo. Acrescenta, porém, uma outra dimensdo ao
referir-se a Lingua Portuguesa como um instrumento de fruicdo estética (“‘um

grau mais elevado”) e a escola como um espaco de promocdao da felicidade.
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Relativamente a subcategoria “obstaculos a aprendizagem e incluséo
de alunos com DA, néo elegiveis pelo DL n°® 3/2008, no ambito da LP” a 12
entrevistada (professora de Educacéo Especial) salienta a iliteracia dos alunos,
gue estara na causa dos elevados niveis de insucesso e de problemas de
comunicacao entre pares, ao passo que a 22 entrevistada (vice-diretora) aponta
razdes relacionadas com o elevado nimero de alunos que constituem as
turmas (a 12 entrevistada também alude a este problema, numa outra questéo),
e com as dificuldades de gestdo do espaco da sala de aula, pela dificuldade de
o professor chegar de forma individualizada a todos os alunos. A necessidade
de cumprimento dos programas e a dificuldade (ou relutédncia) por parte dos
professores em trabalhar a escrita funcionam, igualmente, como obstéculos.

Este ultimo aspeto € abordado igualmente pelo 4° entrevistado (escritor)
guando afirma que o primeiro obstaculo € a incapacidade, a incompeténcia ou
a falta de vontade do professor. A competéncia ndo pode ser apenas técnica,
deve também ser afetiva. Para além destes requisitos, o professor deve ter o
apoio das estruturas superiores e dos pares para um bom desempenho.

A entrevistada n° 3 (coordenadora de departamento), por sua vez,
considera que a falta de tempo para o trabalho com os alunos com DA,
decorrente da necessidade de se cumprirem os programas (paralelismo com a
entrevistada n° 2, vice-diretora) € um obstaculo a aprendizagem/inclusdo dos
alunos que revelam dificuldades mais acentuadas ao nivel da construgéo
sintatica e da estruturacao do texto (coesado e progressao textuais).

Relativamente a subcategoria “Sugestdes para uma efetiva inclusdo
destes alunos, no ambito da LP e da aprendizagem em geral”, o trabalho
focalizado no aluno, através da motivacdo, do feedback positivo, do incentivo,
da avaliacado € a linha proposta pelos entrevistados nimero um, namero dois e
namero quatro (este Ultimo, parcialmente). A entrevistada niumero dois (vice-
diretora) foi a Unica que colocou a ténica na escolha das teméticas, defendendo
um alargamento das mesmas de modo a proporcionarem uma reflexdo pessoal
sobre a realidade envolvente e sobre o sonho (“iluséo”).

Quanto a subcategoria “Métodos e técnicas para o desenvolvimento
da escrita junto dos alunos com DA, ndo abrangidos pelo DL 3/2008 de 7

de janeiro”, o convivio dos alunos com outras formas de arte € um aspeto que
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0s entrevistados n° 2 e n° 4 apresentam em comum. O recurso ao ludico ou a
estratégias ludicas é defendido, neste ambito, igualmente pelos entrevistados
n° 2 e n° 4, assim como 0 recurso as novas tecnologias, como estratégia que
acrescenta conhecimento ao permitir o acesso dos alunos a novas tipologias
de textos, ludicas ou néo, incluindo as iconicas.

O treino da escrita, por sua vez, é um aspeto destacado por todos os
entrevistados, de forma mais explicita pelos entrevistados n°2, n°3 e n° 4.
Contudo, a entrevistada n° 1 (professora de Educacdo Especial) refere
igualmente a necessidade de um trabalho a este nivel, reforcado pela familia
(em casa), ideia que ndo € apoiada pela entrevistada n°® 2 (vice-diretora), por
considerar que a familia ndo tem condicdes (varias) para prestar esse apoio.

A sugestdo de uma oficina/atelier de escrita €é apresentada
objetivamente pelas entrevistadas n°1 n°2 n° 3 e de forma implicita pelo
entrevistado n° 4.

Relativamente a sugestdo de “estratégias especificas para o
desenvolvimento de uma escrita criativa”, apenas a entrevistada n° 3,
(coordenadora de departamento) e o entrevistado n° 4 (escritor) o fizeram mais
detalhadamente, tendo este Ultimo, no entanto, sugerido concretamente
atividades escritas /exercicios especificos. Sugere um leque de exercicios
praticos, alguns inspirados em técnicas estrangeiras e o treino da escrita como
estratégia para levar os alunos a criar. A entrevistada n° 3 (coordenadora de
departamento) sugere a realizacdo de pesquisas sobre temas, a criacdo de
textos, o desenvolvimento da competéncia de trabalho laboratorial (com
planificacéo, textualizacdo e aperfeicoamento de texto) a partir de um trabalho
continuado, com caréater de oficina. Sugere ainda a escrita a partir de contextos
reais ou simulados e do ludico, tal como o fizeram também os entrevistados n°
2 (vice-diretora) e n° 4 (escritor).

A entrevistada n° 1 (professora de Educacdo Especial) considerou
importante “dar asas ao sonho”, proporcionando o contacto dos alunos com
modelos, de modo a estimular a criatividade. Também a entrevistada n° 2 (vice-
diretora) considerou fundamental o desenvolvimento de uma escrita criativa, a

qgual deve ser estimulada através de condi¢des (espaco, tempo, ferramentas),
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da valorizacdo sistematica dos progressos e de um clima afetivo favoravel ao
processo criativo.

Por sua vez, a entrevistada n°® 3 (coordenadora de departamento
curricular) defende a valorizacdo dos progressos dos alunos, bem como o
recurso ao feedback regular, como forma de promocdo do sentimento de
sucesso por parte dos discentes.

A semelhanca da entrevistada n° 2, o especialista ouvido (entrevistado
n° 4) considera que a criacdo de condicdes como o tempo, a disponibilidade
para escutar os alunos e a diversificacdo de estratégias podem favorecer a
criacao.

A valorizacdo do conhecimento explicito da lingua no processo escritural
e criativo é referido pelas entrevistadas n°® 2 e n° 3, respetivamente vice-
diretora e coordenadora de Departamento.

Nesta subcategoria, como se pode constatar, apesar de se ter
enveredado pela entrevista semiestruturada com questdes semiabertas, na
tentativa de obter informacfes precisas e objetivas, 0os entrevistados deram
respostas muito dispares entre si, valorizando aspetos igualmente dispares,
ainda que todos, de uma forma mais ou menos explicita, tenham atribuido uma
importancia fundamental ao desenvolvimento da criatividade através de
estratégias diversificadas de motivacdo e de estimulacdo desta capacidade, a

par de uma intervengcédo com uma dimensédo humanizada.

3. RESULTADOS DA ANALISE DOS DADOS DAS OBSERVACOES

3.1. Resultados da andlise do teste diagnostico (andlise descritiva)

O teste aplicado para diagnéstico dos niveis de criatividade dos alunos
visados no estudo partia do pressuposto que as respostas dadas (dez
utilizacbes diferentes para um tijolo) deveriam ser sujeitas ao julgamento e
opinido dos pares e do de professor, sendo a atribuicdo dos pontos consensual
entre todos: para as respostas “boas” ou “originais” propunha-se a atribuicdo de
dois pontos; para as respostas consideradas “boas tentativas”, atribuicdo de
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um ponto e, por Uultimo, para respostas “completamente impraticaveis”,

atribuicéo de zero pontos.

Quanto a sua distribuicdo e interpretacdo, o autor do teste propde os

seguintes parametros:
e De 18 a 24 pontos: extremamente criativo;
e de 13 a 17 pontos: acima da média;
e de 1 a 12 pontos: medianamente criativo.

Feita a andlise dos resultados, através da contagem simples dos pontos
atribuidos, verificou-se que apenas dois alunos (nove e dez) apresentaram
pontuacao entre os 13 e os 17 pontos (com 14 pontos cada um) e sete alunos
(identificacdo dos alunos) entre um e doze pontos.

De acordo com a leitura proposta para cada nivel de resultados, pode-se
constatar que a grande maioria dos alunos (88,2 %) é “medianamente criativo”,
sendo que apenas dois estdo “acima da média”: os alunos identificados com os
ndmeros nove e dez.

Embora tenham sido criteriosamente seguidos o0s procedimentos,
consideramos que o0s resultados poderdo n&o ser vinculativos, devido a
variaveis independentes, tais como a possibilidade de os alunos poderem
trocar impressdes com efeito de “rastilho”.

A percentagem aferida (88,2%) de alunos “medianamente criativos”
indicia em todo o processo anterior de aprendizagem, formal ou informal, deste
grupo de alunos a auséncia de oportunidades de desenvolvimento desta
capacidade. A mediania, embora a partida seja conotada com “padréo”, pode
ser perspetivada como algo banal, comum ao comum dos mortais, tendo em
conta os dois niveis superiores apresentados. Nesta medida, ao reportarmo-
nos a vivéncia anterior destes alunos e a fatores como a proveniéncia social, as
baixas expetativas familiares, o risco de abandono, 0 insucesso escolar
repetido e familias desestruturadas, pudemos inferir que a falta de
oportunidades (no contacto com as varias formas de arte, no treino através de

exercicios especificos e no estimulo da imaginacao através da leitura de textos
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variados e adequados ao nivel etario, sobretudo na primeira infancia)
determinou a mediania resultante deste teste. Embora dois dos alunos se
tenham destacado relativamente ao grupo, pudemos implicitamente enquadra-
los no universo de alunos que ndo desenvolveram a capacidade, pelas
mesmas razdes apontadas anteriormente, dado tratar-se de um grupo
homogéneo, cuja caracterizacdo, disponivel no Anexo IV, corrobora a tese
defendida. Nesta medida, o seu desempenho estara relacionado com a
auséncia de estimulacao das capacidades inatas.

Efetivamente, partindo da caracterizacdo dos alunos que constituiram a
amostra, constatou-se que 0S mesmos vivem num contexto socio cultural
desfavorecido, confinados a um territério limitado em termos de vivéncia
(muitos dos alunos nédo conhecem a cidade de Lisboa, apesar da curta
distancia) que tera determinado, para além de outras causas, o fraco
desenvolvimento das habilidades e capacidades, pela falta de oportunidades e
pela auséncia de estimulos.

A restricdo, neste caso, parece ter funcionado como um fator inibidor de
um desenvolvimento pleno, potenciador de oportunidades de integracdo e de
bons desempenhos no plano do pensamento criativo, através de realizacfes

escritas ou outras.

3.2.Resultados da analise dos dados das observacdes

Durante a observacdo, a reflexdo, simultanea ou posterior, sobre o
processo escritural € muito importante na medida em que sera essa reflexdo
que permitir4 determinar as metodologias mais adequadas ao fim em vista.

Com o objetivo de monitorizar o processo criativo ao longo das treze
sessoOes, procedeu-se ao cuidadoso registo dos comportamentos dos alunos na
grelha de observacdo. Apds cada sessdo, procurou-se registar na coluna
“Comportamentos dos alunos” a frequéncia dos mesmos (assinalando um dos
cinco niveis) no que concerne as dimensfes estipuladas - na sua maioria
relativas a atitudes facilmente observaveis em grupo, através das reacdes dos

alunos. Apenas as dimensfes “Progressos no processo criativo” e “Capacidade
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de aperfeicoar/reescrever o0s trabalhos” exigiram da nossa parte uma
observacdo mais atenta ao nivel do trabalho de escrita, na medida em que se
focalizam em aspetos relacionados com a mobilizagdo de recursos ou
conhecimentos linguisticos, textuais, lexicais e ideolégicos. Relativamente a
este Ultimo aspeto, embora se contemplasse uma planificacdo da escrita dos
textos, fazendo-se o apelo ao registo de ideias relacionadas com o tema,
hierarquizando-as e articulando-as devidamente, nem sempre foi possivel levar
os alunos a fazé-lo, quer devido as particularidades de algumas das atividades
ludicas que ndo admitiam este tipo de abordagem, quer devido a limitacdes
temporais ou ainda a falta de dominio por parte dos alunos, nesta area (falta de
pré requisitos).

Valorizaram-se, pois, na observacdo destas duas dimensbes aspetos
como a mobilizacdo de ideias originais e imaginativas, a autonomia na sua
textualizacao, a recetividade as propostas do professor e dos pares, ao nivel do
processo de reformulagao.

A decisao de se proceder ao registo em funcéo do grupo e ndo de cada
aluno individualmente, anteriormente fundamentada, permitiu uma mais eficaz
operacionalizacado deste instrumento, partindo-se de uma apreciacao global,
genérica, focalizada no todo (o grupo, constituido, na turma A, por quinze
alunos, entre os quais se encontravam 0s oito alunos que constituiam a
amostra e por cinco alunos na turma B, entre os quais se encontravam os dois
alunos que integraram a amostra) e ndo em casos particulares ou dissonantes.

Assim, para a andlise dos dados registados nas grelhas, durante as
observagbes, determinou-se fazer o levantamento, sessdo a sessdo, das
classificacdes assinaladas na coluna “Comportamento dos alunos”, para cada
uma das dimensdes observadas e para cada um dos itens de observacéao,
registando-se de entre as cinco classificagcbes quantitativas (5, 4, 3, 2, 1)
aquelas com mais prevaléncias. Para o efeito, foi criada uma grelha sintese
dos dados das grelhas de observacdo, com a mesma estrutura da grelha de
observacéo (assinalando-se as dimensdes observadas, os itens de observacao
e a frequéncia dos comportamentos dos alunos). O total obtido na coluna
relativa a frequéncia dos comportamentos, expressos em classificacdes de 1 a

5, deveria naturalmente corresponder ao ndimero treze, o numero de sessfes
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realizadas. No entanto, pelo facto de em algumas das sessfes/atividades
ludicas nao se ter procedido a uma planificacdo, a textualizacao e as fases de
aperfeicoamento e de reescrita, ndo foi esse o total obtido (nos itens de
observacéo 5, 13 e 14). Apresenta-se a grelha sintese dos dados recolhidos
durante a observacgao sistematica, com os totais em apéndice (Apéndice VII).

Deste modo, foi possivel chegar aos seguintes resultados (frequéncias
numa escala de 1 a 5, com a correspondente classificagao qualitativa):

» Na dimensédo “Predisposicao para a oficina de escrita”; item de
observacdo “Demonstram uma postura aberta e recetiva’,

prevaleceu a classificacéo trés (Suficiente).

» Na mesma dimensao, item “ Verbalizam frases indiciadoras de

motivacao”, prevaleceu a classificacao trés (Suficiente).

» Na dimensao “Relacdo com o ludico”, item “Revelam curiosidade”,
prevaleceu a classificacdo quatro (Bom).

» Na mesma dimensao, item “Manifestam sinais de entusiasmo e de

interesse”, prevaleceu a classificacao trés (Suficiente).

» Na dimenséo “Cooperacdo com o professor”, item “ “Seguem as
diretrizes fornecidas pelo professor nomeadamente no que diz
respeito a planificacdo e textualizacdo dos trabalhos”, prevaleceu
a classificacao dois (Insuficiente).

» Na mesma dimensdo, item *“Utilizam o tempo de forma

organizada”, prevaleceu a classificacéo dois (Insuficiente).

» Na dimensdo Cooperacdo entre colegas”, item “Mostram-se
responsaveis pelo progresso do seu grupo de trabalho”,
prevaleceu a classificagdo dois (Insuficiente).

» Na mesma dimensao, item “Respeitam os direitos, as opinides e o
desempenho dos colegas”, prevaleceu a classificacdo dois
(Insuficiente).
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» Na dimensdo “Motivacdo na realizacdo das atividades”, item *
Procuram aprofundar os seus conhecimentos”, prevaleceu a
classificacao trés (Suficiente).

» Na mesma dimenséo, item “Mobilizam pré requisitos, prevaleceu

a classificacao trés (Suficiente).

» Na dimensé&o “Progressos no processo criativo”, item “Evidenciam
imaginagcdo e originalidade na mobilizagdo de recursos e na

textualizacao”, prevaleceu a classificacao trés (Suficiente).

» Na mesma dimenséo, item “ Revelam independéncia e autonomia
nas suas concretizacdes”, prevaleceu a classificacdo trés

(Suficiente).

» Na dimensdo “Capacidade de aperfeicoar/reescrever 0s
trabalhos”, item “Aperfeicoam os textos em funcéo das sugestbes
do professor/par/grupo”, prevaleceu a classificacdo trés
(Suficiente).

» Na mesma dimenséo, item “ Intervém com interesse no processo
de reformulacéo linguistico (...) de acordo com indicacdes do
professor”, prevaleceu a classificacéo dois (Insuficiente).

» Na dimenséao “Avaliacédo (auto e heteroavaliacdo)”, item “Mostram
ter consciéncia dos seus progressos e dos progressos dos pares”,
prevaleceu a classificacéo trés (Suficiente).

> Na mesma dimensao, item “ Revelam sentido critico construtivo”,

prevaleceu a classificagdo dois (Insuficiente).

Concluida a andlise estatistica (quantitativa), observou-se que um item
apresenta o predominio da classificacdo “quatro”, nove itens a classificacdo
“trés” e seis itens, a classificacdo “dois”. Estas classificacbes, que foram
obtidas através da soma de todos os indicadores (registos) por dimenséo e
item de observacéo, possibilitaram-nos chegar as seguintes conclusdes:
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Os alunos, em geral, demonstraram interesse e abertura relativamente a
globalidade das propostas sugeridas (as propostas que obtiveram menos
adesdo foram: Carta a um destinatario extraordinario (facto que justificamos
devido a auséncia de referentes, de leituras feitas ou proporcionadas durante a
infancia dos alunos, de imagens simbdlicas ...), e Construcdo de narrativa a
partir de um mapa de ideias (atividade que decorreu por ultimo, acusando 0s
alunos ja algum cansaco).

Os alunos que constituiram a amostra cooperaram de forma bastante
satisfatéria com a professora, ao longo de todas as sessdes, tendo-se
pontualmente verificado menor interesse ou maior dificuldade de desempenho
por parte dos alunos referenciados com os niUmeros nove e catorze.

Os alunos aderiram satisfatoriamente, na sua globalidade, as etapas de
textualizacao, aperfeicoamento e divulgacdo dos seus escritos (neste ultimo
caso, manifestando curiosidade relativamente aos trabalhos dos pares), ainda
gue tivessem demonstrado pouca autonomia no processo de reformulacéo
linguistico contemplado no Item “Intervém com interesse ...".

Os alunos, ao longo do processo criativo, evidenciaram algumas
dificuldades de operacionalizacdo na mobilizacdo dos recursos criativos e
imaginativos e na textualizacdo, assim como pouca independéncia e autonomia
nas primeiras realizacfes, assentes em jogos e atividades ludicas. Contudo, ao
longo do tempo, os alunos manifestaram progressivamente mais
independéncia e autonomia relativamente a producdo dos seus escritos,
produzindo-os de forma mais confiante e desenvolta, como pudemos verificar
na sequéncia da andlise dos progressos (Grafico 3).

Como aspetos menos conseguidos, pela prevaléncia do nivel dois,
destacamos as dimensdes: “Cooperagdo com o professor”; “Cooperagao entre
colegas”; “Capacidade de aperfeicoar e escrever os trabalhos” e “Avaliacao
(auto e heteroavaliacédo)”.

Relativamente a dimensdo “Cooperacao com o professor”, aferiram-se
nos dois itens de observacdo, um elevado nimero de classificagbes “dois”,
resultantes da dificuldade por parte dos alunos em planificar os seus escritos e
em utilizar o tempo de forma organizada. Efetivamente, observou-se que,

apesar de relembrada a necessidade de planificar os escritos, os alunos
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~

tendem a saltar esta etapa, passando a textualizacdo. Este facto implicou
necessariamente um trabalho mais moroso de revisdo e de textualizacado que
interferiu com a gestdo temporal, tendo os alunos mais lentos manifestado
dificuldade em cumprir as tarefas dentro dos prazos ou limites temporais.

No que diz respeito a dimensdo “Cooperacdo entre colegas”, a
prevaléncia do numero dois traduz a incapacidade que os alunos
demonstraram em criar um ambiente cordial, calmo, propicio a concentracao,
tendo revelado, por oposicdo, comportamentos agitados, ruidosos e
indiciadores de falta de regras de conduta em sala de aula. Revelaram ainda
dificuldade em intervir de forma organizada, ordeira, e em respeitar o direito a
palavra por parte dos colegas, interrompendo ou criticando de forma inoportuna
e/ou descontextualizada.

Relativamente a dimensdo “Capacidade de aperfeicoar/reescrever 0s
trabalhos” apesar da prevaléncia do nivel trés no primeiro item de observacéo
(“Aperfeicoam os textos em funcdo das sugestbes do professor /par/grupo”),
verificou-se alguma falta de autonomia e dificuldade no aperfeicoamento de
textos (em funcao das sugestdes dos colegas, sendo que estas também nao
foram muito frequentes), e ainda a fraca intervengao no processo individual de
reformulacéo linguistica, com recurso as quatro operacdes basicas, de acordo
com indicacbes implicitas do professor (assinaladas a margem do texto, e que
o aluno deveria interpretar para poder intervir no aperfeicoamento do seu
proprio trabalho). Este viu-se for¢cado a fornecer, de forma explicita, indicacdes
mais precisas, como forma de obviar a auséncia da capacidade de
aperfeicoamento e/ou de reescrita autobnoma dos textos, a qual atribuimos a
falta de oportunidades (aprendizagem e treino anteriores).

Por dltimo, a dimenséo “Avaliacdo (auto e heteroavaliagdo)” apresenta
no segundo item de observacdo ( “Revelam sentido critico construtivo”) a
prevaléncia da classificacdo dois, a qual indicia falta de maturidade por parte
dos discentes no desempenho responsavel e fundamentado da avaliacdo (a
prépria ou a dos pares), ainda que, com raras excecdes, 0s alunos
demonstrassem, verbalmente, valorizar o trabalho dos pares e o seu proprio

trabalho.
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4. RESULTADOS DA ANALISE DOS DADOS DOS ARTEFACTOS

Tendo a acgéo no terreno (intervencao) permitido a recolha de artefactos
dos alunos de uma turma inteira, cabe-nos explicitar os critérios de selecéo dos
mesmos para analise (obrigatoriamente relacionados com a amostra), e de
entre os trabalhos analisados, os critérios de selecdo para apresentacao formal
no ambito deste estudo.

Por ter decorrido ao longo de treze sessdes (com uma primeira sessao
de diagnéstico), a recolha traduziu-se num elevado numero de artefactos.
Reportando-nos a amostra de dez alunos, de entre os dezassete que
constituiam a turma, os trabalhos foram todos analisados segundo a grelha
concebida para o efeito. Contudo, por constituirem um corpus de 130
producbes (umas mais extensas que outras), na qualidade de decisores,
optamos por apresentar apenas nove das producbes, segundo o seguinte
critério: escolha representativa de trés trabalhos, de trés alunos que possam
respetivamente servir de exemplo para trés situacgdes tipificadas: o aluno que,
apesar das estratégias implementadas, ndo revelou imaginacdo nas suas
producdes; o aluno que, decorrente das estratégias, revelou de forma
satisfatoria imaginacédo e criatividade, e o aluno que, devido as estratégias
implementadas, revelou claramente e inequivocamente imaginacdo e
criatividade nos seus escritos. Em suma, os critérios de selecdo assentaram
em trés conceitos chave: casos criticos, casos tipo (padrdo) e casos
significativos.

Esta opgdo implicou uma outra decisédo incontornavel, sob pena de o
estudo carecer de validade e fiabilidade: de entre os treze trabalhos, os
escolhidos deveriam coincidir, de acordo com a ordem numérica pela qual
foram aplicados. Deste modo, ao optarmos por exemplo pelo quarto, nono e
décimo terceiro trabalho de um aluno, essa opcao teria que ser generalizavel
aos restantes alunos, o que colocou uma outra questédo: e se, pontualmente,

apesar de se enquadrar no perfil escolhido (tendo em conta os trés critérios de
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escolha), um dos trabalhos ndo apresentar as caracteristicas esperadas, dentro
do perfil de caracterizacdo do aluno? Ou seja, imaginemos que naquele dia o
aluno estava mal disposto, ndo apreciou 0 tema e ndo se esmerou ha sua
producdo/realizacdo? Estas variaveis, ainda que inoportunas, sdo plausiveis,
decorrendo dai dificuldades com as quais, enquanto investigadores, temos que
saber lidar e justificar.

Decidiu-se, ainda, apresentar a titulo exemplificativo e pontual outros
trabalhos, como forma de ilustrar determinadas situagGes significativas
ocorridas e diagnosticadas aquando da analise dos artefactos.

Tal como em relacdo a analise das entrevistas e a andlise das grelhas
de observacéo participante, tivemos que proceder a uma reflexdo acerca de
gual o método de andlise mais adequado para o tratamento dos dados dos
artefactos. Como, no entanto, a escolha do método de andlise pode ser
determinada pela opcéo relativamente aos métodos de recolha de informacdes,
a decisdo passou, numa primeira etapa, pela construcdo de uma grelha que,
sessdo a sessdo, permitisse uma avaliagdo dos trabalhos dos alunos, em
funcdo de categorias de andlise pré definidas, e, numa segunda etapa, a
construcdo de uma grelha sintese dos dados resultantes da avaliacdo dos
artefactos, assinalados na grelha de avaliagdo do desempenho dos alunos.

A grelha de avaliagdo do desempenho dos alunos na Oficina de Escrita,
a ser preenchida no final de cada unidade de trabalho, resultou de uma
reflexdo sobre os parametros de avaliacdo correspondentes ao desempenho
observado nos artefactos. Inspiramo-nos, na sua elaboracdo, nos indicadores
de medida propostos para as Olimpiadas da Criatividade, no ambito do
concurso nacional que decorreu no presente ano letivo, apadrinhado pelo
Instituto Torrance, sediado no Porto.

Deste modo, selecionaram-se quatro parametros suscetiveis de serem
assinalados com uma cruz, segundo o desempenho especifico de cada aluno,

registados numericamente numa coluna a esquerda.

Os quatro parametros, numa légica ascendente, sdo 0s seguintes:

a) Evidéncia minima de pensamento criativo, recurso ao 6bvio;
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b) Alguma evidéncia de pensamento criativo, ideias proximas da
criatividade;
c) Evidéncia de pensamento criativo, inovador, ideias audazes;

d) Forte evidéncia de pensamento criativo, ideias engenhosas.

A associacdo entre o método de recolha e o método de andlise é do
nosso ponto de vista uma mais-valia ao conferir ao estudo um maior rigor e
solidez. Por outro lado, tendo em linha de conta as op¢des metodoldgicas feitas
anteriormente no ambito do presente estudo, a andlise de contetdo surgiu
naturalmente como o método mais apropriado porque, para além de
proporcionar um tratamento metodico das informacdes, permite deslindar o
conteddo de mensagens complexas ou subjetivas, como é o caso das
presentes nos artefactos dos alunos. Efetivamente, este tipo de analise permite
“‘quando incide sobre um material rico e penetrante, satisfazer
harmoniosamente as exigéncias do rigor metodolégico e da profundidade
inventiva, que nem sempre sao facilmente conciliaveis” (Quivy, 2004,p.227).

Contudo, nova reflexdo se imp6s neste ponto da nossa analise: de entre
os diferentes métodos de andlise de conteldo (andlises tematicas, analises
formais, analises estruturais), por qual deles optar?

Tendo como objetivo a identificacdo da presenca (ou da auséncia) de
uma caracteristica nos artefactos (imaginacéo e criatividade), e ainda o modo
como os elementos discursivos se articulam entre si, e tendo em linha de conta
a dificuldade de demarcacdo entre os diferentes métodos da andlise de
contetudo propostos por Bardin (1997), optamos por proceder a uma andlise
assente nos objetivos de investigacdo que remetem para o0 estudo de
producdes “artisticas” e andlise das representagdes, ideias, sensibilidade dos
alunos com DA, transpostos para as suas producdes durante o0 processo
escritural. Esta forma de comunicacdo, reproduzida num suporte material,
permitiu uma analise da expressdo em simultineo com uma analise do
conteudo, ao nivel ideolégico, sem prejuizo de um rigor epistemolégico do
trabalho. Tal como defende Quivy (2004,p.234), a abordagem do investigador
“deve manter-se flexivel e ele tem de estar sempre a ter em consideracdo o

facto de fazer parte da situacdo observada...” (Quivy, 2004,p.234).
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Neste passo do estudo deparamo-nos com uma constatacao
incontornavel: a andlise dos dados dos artefactos e o processo de avaliacdo
sdo indissociaveis.

De Ketele (1993,p.46) afirma que “avaliar significa confrontar um
conjunto de informac¢des com um conjunto de critérios com o fim de tomar uma
deciséo” (De Ketele, 1980).

Se durante o processo escritural se procedeu a uma avaliacédo
reguladora, com o objetivo de ajustar ou redefinir linhas de atuacdo e de
melhorar o funcionamento do sistema (reflexdo sobre o processo de escrita),
revendo-se procedimentos anteriores que ndo resultaram tdo eficazmente, e
ainda a uma avaliagdo formativa, com medidas tomadas no decurso da
intervencédo, visando a melhoria da progressao dos discentes, no caso dos
produtos dos alunos, que tipo de avaliacéo fazer (reflexdo sobre o produto)?

No nosso ponto de vista, a avaliagdo formadora, igualmente reguladora
do processo de formagdo e que permite, ao identificarmos as dificuldades
sentidas pelos alunos, rever as nossas estratégias de ensino, nao é suficiente
para atingir o fim em vista: determinar se, aplicadas diferentes estratégias, os
alunos melhoraram as suas aprendizagens; se no dominio da criatividade
fizeram ou ndo progressos (por comparacdo a situacdo inicial- fase de
diagnostico).

De Ketele (1993) defende que no ponto de partida de qualquer processo
de avaliagéo, importa determinar bem o tipo de deciséo que seremos levados a
tomar. Delimitando-se a natureza da decisdo, sera ela que ira permitir precisar
0s objetivos da avaliacao (De Ketele, 1993,p.47).

Nesta medida, ao decidirmos determinar o éxito ou 0 insucesso dos
alunos que constituem a amostra do estudo, avaliando os seus desempenhos,
enveredamos por uma avaliacéo “ de classificacao” (idem,p. 56).Esta avaliacéao
baseia-se numa interpretacdo normativa, através de procedimentos de
comparacao de desempenhos, e de dominios de objetivos pré determinados.
Noutra perspetiva, por se ter verificado um hiato de tempo entre o
acontecimento (momento da producado) e a avaliacdo (através da analise da
informacgéo), podemos falar de avaliagéo diferida.
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Ainda ao nivel da avaliacdo dos desempenhos, a recolha de informacéao
preenche, segundo De Ketele (1993), prioritariamente as trés funcdes da
avaliacdo ligada as pessoas: preditiva, formativa e certificativa, em interagéo
continua, como vimos anteriormente. (ibidem,p. 145).

De Ketele (1993) define a avaliacdo de certificacdo, na qual insere a
avaliacdo de classificacdo, como “o processo de avaliacdo que desemboca
numa decisdo dicotbmica de éxito ou de fracasso relativo a um periodo de
aprendizagem ” (ibidem,p. 58).

N&o nos restaram duvidas, ainda que nédo tivéssemos formalizado essa
classificacao junto dos alunos, que esta decisao seria a mais indicada/ natural,
dado o objetivo geral do estudo, ainda que implicasse de certo modo uma
apreciagao ou julgamento inerente ao referencial do observador/avaliador.

Apresentamos em apéndice (Apéndice X) a grelha sintese de analise
dos dados de avaliagdo dos artefactos (das producbes dos alunos), cuja
descricao e resultados passamos a apresentar.

Tendo a recolha de informacdo um carater longitudinal, dada a dimenséo
temporal subjacente ao conceito de “Oficina de escrita”, procedemos ao registo
frequencial, nesta grelha sintese, dos desempenhos individuais de cada aluno,
ao longo da oficina, em funcéo do grau de evidéncia de pensamento criativo.

Deste modo, formulamos quatro parametros ou dimensdes de avaliacao
com carater gradual (ascendente), na pratica 0s mesmos apresentados
anteriormente, na grelha concebida para cada sesséao, a saber:

1) Evidéncia minima de pensamento criativo, recurso ao 6bvio;

2) Alguma evidéncia de pensamento criativo, ideias proximas da
convencao;

3) Evidéncia de pensamento criativo, inovador, ideias audazes;

4) Forte evidéncia de pensamento criativo, ideias engenhosas.
Para cada um dos trabalhos analisados, procedemos ao registo
frequencial em cada um dos quatro parametros, totalizando necessariamente

cada linha horizontal os treze registos, equivalentes aos treze trabalhos

avaliados.
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Como descritores de desempenho, ndo mencionados explicitamente na
grelha, privilegiamos os seguintes:
1) O aluno revela ideias originais;

2) O aluno exprime uma identidade prépria no pensar e no sentir;

3) O aluno mobiliza vocabulario adequado a tipologia textual (variedade e
riqueza lexical);

4) O aluno utiliza recursos expressivos de forma consciente e adequada,
5) O aluno organiza o seu texto com coeréncia e coesao.

Feita a analise em funcdo das dimensfes de avaliacdo e dos descritores
de desempenho, chegamos as seguintes constatacdes:

Nenhum aluno evidenciou forte evidéncia e pensamento criativo e ideias
engenhosas;

A grande concentragdo de registos, verifica-se na dimensdo “Alguma
evidéncia de pensamento criativo, ideias proximas da convencéo;

Os alunos com mais registos no parametro “Evidéncia de pensamento
criativo, inovador, ideias audazes” sao por ordem crescente o0s alunos
referenciados com os nimeros quatro e dezasseis (4 registos cada); dez (seis
registos) e quinze (9 registos);

O aluno referenciado com o nimero nove registou 13 ocorréncias na
coluna referente a dimensdo “Evidéncia minima de pensamento criativo,
recurso ao 6bvio”;

O aluno referenciado com o nimero dez registou apenas 1 ocorréncia na
coluna referente & primeira dimensdo de avaliagdo: “Evidéncia minima de
pensamento criativo, recurso ao 6bvio”;

Os alunos de PLNM, referenciadas com os numeros cinco e doze,
registam comportamentos (resultados) bastante diferentes, tendo a aluna
namero cinco uma avaliacao equilibrada ao longo das trés primeiras dimensdes
e a aluna referenciada com o nidmero doze uma incidéncia maior de registos
(10) na primeira dimensdao, relativamente as restantes.

Concluida esta primeira analise, verificou-se que o desempenho dos
alunos integrantes da amostra foi muito heterogéneo, sendo possivel identificar

aqueles que tiveram um desempenho fraco: alunos referenciados com os
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nameros: cinco, nove, doze e catorze. Estes alunos constituem-se, em funcéo
do seu desempenho, como “casos criticos”.

Verificou-se ainda que este tipo de analise ndo nos fornecia os dados
necessarios para analisar a progressao dos alunos ao longo da oficina, razéo
pela qual se tornou incontornavel a criacdo de um instrumento para a recolha
dos dados, que nos permitisse aferir os progressos dos alunos numa
perspetiva longitudinal.

Nestas circunstancias, optamos por recorrer ao programa exel a fim de
obter um grafico que nos possibilitasse avaliar os progressos dos alunos ao

longo das treze sessdes, 0 qual passamos a apresentar:

Gréafico 1 — Pensamento criativo ao longo das 13 sessdes —aluno 4 a 10

Forte evidéncia de
pensamento criativo,
ideias engenhosas

Evidéncia de pensamento
criativo, inovador, ideias
audazes

Alguma evidéncia de

i Aluno 4
pensamento criativo,
ideias préximas da Aluno 5
convengdo Aluno 8
Aluno 9
Evidéncia minima de \
pensamento criativo, Aluno 10

recurso ao dbvio

Sessdo 1
Sessdo 2
Sessdo 3
Sessdo 4
Sessdo 5
Sessdo 6
Sessdo 7
Sessdo 8
Sessdo 9
Sessdo 10
Sessdo 11
Sessdo 12
Sessdo 13

Gréfico que apresenta a progressao individual, dos alunos nimero 4 ao
namero 10, ao longo das treze sessoes.
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Grafico 2 — Pensamento criativo ao longo das 13 sessdes —aluno 11 a 16
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Sessao 2
Sessdo 3
Sessdo 4
Sessao 5
Sessao 6
Sessao 7
Sessao 8
Sessao 9
Sessdo 10

Sessao 11
Sessao 12
Sessao 13

Grafico que apresenta a progressao individual, dos alunos do nimero 11
ao numero 16, ao longo das treze sessdes.

Grafico 3 — Pensamento criativo ao longo das 13 sessdes — média dos
alunos
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Grafico representando a média aritmética, arredonda a zero casas
decimais da evolucao dos alunos ao longo das treze sessoes.

Candida Cruz - Escola Superior de Educacéo Almeida Garrett / 2013 141




Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

Os dois primeiros gréaficos apresentam a progressado individual dos
alunos ao longo das treze sessoes.

De modo a ser analisado como um todo, foi feito um gréfico
representando a média aritmética, arredonda a zero casas decimais da
evolucao dos alunos ao longo das treze sessoes.

Na analise dos dados relativos ao desempenho dos dez alunos durante
as treze sessoes, cuja classificacdo vai de 1 a 4, numa escala numérica em
gue o 1 corresponde a primeira dimensdo e o 4 a quarta dimenséo, pudemos
chegar as seguintes constatacdes:

O aluno referenciado com o nimero quatro apresenta ao longo das treze
sessOes um percurso ascendente em termos de progressao, de certo modo
uniforme, sem grandes oscilagbes. Predomina, na andlise dos elementos, a
classificacao 2, o que permite incluir este aluno no perfil “ padrao”.

O aluno referenciado com o ndamero cinco apresenta um percurso
irregular, sendo possivel no entanto observar que o seu desempenho melhorou
substancialmente ao longo das quatro Ultimas sessfes, ainda que na décima
primeira o desempenho tenha sido fraco (1).

O aluno referenciado com o nimero oito, embora ndo tenha atingido a
classificacdo 3 em nenhuma das dimensfes, apresenta um desempenho
regular a partir da oitava sessao.

O aluno referenciado com o namero dez, ao longo das treze sessodes,
teve um desempenho de certo modo homogéneo, sem oscilacdes
significativas, tendo pontualmente apresentado uma classificacdo de 2 na
sessdo numero treze.

O aluno referenciado com o nimero onze, embora na sessao onze e
doze tenha tido um desempenho classificado com 2, apresenta um percurso
ascendente, com o predominio de classificacdes mais elevadas a partir da
oitava sessao.

O aluno referenciado com o nuamero doze apresenta um percurso
regular, ainda que com classifica¢cdes fracas, indiciando dificuldades em

desenvolver a capacidade criativa. Apenas na décima sessdo (na qual os
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alunos foram desafiados a criar um texto a partir de uma imagem) o aluno
apresenta um desempenho classificado com 3.

O aluno referenciado com o namero catorze apresentou ao longo da
oficina um desempenho fraco, no entanto as classificacdes das ultimas
sessdes indiciam progressos ligeiros relativamente as primeiras sessoes, facto
gue poderé ser explicado pela necessidade de integracdo no grupo, ao nivel da
participacdo, pelo interesse especifico por algumas das propostas e ainda
como resultado de um incentivo constante por parte da professora.

O aluno referenciado com o nimero quinze apresenta um percurso
homogéneo desde o inicio das sessfes, ainda que, pontualmente nas sessdes
nameros onze e doze, a classificacdo obtida tenha ficado aquém da média
alcancada pelo aluno ao longo da oficina.

Finalmente, o aluno referenciado com o nimero dezasseis apresenta um
percurso com bastantes oscilacdes, embora, durante trés sessbes seguidas,
tenha alcancado a classificacdo 3. Atribuimos este facto a questbes
relacionadas com a personalidade (instabilidade e dificuldade de
concentragao).

Da andlise vertical dos desempenhos por sessdo (relativa ao
desempenho do grupo) podemos observar que a sessao numero dez foi sem
davida aquela em que os alunos apresentaram um melhor desempenho, facto
a que ndo sera alheio a estratégia levada a cabo para estimular a capacidade
criativa: Producéo de texto a partir de uma imagem.

Por oposicao, observamos que as sessfes com mais fraco desempenho
foram as primeiras sete sessdes, nas quais se levaram a cabo propostas
ludicas, com um grau de dificuldade reduzido ou médio. Esta constatacdo
sugeriu a necessidade de uma reflexdo inferencial, a qual aponta para a
existéncia de bloqueios psicolégicos e cognitivos, decorrentes da falta de treino
das estruturas cerebrais, responsaveis, ao nivel linguistico, pelo pensamento
criativo.

Seguidamente, e tal como delineado anteriormente, apresentamos a

selecdo de artefactos e analise dos mesmos.
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Apresentacdo dos artefactos relativos a implementacéo da 42 sessao

(unidade de trabalho: “Porqués vulgares, respostas extraordinarias”).

Artefacto 1 — Aluno 4 — Porqués vulgares, respostas extraordinarias
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Artefacto 2 — Aluno 14 — Porqués vulgares, respostas extraordinarias
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Artefacto 3 — Aluno 15 — Porqués vulgares, respostas extraordinarias
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Apresentacdo dos artefactos relativos a implementacéo da 92 sessao

(unidade de trabalho: "Metamorfose™).

Artefacto 4 — Aluno 4 — Metamorfose
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Artefacto 5 — Aluno 14 — Metamorfose
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Artefacto 6 - Aluno 15 - Metamorfose
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Apresentacdo dos artefactos relativos a implementacéo da 132 sessao
(unidade de trabalho: "Mapa de histérias”).

Artefacto 7 — Aluno 4 — Mapa de histérias
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Artefacto 8 — Aluno 14 — Mapa de histérias
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Artefacto 9 - Aluno 15 - Mapa de histoérias
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Durante a fase do tratamento dos dados recolhidos, a inferéncia é
indispensavel e o seu papel decisivo para o enunciado das conclusfes. Para
além da andlise de conteudo, o recurso a dados complementares, obtidos
através de outras técnicas de investigacdo, favorece segundo Bardin (1997) a
validade da inferéncia (idem, p. 139). Nesta medida, para a analise dos
artefactos apresentados, socorremo-nos de outros registos, nomeadamente
das notas a margem, que auxiliaram a andlise efetuada. Tivemos ndo s6 em
linha de conta as ideias, mas também a coesdo e coeréncia textuais,
fundamentais para a compreensdo da mensagem. A capacidade de utilizar
recursos expressivos, como adjetivos e figuras de estilo, também foi
observada. Assim, relativamente ao primeiro grupo de trabalhos (referentes a
atividade n° 4: “Porqués vulgares/respostas extraordinarias”), constatdmos que,
tratando-se de um desafio no qual os alunos teriam que formular perguntas

sobre fendmenos correntes e imaginar para elas respostas fantasticas, as
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producdes sdo bastante curtas e lineares, obedecendo a estrutura “Porque é
que...?” | “Porque...”. Verificamos que, no caso do aluno referenciado com o
namero quatro, a resposta apresenta implicitamente uma personificacéo,
evidenciando a clivagem entre os elementos da natureza (as montanhas) pelo
que considerdmos esta resposta medianamente criativa (com “Alguma
evidéncia de pensamento criativo, ideias préoximas da convencao”).
Relativamente ao trabalho do aluno referenciado com o numero catorze, a
pergunta vulgar da lugar a uma resposta Obvia. Por oposicdo ao termo
“salgado” surge na resposta a expressao “ndo tem acucar”’, numa associacao
natural de dois sabores opostos. Consideramos que esta resposta se
enquadrava no item “Evidéncia minima de pensamento criativo, recurso ao
Obvio”. Finalmente, o aluno referenciado com o numero quinze, a pergunta
“Porque € que a chuva cai na terra?” apresenta uma resposta que
enquadrdmos em “Evidéncia de pensamento criativo, inovador, ideias
audazes”, por surpreender com a analogia a uma rega das plantas, apoiada
numa personificacao.

Tendo-se passado a analise do segundo grupo de trabalhos
(“Metamorfose”), e ao analisarmos o trabalho do aluno referenciado com o
namero quatro, verificAmos que, apesar da deficiente caligrafia e ortografia, o
aluno assumiu-se com outra entidade, com relativa facilidade, descrevendo-se
como um rato, relatando-nos a sua rotina num espaco inusitado para um roedor
e dando, na ultima frase, a indicacdo de um “espirito” independente. A coesao
e coeréncia foram alcancadas, pelo que enquadramos o desempenho deste
aluno no item “ Alguma evidéncia de pensamento criativo, inovador, ideias
audazes”. Analisamos em seguida o trabalho do aluno referenciado com o
namero catorze, no qual verificamos alguns problemas ao nivel da coeréncia
de ideias, da ortografia e da delimitacdo das partes (ndo fez o ultimo
paragrafo). Relativamente as ideias, apesar do aluno se ter projetado numa
outra figura (um gigante), com outra identidade que ndo a sua, verificamos o
recurso a segmentos descritivos pobres e banais. Por essa razéao,
enquadramos este trabalho no parametro “ Evidéncia minima de pensamento

criativo, recurso ao 6bvio”.
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No caso do aluno referenciado com o numero quinze, por seu lado,
analisada a sua producdo, verificAmos, apdés um primeiro aperfeicoamento
orientado pela professora, a continuagcédo da presenca de incorre¢cdes do foro
da ortografia, da caligrafia, da estrutura textual e ainda da sintaxe. Como
referimos anteriormente quisemos, no entanto, centrarmo-nos ao nivel
ideolégico, pelo que verificAmos a capacidade de o aluno se projetar noutra
personalidade, assumindo outra identidade completamente diferente da sua:
nome, idade, contexto, maturidade e autonomia. Nesta medida, e apesar da
frase “Eu vivo s6 com a minha namorada, porque ainda nao tenho filhos.” se
apresentar desenquadrada (deveria vir na sequéncia da frase “Eu vivo com a
minha namorada que se chama Penélope”), consideramos que o texto, na sua
globalidade, apresenta uma coesdo e coeréncia textuais, com as trés partes
claramente delimitadas (apesar de o aluno nado ter assinalado o primeiro e
altimo paragrafo) e “Evidéncia de pensamento criativo, inovador, ideias
audazes”.

Finalmente, procedeu-se a analise do terceiro grupo de trabalhos,
comecando-se a observacdo pelo trabalho do aluno referenciado com o
namero quatro. Esta proposta consistia na criagcdo de uma personagem e na
narrativa dos seus movimentos, utilizando-se um mapa de histérias. O aluno
deveria conduzir a sua personagem de encruzilhada em encruzilhada, optando
por um dos caminhos que, sucessivamente, se lhe apresentavam. Nesta
proposta, a escolha dos caminhos determinaria o rumo e o desfecho da
histéria. O aluno referenciado com o numero quatro, embora ndo tenha
assinalado o primeiro e o Ultimo paragrafo do texto, correspondentes a
introducdo e a concluséo, dividiu o seu texto nas suas trés partes constituintes,
construindo o texto com base em acdes presentes no mapa observado, sem
contudo lhes acrescentar dados da sua iniciativa ou da sua imaginagao
(pormenores). Por essa razéo, o texto apresenta-se pouco desenvolvido, com
“Evidéncia minima de pensamento criativo, recurso ao Obvio”. No caso do
aluno referenciado com o nimero catorze, a analise feita sugere conclusées
semelhantes as decorrentes da analise do trabalho anterior, constatando-se,
contudo, problemas de coeréncia que poderiam ser evitados se 0 aluno tivesse

procedido a uma consciente revisdo do seu texto, o que parece nao ter

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 149



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

acontecido. De facto, no seu relato, quando pensa que vai morrer, surge um
heréi que salva a personagem (o aluno utiliza a primeira pessoa). Porém,
surpreendentemente, o aluno volta a afirmar que quando estava quase a
morrer, fechou os olhos e adormeceu. Quando acordou, verificou que afinal
tudo ndo passara de um sonho. Enquadramos, incontornavelmente, este texto
no primeiro pardmetro “Evidéncia minima de pensamento criativo, recurso ao
Obvio”. Relativamente ao trabalho do aluno referenciado com o nimero quinze,
da andlise de conteldo efetuada, pudemos chegar as seguintes conclusdes: o
trabalho, apesar das inUmeras incorrecfes apresentadas (e repetidas apds a
fase de aperfeicoamento) e ainda que se verifigue uma fraca coesao originada
pela confusao na utilizacdo dos tempos verbais (alternancia entre os tempos do
passado e o presente do indicativo), apresenta uma progressao ao nivel do
contetdo, com o recurso a uma certa riqueza vocabular e a frases complexas.
Ainda que nédo tenha assinalado os dois primeiros paragrafos, correspondentes
a introducdo e desenvolvimento, o texto obedece a estrutura do texto narrativo,
verificando-se na quinta linha o recurso a adjetivagcdo multipla, e a descricéo,
acompanhada da expressao de sentimentos (“Fiquei muito assustado com o
que vi..."). No paragrafo seguinte, o aluno volta a manifestar a sua
opinido/sentimento ao afirmar “ Gosto muito de estar na cidade das sereias...”.
Embora o paragrafo final se apresente idéntico a muitos outros, com o
tradicional “...e viveram felizes para sempre! ", considerdmos que,
relativamente aos textos produzidos pelos alunos identificados com os nimeros
quatro e catorze, este trabalho evidencia claramente pensamento criativo,
inovador e ideias audazes, até porque o aluno se descolou das linhas
propostas no mapa de ideias para enriquecer, quer ao nivel da narracdo, quer
ao da descricdo, o seu texto.

Globalmente, a analise feita permitiu, tendo em conta igualmente o
corpus de trabalhos de cada aluno, tipificar estes trés discentes, de acordo com
a nomenclatura ja enunciada anteriormente:

Aluno referenciado com o numero quatro, caso tipo (padrdo), uma vez
qgue, decorrente das estratégias, revelou de forma satisfatéria imaginacédo e
criatividade, apesar de na 13* atividade o aluno n&o ter revelado
suficientemente imaginacdo, de modo a podermos classificar a sua producéo
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de acordo com o parametro “ Alguma evidéncia de pensamento criativo, ideias
préximas da convencao”.

Aluno referenciado com o numero catorze, caso critico dado que,
apesar das estratégias implementadas, ndo revelou imaginacdo nas suas
producdes, ainda que tenha evoluido e apresentado trabalhos avaliados de
acordo com a segunda dimensdo de avaliagdo, em numero equivalente aos
trabalhos avaliados de acordo com a primeira dimensdo. Este empenho do
aluno e consequente producdo revelaram-se significativos, pelo facto de o
aluno em causa ser altamente desmotivado, caracteristica que assume e
transporta para 0s seus escritos, como pudemos observar no trabalho que
apresentamos em seguida, correspondente a proposta apresentada na 82
sesséao (“ porque sou cansado”).

Artefacto 10 — Aluno 14 — Retrato chinés
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Aluno referenciado com o namero quinze, caso significativo, na medida
em que, devido as estratégias implementadas (?), o discente revelou
claramente e inequivocamente imaginacgéao e criatividade nos seus escritos.

Decorrente da andlise de conteudo de todos os trabalhos, e tendo-se
verificando, como no caso do aluno referenciado com o namero quatro, que
nem sempre a classificacdo em funcdo da grelha sintese dos dados da
avaliacdo dos artefactos apresenta uma progressao linear, pudemos inferir que
a producéo criativa podera estar sujeita a variaveis independentes, tais como o
estado de espirito do aluno ou a sua condicdo psicolégica ho momento da

producdo, o que podera produzir efeitos nas varaveis dependentes, ou ainda a
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variaveis moderadoras, ou seja, a fatores circunstanciais que podem interferir
com os resultados. Silva (2009), por seu turno fala de variaveis intervenientes
ou parasitas, definindo-as como as que “interferem na investigagao, podendo
ocasionar enviesamento dos resultados” (Silva, 2009,p. 296). Segundo Sousa e
Batista (2011), “ o modelo de analise permite o enfoque tedrico da investigacao
através da selecdo e subsequente operacionalizacdo dos conceitos
selecionados, enquanto a operacionalizacdo explicita como estes conceitos
sdo medidos, isto é aferidos” (idem,p.50). Integram o modelo de andlise
conceptual variaveis sobretudo dependentes e independentes, estando, no
entanto, as moderadoras associadas as independentes, reforcando ou inibindo
a sua acdo. Cré-se que, pelas caracteristicas da amostra e outros fatores
relacionados com o horario da disciplina, muitas destas variaveis tenham
interferido de uma forma ou de outra, com maior ou menor impacto, na
investigacgao feita.

Os resultados aferidos na sequéncia da andlise de conteudo e da
avaliacdo dos dados dos artefactos referentes a sessdo namero treze (acima
da média, comparativamente as restantes sessfes) permitiram-nos concluir
gue a estimulacdo da imaginacao e consequentemente da criatividade junto de
alunos com dificuldades de aprendizagem através da utilizacdo de imagens é
uma estratégia potencialmente proficua. Com efeito, os resultados obtidos,
mesmo junto dos alunos NEE’s foram bastante satisfatérios, o que mostra o
impacto favoravel que o texto iconico pode assumir. Acreditamos que ndo so a
imagem como a cor podem desencadear junto dos alunos 0os mecanismos
cerebrais indutores do pensamento criativo. No entanto, no nosso estudo, por
limitac@es financeiras, ndo foi possivel disponibilizar junto dos alunos a imagem
com cor. Apesar disso, durante a observagdo sistemética observdmos um
interesse e uma motivacdo maiores do que o habitual, manifestando-se através
de gestos e atitudes como a comparacao e a troca de imagens entre os alunos
gue procuravam aquela com a qual se identificavam mais. Para além deste
aspeto observavel durante a fase processual, pudemos verificar na analise dos
produtos a presenca de segmentos “inspirados” quer ao nivel das ideias como
também ao nivel do tipo de texto (narrativo, descritivo, dialogo, ou textos
hibridos).
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Calado (1994), cit. por Aradjo e Santos (2011) numa obra intitulada A
Utilizacdo Educativa das Imagens, defende a necessidade de que, em
educacdo, se deve favorecer a aprendizagem visual, importante na
compreensao das significacbes contidas nas imagens, de modo a igualar o
impacto do poder da imagem relativamente a outos dominios da vida, com
multiplos beneficios para o aluno:

O poder da imagem no dominio da educacéo, da afetividade, da sensibilidade
e da sociabilidade tem pois de afirmar-se com igual vigor. Valorizar a
polissemia de certas mensagens (ndo temer diferentes interpretacbes) é
ajudar a desenvolver no aluno ndo sé o sentido do grupo, da tolerancia e da

democracia, mas também o espirito critico. A escola reencontrara ainda,
associado a polissemia, o valor da criatividade (p. 123)

Esta aprendizagem, segundo Arauljo e Santos (2011, p.8), permite
decifrar as imagens, gerando interpretacfes e outros significados, variaveis de
acordo com o contexto, contribuindo para a aprendizagem dos alunos bem
como para a producao de conhecimento. Segundo estes autores, as imagens e
as palavras devem ser complementares no contexto educacional, jA que
ambas, enquanto formas de representagcdes, enriquecem o aprendizado do
aluno. Ao observar e ao refletir sobre as intengdes do autor da imagem, faz-se
uma analise pragmatica, suscetivel de gerar interpretacfes plausiveis e
criativas. Educar para a imagem € na pratica, segundo Calado, cit. por Araujo e
Santos (2011,p.8),

fornecer aos alunos o0s conhecimentos necessarios para uma leitura
consciente das imagens, leva-lo a descobrir os seus cédigos, é contribuir
para integragdo do futuro cidad&o, tornando-o liberto do poder massificador
e demagoégico dos media. Fazer do aluno um individuo civicamente
responsavel e torna-lo capaz de analisar, escolher, decidir e intervir. A
valorizacdo dos outros sistemas de comunicacdo para além do verbal

aproximard a escola das formas hodiernas de comunicacdo e, nessa
medida, torna-la um férum de saber verdadeiramente englobante (p. 122).

A escola, nesta perspetiva, enquanto “férum de saber verdadeiramente
englobante”, tem a responsabilidade de formar de forma holistica os alunos
contribuindo para a sua futura integracdo na sociedade, dotando-os das
ferramentas necessarias a um exercicio civico responsavel e interventivo.

Em suma, o investimento em atividades que aliem a palavra a imagem é
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uma area, na nossa opinido, a ser explorada, pelos beneficios que parece
potenciar, ndo exclusivamente em sala de aula, como a longo prazo, noutros
contextos.

Apresentamos a titulo exemplificativo um dos trabalhos (realizado pela
aluna referenciada com o numero onze), uma vez que hoS pareceu

paradigmatico da evolucdo desencadeada pelo recurso a imagem como
estratégia potenciadora de um comportamento imagético- criativo.
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Artefacto 11 — Aluno 11 — Escrita a partir de imagem

Observa atentamente a
imagem.
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Pode-se observar, feita a andlise de contetdo (a aluna continuou o texto
no verso da folha, por falta de espago), que o texto apresenta uma informacao
hierarquizada e ordenada, com progressédo tematica e coeréncia global, e um
final surpreendente, que consideramos extremamente criativo, dadas as
dificuldades da aluna, referidas na grelha de caracterizagdo da turma e
diagnosticadas no inicio da oficina, através do teste diagnostico. Embora néo
apresente um vocabulario diversificado nem estruturas sintaticas igualmente
diversificadas, este texto, feita a analise transversal das produc¢fes da turma,
destacou-se também pelo facto de o seu conteddo se manter fiel a imagem,
razdo pela qual decidimos divulga-lo.

Passa-se a versar sobre os casos de alunos que, ndo estando a partida
contemplados no critério de selecdo para apresentacdo de resultados, se
evidenciaram positivamente ou negativamente em termos de expetativas
criadas por nés. Comecamos por analisar o caso do aluno referenciado com o
namero dezasseis. Segundo a grelha relativa ao perfil dos alunos, apresentada
na Tabela 2 — Grelha de caracterizacdo da amostra, este aluno caracteriza-se
por apresentar um comportamento irregular, fraca atencdo e concentragao.
Estas caracteristicas, visiveis também durante a intervencdo, constituiram-se
como variaveis independentes, tendo prejudicado o trabalho do aluno nos
planos da motivacdo, do empenho e do cumprimento de instrucdes
(nomeadamente por fuga ao tema ou dispersdo com consequente
incumprimento, dentro dos prazos, das tarefas propostas).

Contudo, feita a andlise dos seus trabalhos, apresentou textos
interessantes, pautados pela descricdo de sentimentos, com cariz pessoal
(reflexo de traumas familiares, uma vez que o aluno néo vive com a mae desde
tenra idade?) e alguma imaturidade para a sua faixa etéaria, traduzida pelo uso
de diminutivos e pelo fascinio demonstrado por uma figura paterna,
dominadora, mas ao mesmo tempo protetora. Apresentamos dois desses
textos, a titulo exemplificativo, correspondentes respetivamente as sessfes
nameros oito (“Retrato Chinés”) e nove (“Metamorfose”), que, apesar das
caracteristicas apontadas, foram classificados de acordo com a segunda
dimenséo, pelo esforco posto pelo aluno na procura de uma certa beleza

estética e de recursos expressivos, como por exemplo a comparacao.
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Artefacto 12 — Aluno 16 — Retrato chinés
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Artefacto 13 — Aluno 16 — Metamorfose
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Por dltimo, e porque claramente se apresentou como o protétipo de
aluno com total auséncia de criatividade, ndo tendo sido possivel registar
qualquer progressdo ao longo da oficina, analisou-se o caso do aluno
referenciado com o nimero oito. Caracterizado na grelha relativa ao perfil dos
alunos (Tabela 3 — Grelha de caracterizacdo da amostra) como um aluno que
beneficiou de medidas educativas no ano anterior (adequagdes curriculares,
testes diferenciados), com problemas de atencdo e comportamento irregular,
foi de toda a amostra, aquele que mais dificuldades demonstrou no
cumprimento das tarefas, pela quase auséncia de autonomia, pela inseguranca
presente em todos os momentos de producéo individual, pela fraca autoestima
demostrada verbalmente (“ndo sei”’) e pelo fraco ritmo de trabalho. Ainda
assim, assinaldmos como fator positivo o facto de ndo se ter negado a realizar
as tarefas, ainda que tenhamos recorrido a dimenséo persuasora (através do
reforco da auto estima e da componente afetiva) para atingir os nossos fins.
Nesta medida, atribuimos a fatores de ordem psicolégica e emocional o
insucesso deste aluno, tipificando-o inequivocamente como um caso critico.
Cita-se, no entanto, Marujo, Neto e Perloiro (2011) que afirmam no Anexo 1:
Perfil do Educador Optimista, de Educar para o Optimismo, que “ O educador
optimista é o que sabe que o0s insucessos podem ser experiéncias de
aprendizagem Optimas” (Marujo, Neto & Perloiro,2011,p.141). Enquanto
professores investigadores, com um conhecimento profundo do nosso publico,

asseguramos que este aluno, mau grado as suas dificuldades, viveu uma
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experiéncia de aprendizagem, quanto mais ndo seja aprendeu a conhecer-se
melhor e a tomar consciéncia das suas dificuldades, sem, no entanto, desistir
de cooperar e de participar, solicitando ajuda numa tentativa de se integrar no
contexto de aprendizagem. Voltamos a citar Marujo, Neto e Perloiro (2011),
para evidenciar qual deve ser o perfil do educador otimista face a este tipo de
alunos: “O educador optimista é aquele que atenta na constru¢do da imagem
positiva dos seus educandos e se assegura que eles acreditam nas suas
potencialidades, valorizando-os permanentemente, aceitando-os nas suas
insuficiéncias e perdoando-os nas suas imperfeicdes” (Marujo, Neto &
Perloiro,2011,p.142).

Apresentamos, a titulo exemplificativo, o trabalho do aluno

correspondente a sessao numero oito: “Retrato chinés”.

Artefacto 14 — Aluno 9 — Retrato chinés
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Por néo ter sido possivel incluir um produto exemplificativo de cada uma

das sessdes, optou-se por proceder a uma analise descritiva genérica dos

resultados de duas das atividades que consideramos mais desafiantes para os
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alunos: continuagcdo de uma historia, a partir de um paragrafo fornecido (“Mania
da Contradicdo”, segundo proposta de Teresa Guedes) e Redacédo de texto
intitulado “Carta a um Destinatario Extraordinario”.

As duas propostas apelavam a construcdo mental dos alunos
relativamente a referentes supostamente adquiridos na primeira infancia,
obrigando-os a ativar na sua memoria de longo prazo registos de recordacdes
decorrentes de aprendizagens informais, resultantes de leituras de livros ou da
visualizacdo de programas de televisdo infantis. Deste modo, durante a
primeira atividade (ilustrada no Anexo lll), foram confrontados com uma falsa
expetativa, pelo facto de a personagem principal - um monstro - néo
corresponder na sua descricdo a construcdo mental que, por norma, fazem
desta figura. O desafio consistia em desconstrui-la, descrevendo- como um
“monstro bom”, ou seja, caracteriza-la através da acdo. A desconstrucao da
imagem feita deste “elemento simbdélico” da sua infancia, representava, pois,
intencionalmente uma dificuldade para os alunos aprendizes de escritor, razédo
pela qual classificAmos esta proposta com o grau de dificuldade “elevado”. Foi
interessante observar, na maioria das composi¢cdes, o esfor¢co feito pelos
alunos na desconstrucdo do “monstro”. Pudemos verificar o predominio de dois
caminhos: uma parte dos alunos caracterizou de forma benévola o seu
personagem, atribuindo-lhe “boas acdes” e dotando-o do poder de persuadir 0s
pais a seguirem-lhe os passos (com sucesso); outra parte da amostra colocou
o foco nos esforgos dos pais para convencerem o filho a seguirem-lhes o seu
exemplo, sem sucesso, tendo pois que se “converter” para ndo o perderem.
Um grupo significativo, simplesmente, n&o conseguiu desconstruir a
personagem, apesar de um esforgo inicial.

Registamos, nesta analise, a dificuldade na organizacdo textual, reflexo
da dificuldade em perspetivar uma personagem diferente da que construiram
mentalmente, e na utilizacdo de elementos linguisticos que contribuissem para
a coesao do texto, como por exemplo os tempos verbais e os articuladores de
discurso.

Relativamente a proposta de escrita de uma carta a um destinatario
extraordinario, partimos de uma revisdo, apelando aos pré-requisitos, da

estrutura deste tipo de texto e da sua intengdo comunicativa.
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Os alunos revelaram grande dificuldade em fazer a escolha da
“personagem da ficcdo” (ou outra), hesitando bastante e revelando um
conhecimento limitado de referentes. Esta primeira percecéo confirmou-se mais
tarde, no momento da analise dos artefactos, assunto sobre o que versa este
capitulo, pelo que privilegiamos esta andlise em detrimento da analise dos
dados das observacbes. Assim, observamos que o0s produtos se
caracterizaram pela utilizacdo de vocabulario elementar, por se presentarem
pouco desenvolvidos e por ndo evidenciarem ideias imaginativas e inovadoras,
ainda que os alunos tivessem tido acesso (através da audi¢cdo) a um carta
modelo (“Carta a Branca de Neve”, da autoria de José Jorge Letria).

Pelo exposto, concluimos que o insucesso desta atividade, patente nos
resultados apresentados (graficos e grelha sintese), se podera atribuir a
limitada mundividéncia dos alunos e a dificuldade dos mesmos em expressar
sentimentos pessoais. Para além desta afericdo, pensamos que os alunos
associam este tipo de texto a algo démodé, tendo em conta a apeténcia e o
fascinio dos mesmos pelas novas tecnologias, ndo compreendendo, por
conseguinte, ndo apenas a intengdo comunicativa, como também a intengéo
estética aliada a expressao de sentimentos.

Em conclusdo, na andlise efetuada, e reportando-nos a observacao
durante o momento da intervencdao, através dos registos que fizemos, pudemos
verificar relagdes entre as varidveis, comparar os resultados esperados com 0s
observados, interpretar o significado das diferencas. Esta Ultima etapa, como
pudemos constatar anteriormente, constitui-se como uma das mais
importantes, porque veio facilitar a comparagao entre diferentes conjuntos de
dados e a procura de padrdes, garantindo a sua utilizacdo diretamente neste
relatorio final.

Procuramos igualmente estabelecer uma correlacéo entre os resultados
obtidos durante a intervencdo na turma em estudo e os da professora de
PLNM, com o objetivo de procurar saber se haveria ou ndo qualquer tipo de
relacdo entre os resultados das duas variaveis e se se trataria de uma
correlacado alta ou baixa.

Pedimos a professora que fizesse um balanco escrito (descritivo), que

passamos a apresentar: “Todos os alunos aderiram de forma muito satisfatéria
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as atividades da Oficina Escrita, manifestando maior relutdncia naquelas em
gue era necessario recorrer a expressao escrita. As atividades iniciais foram as
gue obtiveram mais entusiasmo e adesdo. Face a isto, o balango foi assaz
positivo”.

Constatou-se, no seguimento desta analise e das andlises das varias
grelhas (observacgao, dos resultados dos artefactos, de autoavaliacéo), que os
alunos da turma B, tendo aderido muito bem as propostas, sobretudo as
iniciais, revelaram contudo dificuldades criativas associadas a dificuldades
linguisticas, apresentando um fraco dominio ndo apenas das estruturas
sintaticas como também do |éxico (pouca diversificagdo do vocabulario e das
estruturas sintaticas). Notamos ainda dificuldades na ordenagdo e
hierarquizacdo da informacéo, prejudicando a continuidade de sentido e a
progressado tematica, o que por sua vez afetou a coeréncia global dos textos
produzidos. Nesta medida, pudemos concluir que a realizagdo da lingua se
constitui como um fator importantissimo no processo criativo, ao nivel da
escrita. Como, no entanto, alunos portugueses que constituiram a amostra,
com um dominio considerado “normal” da lingua, obtiveram resultados
semelhantes na evidéncia de um pensamento criativo, ndo pudemos aferir que
0 insucesso de uma aluna (referenciada com o numero doze) e o relativo
sucesso de outra (referenciada com o nimero cinco) resultem do fraco dominio
da lingua portuguesa. Talvez apenas ao nivel do vocabulario. Relativamente a
postura e abertura face as propostas iniciais, pudemos constatar que, tendo

ocorrido uma reacao paralela na turma A, se verifica uma alta correlacéo.

5. RESULTADOS DA ANALISE DAS GRELHAS DE AUTOAVALIACAO

Ouvir os alunos, apés todo o processo de escrita criativa, pareceu-nos
da maxima importancia. Para o efeito construimos uma grelha (Ficha de auto
avaliagdo — Oficina de Escrita (2° Periodo)) descrita na péagina 95, que
apresentamos em apéndice (Apéndice XI).
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Feita analise dos dados, de forma estatistica, obtivemos os seguintes
resultados:

Gréfico 4 -Procedimentos gerais

Procedimentos Gerais

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% W Ndo

0%

M Sim

realizacdo da oficina.
Interessei-me pelas
atividades propostas e
empenhei-me na sua
realizacao

Seguias indicacdes da
professora, durante a

As atividades propostas
ajudaram-me a produzir
textos originais e criativos.
Esta oficina contribuiu para
0 meu gosto pela escrita.

Apreciei os textos dos meus
colegas e / ou fiz sugestGes

Grafico obtido a partir dos dados da autoavaliacéo, representativo da grande
adesdo da amostra de alunos a Oficina de Escrita
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Gréfico 5 — Planificacao
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Grafico obtido a partir dos dados de autoavaliacdo, representativo do
desempenho médio ao nivel da Planificacdo de Texto.

Grafico 6 — Textualizacéo
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Grafico obtido a partir dos dados da autoavaliacéo, representativo do
desempenho médio na textualizacao.

Gréafico 7 — Revisao
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Grafico obtido a partir dos dados da autoavaliacdo, representativo do
desempenho médio na revisao de texto.

Relativamente ao primeiro ponto (Procedimentos gerais), pudemos
verificar, numa primeira leitura, que o predominio em todos os itens do “sim”
sobre 0 ndo é muito significativo, facto que por si s6 revela uma grande adesao
e participacdo dos alunos na oficina. Reportando-nos as percentagens obtidas,
todas elas, nos diferentes itens, se situam acima dos 60%, 0 que nos pareceu
um bom indicador no que concerne ao interesse despertado pela oficina, ainda
gue nem todos os alunos admitam ter passado a gostar mais de escrever: 40%.
Relativamente ao segundo ponto, no qual os alunos deveriam assinalar itens
referentes as trés fases da Producdo de texto, no subponto “Planificacdo”,
como se pode constatar, predomina em todos os itens, a classificacdo de
“suficiente”, tendo os alunos considerado que, de um modo geral, planificaram

Candida Cruz - Escola Superior de Educacéo Almeida Garrett / 2013 165



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

0 seu trabalho, de acordo com indicacdes da professora e 0S pressupostos
desta fase do trabalho. No subponto “Textualiza¢do”, os resultados obtidos séo
menos homogéneos tendo o segundo item “Desenvolvi o tema, organizando a
informacé&o e consultando a planificacdo” apresentado a maior percentagem
(20%) de classificagbes insuficientes, relativamente aos restantes itens. Neste
mesmo item, 60% dos alunos afirmaram que desenvolveram o tema,
organizando a informacgédo e consultando a planificacdo e os restantes 20%
classificaram o seu desempenho neste dominio com um “Suficiente”. No
subponto “Revisao”, o primeiro item “Verifiquei a disposic¢ao l6gica e organizada
do texto" € o que apresenta mais diversidade de respostas, evidenciando-se a
classificacdo de “Bom”, com 40%, como a mais mencionada pelos alunos,
comparativamente aos restantes itens. Em todos os itens contemplados nesta
fase (Revisdo) constata-se que a classificacdo de “Suficiente” é a que
predomina, podendo, contudo, verificar-se uma significativa percentagem de
Insuficientes (30%) no ultimo item, relativo ao aperfeicoamento linguistico.

Com base nestes resultados, inferiu-se que os alunos, na sua
generalidade, se interessaram pelas atividades, empenhando-se nas mesmas
e seguindo as indicagbes da professora. Por outro lado, autoavaliaram-se de
forma satisfatéria nos itens relativos aos produtos obtidos e ao contributo da
oficina para o exercicio futuro da escrita, facto que indicia uma auto satisfacao
face ao seu desempenho. De realcar a percentagem minima de alunos que
responderam “ndo” ao Ultimo item, o que nos permitiu concluir que a fase de
divulgagdo dos trabalhos foi fundamental para o sucesso da oficina e
motivagéo dos alunos.

Relativamente ao ponto dois, os resultados obtidos permitiram concluir
que, do seu ponto de vista, os alunos avaliaram o seu desempenho nas trés
fases do processo escritural de forma bastante satisfatoria (tendo em conta a
soma das classificacfes dois e trés), facto que indicia um sentimento de auto
realizacao face ao trabalho desenvolvido e aos resultados conseguidos.
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6. TRIANGULACAO DO ESTUDO
Para a triangulacdo deste estudo, foram tidos em consideracdo o0s
elementos, apresentados no esquema infra, de modo a garantir a fiabilidade do

mesmo. Assim, procurou-se triangular dados, interlocutores, método e fontes,

por forma a que o estudo possa ser replicado e analisado com confianca.

Quadro 5 - Triangulacao do estudo

Dos documentos

Triangulacéo

Das entrevistas

Dados

Das observacfes

Dos trabalhos dos alunos

Professor A

Interlocutor

Professor B

Recolha de dados por entrevista

‘ Recolha de dados por observacao

Recolha de dados em artefactos

Recolha de dados em documentos

Especialista
Professores

Documentos

Para aumentar a validade das interpretacdes realizadas pelo
investigador, este devera recorrer a um ou a varios protocolos de triangulacéo.

Dificilmente se consegue eliminar o enviesamento, apesar de este poder
ser identificado e os seus efeitos explicitamente controlados através da
multiplicidade de abordagens metodoldgicas.“(Triangulacdo metodoldgica) com
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7

multiplas abordagens, num Gnico estudo é provavel que iluminemos ou
multipliquemos algumas influéncias estranhas.”™ (Stake, 1995 p.114). Existira
validade interna sempre que as conclusdes apresentadas correspondam
autenticamente a alguma realidade reconhecida pelos proprios participantes. A
triangulacdo das fontes permite verificar se os dados variam com o tempo,
espaco ou com o interlocutor. “ Para adaptar a triangulacéo da fonte, olhamos
para ver se o fendmeno ou caso permanece 0 mesmo, noutro tempo ou noutro
espaco, ou se as pessoas interagem de forma diferente”. * (Stake, 1995,p.112).

Assim, surgem neste estudo entrevistas, observacdes e artefactos de
diferentes vozes, alunos e professores, também de outras turmas (de PLNM). A
triangulacao do interlocutor, das fontes e a triangulacdo metodolégica permitem
confirmar a validade interna deste estudo.

Surge ainda a necessidade de apresentar o estudo de modo a garantir a
sua credibilidade, ou seja “...0 estudo tem de ser reportado de modo capaz de
transmitir credibilidade e estar sujeito a padrdes de confianca...”* (Glaser and
Straus, 1968).

Para garantir a credibilidade, € necesséario fundamentar o processo de
recolha de dados; apresentar os dados de modo a poderem ser reanalisados;
relatar os acontecimentos negativos; apresentar os pressupostos; documentar
as analises de campo; clarificar as relac6es entre evidéncias e assuncoes;
distinguir evidéncia primaria de secundaria, descricdo de interpretacao;
documentar em diarios e registos o que realmente foi feito durante as
diferentes fases do estudo; verificar através de métodos a qualidade dos dados
(Sturman, 1997, p.65).

Coloca-se ainda a questdo da pertinéncia dos dados, ou seja da
gualidade e da quantidade dos dados recolhidos. As informac¢des que nao se
esperavam ou que sao obtidas de forma indireta sdo tao validas como as que
se declaravam querer recolher, pois refletem a realidade. Para determinar a
validade da informacdo, o investigador deve basear-se no principio da
triangulacao dos dados que, no entanto, s6 se aplica a informacdes objetivas.

*Nota* Traducéo livre, realizada pela investigadora.
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Quanto maior o nivel de validagcdo, mais importante deve ser
considerada a informacédo. Para confirmar ou negar uma hipétese néo se deve
utilizar uma informacéo néo validada (de Ketele, 1999,p.143).

Outro fator a que se deve dar particular atencéo € a inferéncia aquando
da recolha de dados. Se na fase de andlise de dados esta € desejada, no
momento da recolha de dados o investigador deve enunciar escrupulosamente
0 que ouve sem se preocupar com o0 significado que os factos ou
representacbes assumem. Uma recolha ndo inferencial é rara, mas deve
procurar-se que a inferéncia na recolha de dados seja baixa. Porém, durante a
analise de dados, a inferéncia € alta e desenvolve-se em diferentes niveis:
menos alta numa fase inicial quando se faz a organizacao dos dados de forma
descritiva, por tépicos ou resumos, depois aumenta quando se categorizam 0s
dados ou se agrupam por temas ou tipologias. Finalmente, a inferéncia atinge
um nivel superior quando se desenvolve um modelo ou se gera uma teoria
(Merriam, 1998,p.187).

Partindo do pressuposto de que a triangulacdo confere maior validade a
uma investigacao de carater qualitativo, preocupamo-nos em primeiro lugar em
corelacionar os dados de modo a apontar para uma convergéncia das
conclusbes obtidas. Assim, ao longo do processo, procedemos a analise dos
dados tedricos (documentos bibliograficos revistos durante a fase da
fundamentacdo teérica), dos dados resultantes das entrevistas, dos dados
resultantes da observacédo sistematica e, finalmente, dos dados resultantes do
trabalho dos alunos (artefactos).

Iniciou-se a andlise dos documentos pelos suportes juridicos, numa
tentativa de definir o conceito de NEE o qual, ainda que muito abrangente,
aponta para a necessidade de integracdo e de inclusdo de todas as criancas e
jovens com NEE'’s, ainda que ndo contemplados pela legislacéo especifica.

Seguidamente, abordou-se o conceito de “comunicacdo” e de “fenémeno
linguistico”, procurando determinar o sentido dado pelos especialistas. Nesta
abordagem, constatamos que a funcado emotiva da linguagem (uma das duas
funcBes fulcrais da comunicacdo) € a base da comunicacdo estética, facto
relevante na analise decorrente da observacéo durante a intervencdo, no nosso

estudo. A lingua, enquanto instrumento da linguagem, é simultaneamente um
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sistema de signos distintos e um cdodigo que permite a correspondéncia entre
“imagens visuais” e conceitos, constituindo esta informagdo uma mais valia
para o desenvolvimento do estudo, no plano das representacdes dos alunos no
momento da produc¢do textual. Por outro lado, a lingua como instrumento de
comunicacado é pura realizacdo individual, no plano fonico e no plano gréfico e
o discurso o conjunto de realizagcbes orais ou escritas. Esta realizacéo
individual posta ao servico do discurso, enquanto conjunto de realizacdes
escritas, levou, no nosso estudo, a obtencédo de produtos caracterizados pela
diversidade e heterogeneidade.

Refletiu-se, seguidamente, sobre o conceito de “aprendizagem”, ao qual
estdo subjacentes teorias que remetem para a grande importancia do
funcionamento do cérebro, conjuntamente com a aplicacdo de exercicios e de
metodologias adequadas a sua estimulacdo. A escrita, enquanto processo
criativo, pode ser passivel de uma estimulacdo cerebral a par de uma
estimulagcédo fonoldgica, com fundamento na Neurociéncia, ou seja, no estudo
cientifico do cérebro e do sistema nervoso. Porém, a aprendizagem é
igualmente o resultado da interacdo entre as estruturas mentais e o meio
ambiente, resultando dai a necessidade de se conhecer bem o contexto
educacional em que se insere o aluno. A metodologia da expressao, por sua
vez, esta relacionada com o estudo da expressao e da comunicacdo verbais
sob o ponto de vista pedagdgico, apoiado por exercicios que estimulem e
tornem flexiveis os mecanismos mentais e verbais, de modo a desenvolver as
capacidades de expressdo e de comunicacdo dos alunos. Associado ao
conceito de “expressao”, surge o conceito de “comunicacdo” referente a ideia
de partilha, numa relagédo entre dois ou mais seres. A expresséo escrita esto
subjacentes inumeras operacbes cognitivas, traduziveis no papel pela
utiizacdo de sinais gréaficos (codificacdo da escrita) que expressam
pensamentos, transformados em linguagem.

O processo de composicdo, enquanto manifestacdo do pensamento,
ensina-se e treina-se na escola, enquanto instituicdo, pelo que a didatica da
escrita (associada a didatica da leitura), assume um papel fulcral na
aprendizagem. A leitura e a escrita, interligadas, complementam-se, na medida

em que a leitura contribui para a integracao cultural e desenvolvimento pessoal
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do ser e a escrita permite a comunicacdo entre todos, representando a sua
pratica escolar a garantia de uma aquisicdo de estratégias para a sua
compreensao com consequéncias sobre todo o0 sucesso escolar, numa
perspetiva transversal.

Compete ao professor encontrar estratégias junto dos seus alunos com
0 objetivo de os dotar da capacidade de se exprimirem por escrito, socorrendo-
se dos processos cognitivos e linguisticos que favorecam a planificacédo, a
revisao, a correcao e a reformulacdo do texto, promovendo-se, em sintonia, a
pratica da leitura e da analise de todos os tipos de discurso, contribuindo para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. Esta preocupacao
esteve sempre subjacente durante a intervencdo que realizamos, embora
variaveis como a falta de pré-requisitos e a ma gestdo temporal por parte dos
alunos tenham interferido no processo de forma negativa. Enquanto objeto de
trabalho, tal como preconizam o curriculo de LP na educacdo basica e o
PNEP/NPPEB, a escrita (nas suas diferentes modalidades) deve ter um lugar
de destaque nas préticas letivas, devendo-se proceder a um trabalho de
interiorizacdo, por parte dos alunos, de mecanismos de autocorrecdo através
de operacdes de escrita/reescrita. Na nossa intervencao, tentamos ativar estes
mecanismos, contudo por razdes ja explicitadas e por se tratar de uma prética
“nova”, ndo obtivemos os resultados desejaveis. Por outro lado, o perspetivar
do desenvolvimento do dominio da escrita enquanto processo fundamental, de
forma diferenciada, junto dos alunos, justifica a implementacdo de oficinas de
escrita, com um lugar cada vez mais recorrente na pratica docente, sendo a
divulgacdo ndo s6 dos produtos como também dos processos uma
preocupacao cada vez mais latente. Nesta dinamica e neste interesse pelas
oficinas, o conceito de criatividade tdo amplamente discutido, gera questdes
interessantes relativas a sua avaliacdo (diagnéstico, dos processos e dos
produtos). No geral, os especialistas concordam que tratando-se de uma
capacidade inata (o talento nasce com a pessoa, ainda que possa estar latente
ou “adormecido”), esta pode ser estimulada através de exercicios especificos
direcionados para um publico especifico, em funcdo de -caracteristicas
especificas. Trata-se de um aprendizado onde as técnicas de escrita criativa

assumem um papel preponderante. A referéncia a uma componente ludica
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surge associada ao processo de aprendizagem da escrita e a dinamizagao de
uma escrita criativa passa a ser uma realidade cada vez mais presente nas
salas de aula, no 3° ciclo. O professor criativo e interventivo devera dinamizar
sessdes de escrita, nas quais a apropriacao de técnicas por parte dos alunos,
através do recurso a ferramentas diversas, estard presente. O dominio da
apropriacdo de técnicas de escrita e de producgdo de textos originais e criativos
pelos alunos com dificuldades de aprendizagem moderadas, ndo abrangidos
pelo DL 3/2008 de 7 de janeiro, é aparentemente um dominio esquecido no
atual panorama educativo, no ambito da Lingua Portuguesa. Nesta medida,
embora se tenham esbocado ou concretizado intervencdes com interesse
nesta area, com conclusdes pertinentes, verificamos que os alunos NEE’s (com
dificuldades de aprendizagem) tém sido negligenciados uma vez que nao
tivemos conhecimento de estudos relevantes neste campo. Por fim, a avaliacao
de uma escrita criativa parece igualmente ndo ser um aspeto consensual, nao
sendo possivel determinar sequer, no ambito das NEE’s, qualquer iniciativa
desta natureza, com vista a autorregulacéo de praticas.

Face a estas conclusdes, concebeu-se um plano de agcdo com o objetivo
de determinar, no ambito do desenvolvimento da capacidade comunicativa e
criativa na escrita de alunos com DA e respetiva inclusdo, junto de
especialistas (professores e especialista em escrita criativa) que métodos e que
técnicas utilizar para o desenvolvimento da escrita em geral e quais as
estratégias especificas para desencadear uma escrita criativa. A partir deste
momento, esbocamos um pensamento hipotético: “ Se os resultados das
entrevistas, os resultados das observacdes das aulas e os resultados dos
artefactos convergirem, entédo teremos alcangcado 0 nosso objetivo.”

Da andlise das entrevistas e feita a sua triangulacéo, verificou-se que os
guatro entrevistados salientaram a necessidade de a escola proporcionar aos
alunos com DA respostas especificas, do foro das estratégias, das
metodologias e das alternativas educativas, com vista ao sucesso das
aprendizagens, tendo uma das entrevistadas referido a importancia da reflexao
sobre as praticas processuais. Procuramos determinar igualmente a opinidao
dos inquiridos relativamente a importancia de uma inclusdo ao nivel da LP: trés

dos entrevistados consideraram que a LP detém um importante papel formativo
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com carater total ou transversal conducente a uma efetiva inclusédo. O quarto
entrevistado, o especialista, acrescentou, porém, uma outra dimensao ao
afirmar que a LP é um importante instrumento de fruicdo estética e a escola um
local de promocéo de felicidade.

Como obstaculos foram referidas as dificuldades relacionadas com a
gestdo do processo de ensino aprendizagem e com o contexto socio cultural
dos alunos, que funcionam como uma importante constrangimento, e ainda
fatores relacionados com a formacdo, preparagcdo ou motivacdo dos
professores. Contudo, apesar destes obstaculos, o0s entrevistados
apresentaram sugestdes para uma efetiva inclusdo destes alunos, no ambito
da LP e da aprendizagem em geral, salientando a importancia de um trabalho
focalizado no aluno, com recurso a estratégias de motivacdo que passam,
entre outros aspetos, pela escolha adequada de tematicas a fornecer (sugestao
da segunda entrevistada).

Como métodos (que passam pelo treino e exercicios frequentes em
oficinas ou n&o) e técnicas para o desenvolvimento da escrita dos alunos com
DA, foi sugerido o convivio dos discentes com outras formas de arte,
predispondo-os desse modo para o ato escritural, e o contacto com o ludico e
com as novas tecnologias, como estratégias que acrescentam conhecimento
ao permitir o acesso a novas formas de escrever, a novas tipologias de textos,
incluindo o icénico, importante como dimensdo estimulante do processo
escritural.

Finalmente, como estratégias especificas para o desenvolvimento de
uma escrita criativa, foram sugeridas propostas concretas que apontam para o
carater processual do ato, aliado ao favorecimento da producéo ludica e a
motivacdo através de modelos ou do contacto com situaces de simulagcdo. A
valorizacdo dos progressos dos alunos foi apontada, implicita ou
explicitamente, como uma estratégia conducente ao desenvolvimento da
escrita criativa, aliada a uma dimenséo afetiva.

Iniciando-se a intervencdo com a observacao dos alunos, através de um
teste diagnéstico, a fim de aferir o seu nivel de criatividade, e tendo-se
confirmado que os alunos que constituimos como amostra, por apresentarem o

perfil para 0 nosso estudo, apresentavam um baixo indice de criatividade,
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planeamos um conjunto de procedimentos inspirados ndo apenas na revisao
bibliogréafica, mas também nas sugestfes deixadas pelos nossos entrevistados.
Ao conceber uma intervencdo norteada pelas questdes de investigacao
previamente definidas e pelos objetivos que pretendiamos alcancar, iniciamos
0 processo de observacdo que passou ndo apenas pela observacdo da
amostra em acao, como também pela observacéo e analise dos seus trabalhos
( e ainda da sua autoavaliacao).

Os procedimentos adotados convergiram no sentido de determinar,
como previamente definido, quais as estratégias mais indicadas para atingir o
objetivo geral anunciado no inicio da nossa proposta. Deste modo, para além
de uma observacdo sistemética e de um trabalho de campo exaustivo,
articuldmos a nossa acdao com um outro professor, tentando minimizar
possiveis reservas quanto a validade dos resultados obtidos, pelo grau de
subjetividade associado a uma situacao de envolvimento pessoal.

Subjacente a observacao (em duas frentes simultaneas: turma A e B),
esteve todo um trabalho prévio de planificacdo de atividades, trabalho que se
apoiou em todo o0 processo anterior (pesquisa e entrevistas) para afericdo de
tipologias de exercicios, tematicas, estratégias de motivagdo, escolha de
suportes, tendo-se procurado tanto quanto possivel integrar as sugestfes
nestes dominios de modo a retirar partido desses contributos.

Durante a observacdo sistematica, ao longo de um periodo de tempo
considerado o minimo aceitavel para se poderem observar (ou n&o)
progressos, (cerca de um més), verificou-se, decorrentes das estratégias
anteriormente identificadas /mencionadas, e de uma motivagcdo constante
(através do recurso a textos modelo, a divulgacéo dos trabalhos durante e apés
as sessoes, a troca de opiniées, ao recurso a musica- numa das sessfes- as
propostas de exercicios ludico-pedagogicos apresentados, e ao incentivo e
valorizacdo do trabalho dos discentes) um grande envolvimento de todos os
alunos (mesmo dos poucos que ndo constituiam a amostra), patente nao sé no
terreno aquando da intervencdo, mas também no momento da sua
autoavaliacdo, cujos resultados, apresentados e analisados anteriormente,
confirmam esta nossa percecdo. Feita a analise dos dados dos artefactos,
pudemos constatar que, apesar das dificuldades sentidas no dominio da
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escrita, todos os alunos cumpriram com as propostas avancadas (ainda que
alguns alunos — referenciados com os numeros quatro, nove e dezasseis -
manifestassem um ritmo de trabalho muito reduzido, sendo necessario
prolongar o tempo estipulado para a realizacdo das tarefas). Relativamente a
analise de conteudo, verificAmos uma progressao generalizada do primeiro lote
de quatro trabalhos para o segundo lote de mais quatro trabalhos, tendo alguns
alunos, conseguido ir mais além, apesar do grau de dificuldade das tarefas ser
mais exigente, na reta final da intervencéao (Gltimas cinco sessoes).

Pode-se inferir, desta forma, que, face aos desafios langados, foram
estimulados 0s mecanismos cerebrais responsaveis pelo chamado
pensamento criativo, tendo a grande maioria atingido classificacdes
enquadradas no segundo item de avaliacdo, e uma parte significativa de alunos
atingido mais de que uma vez classificacdes que enquadramos no terceiro item
de avaliagéo.

Feito o confronto com as conclusdes a este nivel retiradas pela
professora de PLMN, colaboradora nesta intervencéo, pudemos constatar que
no dominio da observacdo de comportamentos, os resultados foram muito
semelhantes, ao passo que na observacdo e andlise dos artefactos se
evidenciou satisfatoriamente a aluna referenciada com o nuamero cinco, por
oposicao a aluna referenciada com o numero doze, apesar de as duas
teoricamente apresentarem o mesmo nivel de dificuldades e estarem
integradas em PLNM, pelo facto de se encontrarem em Portugal ha cerca de
guatro anos. Notamos que, decorrente de um fraco dominio de estruturas
frasicas (sintaticas) e de processos lexicais, estas alunas se viram limitadas na
acao criativa, recorrendo a padrfes de escrita rudimentares e a ideias 6bvias,
no plano ideolégico (embora a aluna referenciada com o numero cinco
apresentasse ndo s6 mais dominio da lingua, como também mais desenvoltura
ao nivel das ideias, comparativamente a sua colega).

Evoluindo para a triangulacdo dos métodos, e feita a recolha de dados
por entrevista, por observacdo, em artefactos e em documentos (registos e
outros), foram elaborados diferentes instrumentos para tratamento dos
mesmos, homeadamente grelhas de registo dos resultados e grelhas sintese
desses mesmos resultados. Com base na andlise dos resultados das grelhas
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sintese, pudemos confirmar as inferéncias e as interpretacdes obtidas através
da observacdo, tendo sido possivel, numa perspetiva multidimensional,
encontrar pontos de convergéncia. Registamos, por exemplo, com agrado, que
decorrente da analise da grelha sintese da autoavaliacdo dos alunos, a
amostra dos alunos intervenientes neste estudo (nas turmas A e B) declara ter
gostado de participar na oficina, reafirmando essa ideia na avaliagdo da sua
participacdo ao nivel das trés fases do processo criativo (textualizacado, revisédo
e aperfeicoamento de texto). Embora a avaliacdo feita por nos, dos artefactos,
ndo corresponda inteiramente a auto avaliacdo dos alunos no ponto 1 da
referida grelha, (o que revela da sua parte um sentimento de auto- satisfacéo
face ao seu desempenho, indiciador de uma boa auto estima...) e embora néao
exista uma convergéncia total, por exemplo, entre os resultados apresentados
pelos alunos no dominio da planificacdo e da utilizacdo de modelos
processuais da escrita e 0os analisados por nés a partir da grelha sintese da
observacdo sistematica e da andlise de conteudo dos artefactos, pudemos
inferir que os discentes apresentam pouca experiéncia neste campo, tendendo
a sobrevalorizar determinados aspetos processuais.

Em suma, procurou-se agir com base numa adequacao metodoldgica
gue contemplasse aspetos anteriormente tidos como importantes, optando por
métodos com validade cientifica, selecionados e implementados em
conformidade com o perfil e as dificuldades dos alunos. Procurou-se
igualmente que todo o processo fosse pautado por uma coeréncia e unidade
capazes de consubstanciar conclusdes validas e crediveis.

Finalmente, relativamente as fontes, tentou-se delimitar o nosso campo
de acdo, centrando-nos nos professores inquiridos, nos especialistas, nos
alunos enquanto agentes ativos de um conhecimento eminente e nos
documentos analisados. Esta escolha resultou ainda assim num imenso
manancial de informacado que tentamos padronizar e agrupar, por forma a fazer
dele uma boa utilizagao.

Concluida a triangulacdo dos resultados importou verificar em que
medida foram encontradas respostas para as questdes de investigacéo

subjacentes ao estudo. Assim como interessou verificar até que ponto foram
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atingidos os objetivos pré estabelecidos. Deste modo, concebemos uma grelha

onde alinhdmos questdes, objetivos e resultados que passamos a apresentar:

Questdes

Objetivos

Resultados

a) Como determinar, junto de
um grupo especifico, perfis
funcionais comprometedores
do dominio cognitivo e outras
caracteristicas externas que
influenciem as

aprendizagens?

1. Isolar na populagédo alvo,
caracteristicas funcionais
comprometedoras do dominio
cognitvo e outras que
comprometam as

aprendizagens.

Resultados decorrentes do
conhecimento  prévio do
desempenho dos alunos em
sala de aula; da Grelha de
(da

responsabilidade da

perfil  dos  alunos
professora titular da turma;
para a qual contribuiu a
descricdo oficial da turma),
com conclusBes que apontam
para um grupo homogéneo,
dificuldades de

aprendizagem decorrentes de

com

fatores externos e internos.

b) A

principais

identificacdo  das
dificuldades de
aprendizagem no dominio da
expressdo escrita auxilia na
concecdo de um plano de
melhoria dos escritos dos

alunos com DA?

2. ldentificar, no grupo de

alunos em causa, as

principais dificuldades no
dominio da expresséo escrita
e conceber um plano de

melhoria.

O trabalho desenvolvido com
os alunos ( durante a oficina )
permitiu elencar as seguintes
dificuldades e  encontrar
forma de as minimizar com
trabalho de

aperfeicoamento e de

recurso ao

reescrita:

e na organizagdo e
coesao textual;

e fraco repertorio
vocabular;
e na ortografia e
caligrafia
e na morfologia e
sintaxe, recorrendo a
formas  gramaticais
simples que
prejudicam a
Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 177




Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

inteligibilidade do

texto;

coeréncia e
da

e na
pertinéncia
informacao.

¢) No dominio da expresséo
escrita, como diagnosticar e
identificar problemas
relacionados com a

criatividade?

de

problemas no dominio do

3.ldentificar  tipologias
processo criativo, através de

um diagndstico das
de

observacéao sistematica.

dificuldades e uma

Os do
diagnéstico apontaram para
de

dificuldades em desenvolver

resultados teste

falta imaginacdo e
um pensamento criativo. Os
resultados aferidos através
da de
observacdo apontam para a

grelha  sintese

inexisténcia de treino dos

alunos neste dominio,

embora tenham revelado
motivacdo e interesse pelo
desenvolvimento da

capacidade criativa.

d) Quais as estratégias de

atuacdo a utilizar para

estimular nos alunos a

imaginacdo por forma a

apresentarem produtos

criativos?

4. Aferir, em

diagnostico dos problemas e

funcdo do

do perfil dos alunos, quais as
estratégias mais adequadas
para atingir o fim em vista e
ferramentas/

guais as

materiais didaticos
suscetiveis de promover a

escrita criativa

Importancia da variedade de
estratégias (diversidade de
textos

temas, recurso a

modelo, a tipologias
diversificadas de exercicios,

entre os quais o ludico, a

imagem, aos proprios
trabalhos produzidos pelos
alunos e a outras formas
artisticas, em paralelo com o

processo escritural).

Importancia do elogio e do
feedback de

expetativas positivas face as

positivo e

realiza¢des dos alunos.

e) Quais os meios adequados
para dotar os alunos com
dificuldades de aprendizagem

para a producdo textual

5. Saber
de
indispensaveis a producao
de

como dotar os
alunos conhecimentos

textual (apropriacéo

de

laboratorial, continuado e de

Através um trabalho
materiais especificos (folhas

concebidas para o efeito,
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da

apropriacdo de técnicas de

sustentada, através

escrita?

técnicas de escrita);

com a delimitacdo das trés
partes do texto), os alunos
demonstraram compreender
a importancia de se proceder
as trés fases do processo
criativo, embora tenham
revelado dificuldades na sua

operacionalizacdo

f) Como preparar os alunos
para a producdo textual
através de técnicas e

métodos de escrita?

6. Identificar métodos que
mobilizem os alunos para a
planificagdo, produgdo e
aperfeicoamento de textos,
tendo em vista a originalidade

e criatividade dos mesmos;

Embora tratando-se de um

processo que exige
continuidade e treino
prolongado, 0s alunos

colaboraram minimamente

com a professora na

reestruturagdo dos  seus
escritos e nas aplicacdo das
guatro operacdes de
As

margem

reformulacdo  textual.
notas a
Uteis.

demonstraram ser

Contudo, revelaram muitas
dificuldades, nomeadamente
autonomia, falta de método,
falta de concentracédo e falta
de consciéncia do valor
funcional e estilistico da
lingua. A pedagogia futura do
erro parece-nos uma area a

explorar.

g Que plano de acéo

implementar com vista ao

objetivo a atingir?

7. Aferir quais as condicdes
adequadas para fomentar a

producdo textual criativa;

A implementagdo de uma
Oficina de Escrita de carater
prolongado com a aplicagdo
de estratégias diversificadas
e a aposta na dimensdo
afetiva, parece-nos ter dado
resultados  positivos, de
acordo com as conclusdes

decorrentes da Grelha
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Sintese da  Observacéo
Sistemética e da andlise dos

artefactos.

h) Quais as estratégias de | 8. Saber como levar a | Concluimos  através da
atuacdo a utilizar para | desenvolver a linguagem | analise dos artefactos dos

desenvolver nos alunos a | escrita, criativa, enquanto | alunos que estes refletem

imaginacdo por forma a | algo significativo e refletido. muito pouco sobre as suas
apresentarem produtos que vivéncias interiores e
reflitam vivéncias interiores e impressdes pessoais (EXx.
experiéncias pessoais? aluno ndmero nove). O

contexto socio econémico, as
aprendizagens anteriores ndo
realizadas, a falta de habitos
de leitura, a auséncia de
referentes parecem ter
afetado a expressdo de
sentimentos, como se
constatou na analise
decorrente dos artefactos
“Carta a um destinatario

extraordinario.”

i) Como incentivar os alunos | 9. Saber como levar os | Decorrente da aplicacdo da
a produzirem | alunos a criar de forma | proposta niumero 13, “Mapa
autonomamente e a auto | autbnoma (por exemplo | de Histérias”, na qual os
regularem as suas | através de uma pergunta ou | alunos teriam que criar uma
aprendizagens? atividade “aberta”), | historia através de
autorregulando  as  suas | possibilidades, conduzindo
aprendizagens. uma personagem através de
um percurso feito de opc¢des
individuais, feita a andlise dos
artefactos, concluimos que,
na generalidade, os alunos
demonstram dificuldades
significativas na escolha do
caminho a seguir, cingindo-se
as indicacgOes sugeridas, sem

investimento pessoal criativo.
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Nas restantes atividades,
revelaram, como se pode
observar através dos

resultados da grelha sintese
das observacBes, que o0s
alunos com DA ndo tém
autonomia suficiente para se

autorregularem.

j) Como avaliar os progressos
destes alunos no dominio da

escrita criativa?

10. Aplicar
definidas e
resultados.

as estratégias
analisar o0s

Os progressos dos alunos

sdo passiveis de  ser

avaliados através da
instrumentos
(Grelha de

observacdo e Grelha de

aplicacdo de

especificos

monotorizacdo do processo
criativo).Decorrentes das
estratégias desenvolvidas, e
analisados o0s resultados,

pode-se inferir que se
verificaram progressos nos
escritos de uma grande parte
dos alunos, ainda que os
mesmos ndo sejam lineares.
Variaveis independentes
estardo na origem destes

resultados.

k) Como auto regular a nossa
intervencéo, de modo
reorientar as praticas

escriturais com vista ao

sucesso dos alunos?

11. Em

resultados,

funcdo dos
reformular as
estratégias e 0s

procedimentos.

O processo criativo, em

funcdo de um trabalho
sistematico de
autorregulacéo da
intervencdo do investigador,
esteve sujeito a constantes e
oportunos ajustes,
decorrentes de uma reflexédo
(conjunta, entre a professora
da turma A e a professora da
turma B) sobre os processos

e procedimentos, tendo-se
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verificado ao longo da oficina,
alteracdes ao nivel da gestédo
do tempo, das estratégias de
correcdo dos trabalhos dos
alunos e da concecdo de
materiais. A légica foi a de
acdo — reflexdo —acdo, a

gual se mostrou muito util.

) Qual a importadncia das
conclusdes do estudo no
contexto educativo em que o
mesmo se desenvolveu, com
vista a construcdo de novo
conhecimento e dividendos

dai decorrentes?

12. Retirar
divulgéa-las,
replicabilidade
estratégias

oportunas.

conclusdbes e

com

tidas

vista a
das

como

Os resultados de todas as
fases de andlise de dados
foram partilhados e discutidos
entre

as professoras

envolvidas, esperando a
médio prazo poder partilha-
los com os pares e chefias do

Agrupamento.
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V- CONCLUSOES, IMPLICACOES E RECOMENDACOES




O ensino é encarregado da
dificilima tarefa de criar as
habilidades e as capacidades
humanas que permitem as
sociedades sobreviverem e terem
éxito na era da informacéao.

H. Hargreaves

Tal como nos foi possivel concluir através da revisdo da literatura, o
conceito de “criatividade” e o desenvolvimento da capacidade criativa
despoletaram ao longo dos tempos interesse e curiosidade, traduzidos em
estudos, investigacdes, teorias ou obras. Parece ser consensual a ideia de que
sendo uma capacidade inata no ser humano, a criatividade pode e deve ser
estimulada, através de uma motivacdo extrinseca, potenciada por um conjunto
de exercicios criteriosamente selecionados em funcéo de objetivos especificos.

No dominio da escrita, as dificuldades significativas na aprendizagem
desta capacidade, resultantes de fatores intrinsecos do individuo, tais como
défices sensoriais ou outras disfuncdes a nivel neuroldgico, poderdo ser
também influenciadas por fatores extrinsecos que condicionam a
aprendizagem neste dominio. As condi¢gbes socioculturais e familiares, o
percurso de ensino inadequado ou sujeito a estratégias insuficientes, entre
outras, podem constituir-se como condicionantes externas a aprendizagem
escritural (em paralelo com a leitora).

Ao longo da revisdo bibliografica efetuada, constatdmos que, apesar de
ser considerada uma capacidade integradora, fundamental para o
desenvolvimento e independéncia do ser humano, muito caminho ainda ha a
percorrer até a capacidade criativa ter a importancia que merece no atual
panorama educativo.

Com efeito, representando o desenvolvimento da capacidade de
imaginar e de criar um tema bastante vasto, passivel de ser abordado sob
diferentes perspetivas (Neurociéncia, Psicologia Cognitiva, Sociologia,
Pedagogia...) e despertando cada vez mais interesse pelas implicacdes
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sociais/culturais que pode fomentar, em educacédo, porém, ndo se tem dado a
devida atencdo ao assunto, quer através de opc¢des ministeriais,
consubstanciadas em propostas programaticas, nomeadamente na area da
Lingua Portuguesa, quer através de exercicios concretos que estimulem esta
competéncia, direcionados para alunos com dificuldades de aprendizagem.

Por outro lado, as exigéncias emanadas pela tutela, no que se refere a
necessidade de cumprimento dos curricula, a falta de sensibilidade (de uma
reflexdo sobre a importancia desta capacidade) e de preparagcao dos docentes,
os condicionalismos de ordem varia, tém impedido um efetivo e desejavel
trabalho, em sala de aula, neste dominio. No entanto, a Lei de Bases do
Sistema Educativo, define o ensino basico como universal e obrigatério,
garantindo o direito a uma justa e efetiva igualdade de oportunidades no
acesso e sucesso escolares. Define ainda como objetivo prioritario do ensino
basico “assegurar uma formacdo geral comum a todos os portugueses que lhes
garanta a descoberta e os desenvolvimento dos seus interesse, aptidoes,
capacidades de raciocinio, memoria e espirito critico, criatividade, sentido
moral e sensibilizag&o individual em harmonia com os valores da solidariedade
social.”

No que concerne aos objetivos do nosso estudo, o desenvolvimento
desta capacidade, na escrita, junto dos alunos com DA néo elegiveis pelo DL
n® 3/2008, na auséncia de linhas orientadoras, de conhecimento cientifico,
encontra eco num vazio que urge colmatar. Nao tendo sido possivel identificar,
no dominio das necessidades educativas especiais, nomeadamente junto dos
alunos com DA, propostas concretas de trabalho adaptadas ou direcionadas
para esta franja de alunos, procurdmos junto de professores e de um
especialista, ndo so identificar estratégias de aprendizagem especificas desta
capacidade como o0s principais obstaculos ao desenvolvimento desta
competéncia que, como vimos, se reflete igualmente ao nivel de um
desenvolvimento integral. Segundo 0s nossos interlocutores, que no essencial,
parecem estar de acordo, o desenvolvimento desta capacidade é fundamental
pelos beneficios que podem ser transversais a varios dominios de
aprendizagem e de vivéncia dos alunos, e pela possibilidade de

autoconhecimento que oferece, porque o jovem, através da escrita, encontra-
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se a si mesmo. A par da importante dimensédo da préatica de uma escrita de
cariz criativo, foram apresentadas sugestbfes e propostas coincidentes ou
complementares, tendo todos 0s nossos entrevistados unanimemente real¢cado
a necessidade de se trabalhar esta capacidade através de exercicios
adequados e motivadores, capazes de estimular os mecanismos cerebrais ou
intelectuais responsaveis pelo seu desenvolvimento.

Nestas circunstancias, a motivagao extrinseca, ou estimulacao externa,
aliada a uma predisposicdo natural (motivacdo intrinseca), advogada por
muitos autores, e também referida de forma mais ou menos explicita nos
testemunhos dos entrevistados no ambito deste estudo, deve ser encorajada
uma vez que potencia o desenvolvimento da imaginacdo que, por sua vez,
conduz a uma atitude criativa. Ao proporem um leque de atividades e de
estratégias potenciadoras da imaginacao e da criatividade, os entrevistados
reportam-se as suas experiéncias enquanto pedagogos e também a longa
experiéncia de vida que inevitavelmente os norteia. Partindo das suas
sugestdes, que funcionaram como linhas orientadoras, selecionAmos ou
construimos instrumentos e ferramentas que nos permitiram durante a
intervencéao recolher elementos (dados) resultantes de estratégias delineadas e
continuamente ajustadas, com a finalidade de identificar modos de atuagao
conducentes a melhoria do processo criativo por parte dos alunos com
dificuldades de aprendizagem, nao elegiveis pelo DL n° 3/2008 de 7 de janeiro,
no ambito dos seus escritos. Propunha-se igualmente aferir qual o contributo
destas estratégias para o aumento dos niveis de criatividade na expressao
escrita junto da amostra de alunos, em torno de atividades ludico-pedagdégicas.

Resultantes da andlise dos dados, varias conclusdes ganharam forma a
medida que avancdvamos. Deste modo, é-nos possivel concluir que as
criancas com dificuldades de aprendizagem moderadas, desde que motivadas
e no ambito de um plano de intervencdo concertado e devidamente
fundamentado, devidamente industriadas, com recurso a um treino prolongado,
de exercicios variados e adequados a sua faixa etaria e dificuldades
especificas, podem desenvolver os seus niveis de imaginacao e de criatividade
ao nivel da escrita e de outras formas de expressdo. A motivacdo e a
estimulacédo desta capacidade, decorrentes de expetativas positivas e de um
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clima de empatia e de confianca, representam, em termos afetivos, a mola
necessaria ao envolvimento dos alunos, tanto mais se for percetivel uma
auténtica motivacdo e um verdadeiro entusiasmo por parte do professor,
capazes de influenciar positivamente os seus discipulos.

Efetivamente, durante todo o processo de intervencao, junto da amostra,
e durante a observacdo efetuada, enquanto atores privilegiados no palco do
acontecimento (processo criativo), pudemos constatar que a dimensao afetiva
foi determinante para a implementacdo e sucesso das atividades e consecucao
dos nossos objetivos. Com efeito, todo o trabalho desenvolvido so foi possivel
gracas ao investimento nesta area, quer através da criacdo de um clima de
empatia e de confianca, quer através do continuo reforco positivo e da
demonstracao de sinais de afeto.

A abertura e disponibilidade para ouvir os alunos, a par do interesse
manifestado pelos seus progressos (realcando-se a importancia dos novos
conhecimentos enquanto mais valia transversal e longitudinal) favoreceu a
entrega incondicional da turma ao projeto em curso, tendo os alunos trabalhado
mais e melhor durante o periodo de tempo em causa. Nesta medida, pudemos
comprovar que as emogfes se constituem como um forte vinculo entre os
seres, tal como defende McCourt (2009) na sua obra O Professor: “a sala de
aula é um lugar de emocdes fortes (...) No fim de alguns anos, comecamos a
ter antenas. Percebemos quando conseguimos chegar até eles ou quando os
afastamos. E Quimica. E Psicologia. E instinto animal”. (2009).

Nestas circunstancias, entendemos que, apesar das multiplas limitacées
e dificuldades decorrentes de fatores inerentes ao trabalho de investigacdo do
professor investigador, no contexto da atual conjuntura educativa, acreditar no
potencial dos alunos, transmitir-lhes essa fé e demonstrar-lhes o afeto que, por
vezes ndo lhes é assegurado pela familia, sdo importantes passos para
contribuir para o seu desenvolvimento e para a sua educagéo, numa perspetiva
multidimensional. De um ponto de vista pragmatico, defendemos uma
pedagogia diferenciada (com adaptacdes -curriculares e adaptacbes na
planificagéo, de modo a fomentar as capacidades, os conhecimentos e as
habilidades dos alunos), a par de uma permanente avaliacdo dos progressos e
das dificuldades que assistem a cada discente, numa perspetiva de inclusao.
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Neste processo, no qual a dimensédo afetiva ndo podera ser ignorada, como
reforcamos, € importantissima igualmente a autorregulacdo do processo de
ensino, de modo a adaptar as estratégias e as praticas a realidade no terreno,
contribuindo para um percurso sustentado de todos os alunos. Na prética, este
procedimento permite identificar dificuldades de aprendizagem, favorecendo
uma intervencdo sustentada, de modo a supera-las. Esta intervencdo devera,
por sua vez, ser sujeita a uma avaliacao da sua eficacia, como referimos antes

e como reforga De Ketele (1993):

Numa investigacdo-acdo, essencialmente virada para a emancipacdo dos
atores, a recolha de informacbes, e principalmente a recolha das
representacBes dos diferentes atores, alimenta a analise. Contribui, portanto,
para a funcdo formativa da investigacdo-acdo e, indiretamente, para a
regulacdo do sistema. Como funcgfes acessorias, podemos reter igualmente
as funcdes descritiva, heuristica, de previséo e de concepcao (p. 144).

Nesta dinamica de atuacdo, onde a componente humana deve ter um
lugar privilegiado, apelar a iniciativa, a criatividade, a originalidade, de
diferentes maneiras ou modos de fazer deve constituir-se como um objetivo
primordial, a par de outros, considerados pelo ministério da educacdo como
essenciais no percurso escolar do aluno do ensino basico, conforme preconiza
a Lei de Bases do Sistema Educativo.

Este estudo apresenta necessariamente implicagcbes que nao
poderemos deixar de abordar.

Dewey, filésofo e psicdlogo educacional americano, no inicio do século
XX, na sua obra The Sources of a Science of Education, esbocava ja os
fundamentos de uma auténtica investigacdo em educacao.

As fontes da ciéncia da educacéo sdo elementos do conhecimento que
entram no coracao (...) e que, por isso mesmo, tornam a funcdo educativa
mais esclarecida, mais humana, mais verdadeiramente educativa do que
era antes.

O problema é que ndo ha maneira de descobrir o que “é mais
verdadeiramente educativo”, a ndo ser através de uma nova acdo

educativa.
A descoberta nunca esta acabada, esta sempre a fazer-se” (1929).

Partilha-se naturalmente desta visédo sobre a importancia da educacao
enquanto ciéncia plena de potencialidades. E de novas oportunidades, no

sentido de que é a prépria educacao que fornece os materiais para o progresso
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da ciéncia, cuja principal fonte € o pensamento. Dewey opina que “a educacao
€, por natureza, uma espiral interminavel’. Esta curiosa imagem define
objetivamente e claramente a dimensédo inacabada de uma sublime e dupla
missdo. Dewey completa o seu raciocinio, afirmando: “E uma atividade que
inclui a ciéncia em si mesma. No seu préprio processo, levanta mais problemas
para serem estudados, suscitando deste modo mais pensamento, mais ciéncia,
e assim sucessivamente, num processo que nunca termina” (idem,1929).

Segundo Durkheim (2001,p.65), “entre as virtualidades indecisas que
constituem o homem no momento em que ele nasce e a personagem muito
definida em que se deve tornar para desempenhar na sociedade um papel (til,
vai uma grande distancia”. Sugere este especialista que € esta distancia que a
educacdao deve fazer percorrer ao jovem, através de uma vasta acdo, na qual a
autoridade moral é a qualidade mestra do educador (idem, p. 68). Fauconnet,
(2001, p. 16), na introducdo a obra aludida nas linhas anteriores, A Educacéo e
Sociologia, perspetiva o pensamento de Durkheim que ao defender a educacgéao
como “uma coisa eminentemente social’, sugere que em cada sociedade
existem tantas educacdes especiais quantos os diferentes meios sociais.
Considerou-se que esta vertente social da educacao, aliada a sua dimensao
inacabada “a educacdo é, por natureza, uma espiral interminavel”
(Dewey,1929) pode ser o mote de estudos futuros que abram caminhos
alternativos ou complementares ao presente estudo.

E, efetivamente, nosso ensejo que as preocupacdes que estiveram na
base deste trabalho sejam partilhadas por outros professores investigadores de
modo a poderem aprofundar mais este tema que nos pareceu da maxima
importancia pelo impacto positivo que pode ter na educacdo de todos os
jovens, mas sobretudo dos mais desfavorecidos, numa Gtica de igualdade de
oportunidades e de incluséao.

O plano do ideario, ou seja a capacidade de fantasiar ou de imaginar
constitui-se como um terreno fértil em abordagens, proficuo em opiniées, vasto
em “dimensdes inacabadas”. Nessa medida, estamos conscientes que nao
conseguimos esgotar o tema, pelo que recomendamos outras abordagens que

suscitem “mais pensamento, mais ciéncia.”
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Por ultimo, apresenta-se uma passagem do discurso de Joaquim Coelho
Rosa, “Educacédo Integral”, proferido por ocasido do Seminario Menores em
Risco numa sociedade em mudanca (Seminario 11,12,13 Novembro 1992), o
qgual nos parece assaz atual e paradigmatico, refletindo um pensamento
unificador, holistico, assente numa dimensdo humanista e numa Vvisao

abrangente (“integral”) da mais bela missdo do homem: “educar com amor”.

Sendo o homem um ser complexo, situado na encruzilhada de varias
dimensdes, faciimente nos escondemos atrds de uma delas, atrofiando as
outras. O “eu” que nos identifica, 0 corpo que nos sustenta, o espirito que nos
abre ao outro, se ndo crescem em harmonia, podem ser, cada um de per si,
outros tantos alibis de que nos servimos para nos descarregarmos da
responsabilidade e do risco de vivermos e de sermos.

Porque a vida é um risco. (...) Mas justamente porque é tdo grande o
risco, € o mais sublime e belo dos desafios.

O risco de ser homem, o risco de ndo perfazer a harmonia sabia para
gue a natureza nos dotou, o risco de um crescimento e desenvolvimento
desequilibrado, infeliz e mortal é particularmente grave quando somos jovens.
Com efeito, porque a propria maturacao fisica do corpo que nos sustenta esta
em fase de grande efervescéncia, € enorme o risco de a nossa identidade e
de a nossa abertura ao outro serem sufocadas. Levamos tempo, muito
tempo, para aprendermos a equilibrar a nossa tripla dimenséo, a utilizar cada
dimenséo para fazer crescer as outras, a temperar o impulso préprio de cada
uma. Nao nascemos sabios e justos, temos que fazer-nos tais. Isso aprende-
se com a experiéncia da vida, a nossa prépria vida e a vida daqueles que,
porque mais velhos, nos séo exemplo e esperanca. ( ...)

Ha uma unidade do ser humano ..., unidade “in fieri”, decerto, mas
unidade real. A essa unidade chamamos “pessoa”.

A pessoa é a identidade Unica e insubstituivel de cada um. ...

O caminho para ser pessoa € (...) um caminho de integracédo de todas
as nossas dimensfes. Todas tém que ser cultivadas para que deem fruto de
vida e de felicidade. ( ...)

A este cultivo, a este cuidar, que ndo pode esperar pela idade adulta
mas que, precisamente, a prepara, ha que dedicar todos os esforcos. Seres
no mundo e no tempo as pessoas, para serem a integracao da integralidade
das suas dimensdes, tém que ser integras. Crescer carente significa sempre
ter que fazer enxertos tardios, dolorosos e faliveis. ...

Como ser pessoa é um caminho que se perfaz, a educacédo tem que
ser integral, ndo podendo ser descarregada, segundo as perspetivas
tacanhas das diferentes dialéticas, na escola, ou nos pais, ou no estado, ou
na sociedade em abstrato.

Nem pode a educacdo ser parcial, escamoteando alguma das
dimensdes da pessoa e menos ainda a sua integracéo e integridade. E que
educar, tal como ser pessoa, € o cultivo da vida e da existéncia toda e inteira,
o provimento de multiplas aberturas, Educar, tal como ser pessoa, é a
atencdo cuidada a todos os detalhes da existéncia e do mundo. Educar, tal
COmo ser pessoa, € um processo de amor (1992,pp. 113/114).

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 190



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

FONTES DE CONSULTA

1. BIBLIOGRAFICAS
Amaro, L., (2011). Novas leituras: Guia do Professor, Guia do Professor,
Edigbes ASA

Bardin, L., (1991). Andlise de conteddo. Lisboa: Edi¢ées 70

Bogdan, R. & Biklen S., (1994), Investigacao Qualitativa em Educagao- Uma
Introducdo a Teoria e aos Métodos; Colecao Ciéncias da Educacéo,
Porto, Porto Editora

Boruchovitch, E. e al., (2010). Motivacao para aprender, Aplicacdes no contexto
educativo, Editora Vozes

Cadima, A; Gregodrio, C.; Pires, T.; Ortega, C. e Horta, N. S., (1998).
Diferenciacdo Pedagdgica no ensino Basico- Alguns Itinerérios,
Instituto de Inovacdo Educacional, M.E.

Carmo, M.; Dias, C., (1991). Introducdo ao Texto Literario, Nocbes de
Linguistica e Literariedade, Lisboa: Did4ctica Editora

Carter, P., (2012). Testes de Inteligéncia e Personalidade, Editorial Presenca

Correia, L. M., (2010). Educacao Especial e inclusédo; Colec¢cdo Educacéao
Especial, Porto: Porto Editora

Damasio, A., (1995) O Erro de Descartes, emocdao, razdo e cérebro humano,
Publicac6es Europa América

De Ketele, J., R., Xavier, (1999). Metodologia da Recolha de Dados,
Fundamentos dos Métodos de Observacdes, de Questionarios, de
Entrevistas e de Estudo de Documentos, Lisboa: Instituto Piaget

Durkheim, E.,( 2001) Educacao e Sociologia, Colecéo Ciéncias do Homem,
Lisboa: Edi¢des 70

EVA, Groupe, (2003). De I'Evaluation a la Réécriture, Paris : INRP/Hachette

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 191



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

Jeoffroy-Faggianelli P., (1981) Metodologia da Expressao, Lisboa: Editorial
Noticias

Ledo, M.; & Filipe, H.; (2005) 70+7 Propostas de escrita Ludica, Porto Editora
Leherer J., (2012). Imagine, De onde vem a criatividade, Lisboa, lua de papel
Lisboa Editora, (2011). Da Teoria a prética: Ensino do Portugués.

Mancelos, J. (2010). Introducédo a Escrita Criativa, 22 edicdo. Lisboa: Edicdes
Colibri

Marujo, H. A. e al., (2011) Educar para o optimismo, Editorial Presenca
M.E,( 2008). Educacéo Especial, Manual de apoio a pratica, DGIDC, Lishoa

Merriam, S. (1998). Qualitative research and case study applications in
education. San Francisco: Jossey-Bass

Morais, J., (2012). O ensino da leitura para pais e encarregados de Educacéao,
Porto: Livpsic

Odom, S., (2007). “Diversidade cultural e linguistica: influéncias na incluséo na
educacdao pré-escolar”, in Alargando a roda. A inclusdo de criangcas com
necessidades educativas especiais na educacdo pré-escolar.
Porto: Porto Editora

Pereira, L. A., (2008). Escrever com as Criangas, como fazer bons leitores e
escritores, (dos 0 aos 12 anos), Porto: Porto Editora

Pereira, R., (2012). Programa de Neurociéncia, Intervengdo em Leitura e
Escrita, Viseu: Psicosoma

Quivy, R.,& Van Campenhoudt, L., (1995). Manual de Investigacdo em Ciéncias
Sociais, Lisboa, Gradiva

Rodari, G., (1993). Gramatica da Fantasia, Introducéo a Arte de Inventar
Historias, 62 Edicao, Caminho, Cadernos O Professor

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 192



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

Rosa, J. C., (1994), A escola integral, in Menores em Risco numa Sociedade
em Mudanca, Seminario 11,12,13 Novembro 1992, Lisboa

Santos, B. S., (2011). “Investigar para desocultar”, Jornal de Letras, de 12 de

janeiro
Sousa, A. B., (2009). Investigacdo em Educacéo, Lisboa, Livros Horizonte

Sousa, M. & Baptista, C, S.(2011).Como fazer Investigacao, Dissertacdes,
Teses e Relatérios, Lisboa: Pactor

Stake, R. E., (1995). The art of case study research. Thousand Oaks, CA: Sage
Publications

Sturman, A., (1997). Case Study Methods, in JP Keeves (ed) Educational
Research, Methodology, and Measurem-ent: An International Handbook,
2" edition, Oxford: Pergamon (61-66)

Tordo, J., (2012), Oficina de Escrita Criativa, Universidade de Verao, Santillana

Vilas Boas, A. J. L., (2006) Oficinas de Escrita, Modos de usar, Lisboa: Edicdes
Asa

2. WEBGRAFICAS

Alarcéo, I., (2002). Professor investigador: que sentido? que formacao?
http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/jponte/sd/textos/alarcao0l.pdf

(Também disponivel em Cadernos de Formacédo de Professores, n° 1,
pp 21-30, 2001), pesquisado em 3 de junho de 2013

Araujo, G. & Santos, S., (2011) Estudos Histéricos e Imagéticos na Histéria da
Educacédo: A Importancia das Imagens enquanto Fontes Iconograficas para a
Educacao

sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/enaed/article/.../[474/326,
pesquisado em 16 de maio de 2013

Freire, P., (1981) Abertura do Congresso Brasileiro de Leitura — Campinas,
novembro de 1981).

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 193



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

“A leitura do mundo precede a leitura da palavras, dai que ... - UFSCar

www.ufscar.br/.../OS _SUJEITOS DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO.doc,

pesquisado em 16 maio 2013

Dewy, J., (1927), The Sources of a Science of e Education, Fénix Mais
Sucesso Escolar | Facebook

www.facebook.com/FenixMaisSucesso - pesquisado em 5 de maio de 2013

Dickinson, E., Poesia,

voxnostra.blogspot.com/2013/05/transmitir-abstracoes.html. - pesquisado em

15 de maio de 2013

Glaser, B. & Strauss, A., (1967). The Discovery of Grounded Theory: Strategies
for Qualitative Research. New Jersey: Aldine Transaction. pesquisado
em 20 de janeiro de 2013

http://www.google.pt/books?hl=pt-
PT&Ir=&id=rtiNK68Xt08C&oi=fnd&pg=PA1&dg=grounded+theory&ots=UUwT Ui
OEXN&sig=twOFRNOIoQV6LiaXT40QrgzblRgl#v=o0nepage&q=grounded%20the

ory&f=false

Gomes, L. C., “Um escritor na sala de aula”, Dossier de escrita criativa.

No terreno - Um escritor na sala de aula

www.dgidc.min-edu.pt/data/dgidc/Revista.../dossier_noterreno72., pesquisado em 3 de
fevereiro de 2013

Leitdo, N., (2008); Dossier de Escrita Criativa, PDF] Escrita Criativa - Direc&o-
Geral da Educacao

www.dgidc.min-edu.pt/data/dgidc/Revista_Noesis/.../noesis72.pdf, pesquisado em 3

de fevereiro de 2013

Mancelos, J.; “Uma nova abordagem interdisciplinar: da escrita criativa aos
estudos critico — criativos”.
revistas.ua.pt/index.php/Carnets/article/download/442/403, pesquisado em 19
de julho de 2012

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 194



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

Mancelos, J. “Um Pértico para a Escrita Criativa”. Pontes & Virgulas: Revista
Municipal de Cultura. Ano 2, #5, Primavera de 2007: 14, 15.
manuelcarvalho.8m.com/EscritaCriativa.pdf pesquisado em 29 de marco de
2013

Murray, R., 2010, Poesias para CRIANCAS: O pirata

poesiaparacrianca.blogspot.com/.../0-pirata-o-menino-brinca-de-pirata-sua.htmil,

pesquisado em 29 de marco de 2013

Pagina da educacdo, www.apagina.pt/?aba=7&cat=541&doc=13793&mid=2,

pesquisado em 20 de julho de 2012

Santos, M. F., Dossier de Escrita Criativa, (2008),

PDF] Escrita Criativa - Direcdo-Geral da Educacéo

www.dgidc.min-edu.pt/data/dgidc/Revista_Noesis/.../noesis72.pdf, pesquisado em 3

de fevereiro de 2013

Santos, M. E. B., (2008), “O Paraiso na ponta dum lapis”,

Dossier de Escrita Criativa, PDF] Escrita Criativa - Direcdo-Geral da Educacéo

www.dgidc.min-edu.pt/data/dgidc/Revista_Noesis/.../noesis72.pdf, pesquisado em 3

de fevereiro de 2013

Seguro, R; ESCRITA CRIATIVA NA NET

www.dgidc.min-edu.pt/data/dgidc/Revista.../dossier_recursos72.pdf, ,
pesquisado em 5 de fevereiro

Silva, J. M.; (2011) A dinamizacao criativa da Escrita no Ensino Basico, Lisboa,
Universidade Aberta, pesquisado em 5 de janeiro de 2013

Silva, M. O. E. (2009). Necessidades Educativas Especiais: da identificagédo a
intervencdo Martins, L, A, R Santos, L, G. (Org.). Mdltiplos Olhares Sobre a
Inclusdo. Jodo Pessoa: Editora Universitaris da Universidade Federal da
Paraiba, 23-31. www.revistaeduquestao.educ.ufrn.br , pesquisado em 20 de
julho de 2012

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 195



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

3. LEGISLATIVAS
Lei n°® 46/86 de 14 de Outubro (Lei de Bases Do Sistema Educativo)

Decreto-Lei n° 216/92 de 13 de Outubro
Decreto-Lei n° 3 de 2008 de 7 de janeiro

Decreto-Lei 139/2012 de 5 de julho (Organizacdo e gestdo dos curriculos,
avaliacdo)

Despacho normativo 1/2006 de 6 de janeiro
Despacho n° 5308/2012 de 18 de abril (Metas Curriculares do Ensino Basico)

ME/DES, Programa de Lingua Portuguesa- Ensino Secundario- Cursos Gerais
e Cursos Tecnoldgicos

Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias essenciais, ME/DEB,
2001

Candida Cruz - Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett / 2013 196



Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

ANEXOS
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ANEXO I: TESTE DIAGNOSTICO

Este teste € baseado no teste de Gestalte Jackson de Capacidade Divergente,
0 qual exige que o sujeito aponte as novas utilidades possiveis de objetos de
uso quotidiano, como um tijolo ou um pedaco de fio. Neste teste tera de
designar, em dez minutos, doze utilizagdes novas para um tijolo. Deve fazé-lo

dentro do prazo estrito de dez minutos, caso contrario a sua pontuacdo sera

invalida.
1. 2
3. 4
5. 6
7. 8
9. 10.
11. 12.

Avaliacao

Registar a pontuacéo, tendo em conta o juizo dos pares e do professor.
Registe:

2 pontos por cada resposta boa ou original.

1 ponto por uma boa tentativa.

0 pontos por respostas completamente impraticaveis.

0 pontos por respostas antissociais, tais como partir uma janela ou agredir

alguém na cabeca.

Pontuacgéo

18-24 pontos extremamente criativo
13-17 pontos acima da meédia

7-12 pontos medianamente criativo
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Em seguida, tente repetir o exercicio, mas desta vez pense em utilizacdes para

um pedaco de cartéo.
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ANEXO II: EXEMPLO DE TEXTO MODELO

Carta a Branca de Neve
Minha querida amiga,

Espero que possas ler esta breve carta de amor longe dos teus
guardides, que eu sei que passam a pente fino tudo o que te chega as maos,
com receio que seja uma macad envenenada ou coisa perecida, destinada a

causar-te sofrimentos.

E pouco e € muito, a0 mesmo tempo, aquilo que tenho par te dizer. Tu
foste a minha princesa, a primeira clareira de luz no meio das minhas noites
sem sono. Por tua causa deixei de gostar de madrastas, de principes

conquistadores, de magas envenenadas, de bruxas e de andes vigilantes.

Eu queria-te s6 para mim, elegante, branca, meiga, vistosa, inteligente e
sempre com um sorriso a disfargar a tristeza do rosto. Mas tu eras do mundo
da imaginacdo das criancas e dos adultos, da memdria de muitas terras e
lugares.

Tive que me resignar. Ndo se pode ter uma princesa branca como a
neve sO para nés. Paciéncia. Continuo hoje a ver-te rodeada pelos teus
pequenos guardides, a espera de um principe galante que tarda em chegar.

Até sempre, Branca de Neve. Como posso eu esquecer-te?

José Jorge Letria, Cartas aos Herois, Ed. AMBAR
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ANEXO lll: EXEMPLO DE FICHA DE TRABALHO

Exercicio de Escrita Criativa

Mania da contradic&o®

Depois da leitura do paragrafo que se segue, imagina o resto da historia.

N&o te esquecas de selecionar primeiro as ideias e de as organizar, antes de

passar a textualizacdo. Por fim, faz a revisdo do texto, ouvindo as sugestbes
da professora e/ou dos colegas.

Um casal de Monstros horrorosos traz a vizinhanca apavorada. Quiseram ter um filho
para ser ainda mais terrivel do que eles. S6 que o filho saiu tdo mau que quis

contrariar os pais. Tornou-se muito bom com todas as pessoas €....

Elaborado a partir de uma proposta de trabalho de Teresa Guedes

! Proposta de Teresa Guedes, in Composicao-Oh-Nao! Lishoa Caminho,1977; Colegdo Caminho da
Educacéo
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ANEXO IV

Caracterizagédo Global da Turma (1)

Ano: 7°

Turma: F

Data: 20-02-2013

Caracterizacao /Diagnoéstico da

turma

Competéncias prioritarias a
desenvolver

Ou

Conhecimentos e
capacidades a desenvolver
(DLn°139/2012, de 5 de
Julho)

Estratégias

Dominio do saber cognitivo / Aptidées

Turma constituida por 17
alunos. Na sequéncia do teste
diagnostico, pudemos constatar
a presenca de alunos com
varios graus de dificuldade e de
problemas de aprendizagem e
ainda a presencga de dois alunos
com PLNM.

Os alunos numeros 3, 6, 7,8, 11,
13,14, 15 e 17 revelam
dificuldades neste dominio,
nomeadamente ao nivel da
compreensdo e da expresséo
escrita. No geral todos os
alunos revelam dificuldades na
expressao oral.

Revelam igualmente muita falta
de autonomia e inseguranga no
desenvolvimento das  suas
competéncias

Competéncia da  oralidade
através do planeamento de
atividades conducentes a uma
melhor compreensao e
expressao oral

Competéncia da escrita através
do planeamento, reviséo,
correcdo e reformulacdo das
producdes escritas de diferentes
tipologias e com diferentes
finalidades.

Autonomia e criatividade no
desenvolvimento da escrita

Competéncia da leitura através
da abordagem e exploracdo de
textos de natureza diversificada,
adequados ao nivel dos alunos

Conhecimento  explicito de
alguns aspetos da lingua e
utilizacéo adequada dos
mesmos

Oralidade:

Audicéo orientada de registos
Interagéo para o desenvolvimento
da expressao oral

Comunicacgédo regulada por
técnicas

Escrita

Planificacéo, producéo e revisdo
textual

Escrita criativa desenvolvida em
contexto de Oficina de Escrita,
durante quatro semanas
Organizacéo de um portefdlio
Divulgacéo dos trabalhos

Leitura

Leitura de textos de diferentes
tipologias

Atividades de leitura com diferentes
funcionalidades

Funcionamento dalingua
Exercicios para o conhecimento
explicito da lingua, recaindo
prioritariamente sobre as classes
de palavras e relagfes entre
palavras. (CEL)

Diferenciacdo pedagogica no
caso dos alunos com NEE
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Dominio do estar / fazer/ Atitudes

No geral trata-se de uma turma
onde os alunos revelam muitas
dificuldades na organizagcdo do
seu trabalho, na organizacéo

das intervencdes e no
cumprimento de tarefas.
Revelam igualmente

dificuldades na organizagcdo do
material.

Apresentam  dificuldades ao
nivel do saber estar.

Destacam-se como alunos mais
conversadores elou
perturbadores 0s  seguintes
alunos: 4, 15, 16 17.

Competéncias transversais
como saber escutar, respeitar
as normas de conduta na sala
de aula, expor e justificar a sua
opinido, apresentar ideias e
sugestdes, respeitar o ponto de
vista do outro e participar
ativamente nas  atividades
propostas.

Organizacao do trabalho.

Em sala de Aula

Trabalhos de grupo

Trabalho de pares

Trabalho personalizado e /ou
diferenciado com os alunos
ndameros 3, 6, 7, 8, 13, 15 e 17.
Trabalho cooperativo resultante da
Oficina de Escrita.

Utilizac&o das novas tecnologias
Consulta de documentos

Pesquisa de informacéo

Recurso a plataforma Moodle
Frequéncia da sala de estudo
para esclarecimento de duvidas
e reforco da competéncia escrita.

Fonte: documento oficial do Agrupamento
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APENDICES
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APENDICE |

A. Guiao de entrevista

Entrevista a docente de Educacéo Especial

Blocos . ~
o Objetivos Questdes Notas
Tematicos
- Informar qual o
ambito da entrevista:
Introduzir a tematica - Forecer os
Bloco A - Solicitar a dados
0co A - :
eaitimaco d colaboragéo pessoals
egitimacao da _ _ . .
_ - Garantir o anonimato | A\POS apresentagao: | Esclarecer
entrevista e _ o
motivagao do /'a confidencialidade | _ tem alguma davida? sobre o
- Disponibilizar amhi
entrevistado P ambito do
feedback/ Informar Estudo
gue lhe sera dado a (mestrado)
conhecer o trabalho,
antes de este ser
divulgado.
- Qual a sua idade?
- Quais as suas
Bloco B — Perfil - Caracterizar o habilitacoes? Motivar a
do Entrevistado entrevistado . Entrevistada
- Qual a formacao
especifica no ambito
das NEE's?
_ - Aferir o ] _ Aferir o nivel
Bloco C — Perfil ) - O que é para si um
conhecimento da de

dos alunos com

entrevistada no

NEE?

conhecimento
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NEE

dominio da incluséo e
das aprendizagens
dos NEE

- Identificar as
principais dificuldades
na incluséo dos
NEE's.

- Identificar possiveis
estratégias para
inclusdo dos alunos
com NEE's.

- Qual a sua visao
pessoal sobre a
inclusdo dos alunos
com dificuldades
cognitivas moderadas,
ndo elegiveis no
ambito do DL N° 3
/20087

-De que modo o
professor de E.E.
contribui para esse

processo de inclusdo?

- Quais os
objetivos/metas que
os professores de L.P.
devem propor-se
atingir com este grupo

de alunos?

- Quais os principais
obstaculos a efetiva
inclusdo dos alunos,
com dificuldades na
expressao

oral/escrita?

- Sugere alguma
estratégia especifica
para a incluséo destes
alunos, ao nivel da
Lingua Portuguesa e

da aprendizagem em

e de
envolvimento
coma

problemética

Limitar a
extensao das

respostas
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geral, tendo em conta
o carater transversal

desta disciplina?

Bloco D —

Desenvolvimento
das capacidades
comunicativas e
da criatividade
na escrita dos
alunos com
NEE's.

- Perceber se existe
incluséo e
participagao nas aulas
de Lingua Portuguesa

- Aferir a importancia
para a entrevistada do
desenvolvimento da
imaginacao e
criatividade na escrita

destes alunos.

- Como se deve
estruturar e formalizar
o ensino da Lingua de
maneira a esta trazer

beneficios para o
aluno com
dificuldades de
aprendizagem, nao
abrangidos pelo
D.L.3/2008?

- No ambito da sua

atividade, promove

alguma intervencao
especifica no dominio

da leitura e da escrita?

- Considera
importante o
desenvolvimento da
criatividade e da
imaginagao no
dominio da expressao

escrita destes alunos?

Como promover a

participacao efetiva

destes alunos nas
aulas de LP,

nomeadamente ao

Tentar obter
informacdes
precisas e
objetivas
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nivel da escrita?

B. Protocolo

SIMBOLOGIA:
E.- ENTREVISTADO
l. - INVESTIGADOR

l. Qual a suaidade?
E. 60 anos
l. Quais as suas habilitacbes?

E. Licenciatura em Engenharia Quimica pelo Instituto Superior Técnico;
Licenciatura em Quimica — Ramo Educacional- pela Faculdade de Ciéncias de
Lisboa.

l. Qual a sua formacao especifica no ambito das NEE's?

E. No ano letivo 81/82, fiz um curso intensivo de 3 meses, que durou todo o
primeiro periodo, promovido pela Dire¢cdo Geral do Ensino Basico, na area da
deficiéncia motora.

No ano letivo 92/93 e 93/94 frequentei e conclui a parte curricular do

mestrado em educacao especial, na Faculdade de Motricidade Humana.

l. O que é para si um NEE?

E. Este conceito que surgiu é para aligeirar um bocadinho o problema da
deficiéncia e para nao por tdo em foco a deficiéncia.

E este conceito de necessidades educativas, que surgiu nos anos 70,
veio de facto demonstrar que ndo eram sO os deficientes propriamente ditos
qgue tinham NEE. Qualquer aluno poderia ter NEE de varia ordem e em

gualquer momento da sua vida. Este conceito passou a ser demasiadamente
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abrangente e nds, na nossa pratica diaria, hA sempre aquele conjunto de
alunos que nos levantavam (sempre) duvidas se deveriam ou nao ser
considerados NEE, estdo naquela barreira, naquela zona fronteiriga.

E de facto comecou a ser muito banalizado esse conceito. E depois,
mais tarde, surgiu um outro conceito, quando sai uma outra legislagéo, quando
comecaram a falar das NEE de carater permanente, porque as crian¢cas podem
ter NEE, quer devido ao contexto familiar, sociocultural, socioeconémico, mas
exteriores ao seu potencial de aprendizagem. E, nesse caso, nhdo devem ser
considerados alunos ao nivel do setor da Educacédo Especial. Muitas vezes até
tém dificuldades de aprendizagem derivadas de métodos de ensino, ndo é?
Portanto ha um problema ao nivel do ensino, e ndo propriamente da
aprendizagem da crianca. E, portanto, esse conceito acabou por ser muito
amplo.

l. Qual a sua visédo pessoal sobre a inclusdo dos alunos com dificuldades
de aprendizagem, nao elegiveis pelo DL 3/2008?

E. Era 0 que eu estava a dizer ha bocado. H& alunos que, de facto, ttm NEE,
mas ndo de carater permanente e ndo derivado de um problema da crianca
propriamente, mas que séo exteriores a ela. Mas estes alunos com dificuldades
de aprendizagem tém que ser enquadrados, e sdo enquadrados com um
determinado atendimento, mas mais do foro da escola, das alternativas e da
estratégia que a escola tem que implementar e criar para responder a essas
necessidades dos alunos, mas ndo enquadrados no DL 3/2008.

|. De que modo o professor da Educacdo Especial contribui para esse

processo deincluséo?

E. No fundo, a inclusdo e a escola inclusiva abrangem um grupo muito
heterogéneo de alunos. E isso que se pretende. Que todos os que venham
tenham acesso, tenham uma equidade educativa, tenham a possibilidade de
aprender e que tenham sucesso educativo. Quando ha casos, e situagdes, que
se considera, a nivel do grupo da Educacédo especial e da escola, que ndo sao
casos para serem atendidos com uma legislacdo especifica da deficiéncia, mas
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gue tém que ter enquadramento e respostas que a escola tem que implementar

e criar para essas situagoes.

l. Quais os objetivos ou metas que os professores de L.P. devem propor-

se atingir com estes alunos?

E. Eu acho que os objetivos ou metas ndo podem ser muito diferentes do geral.
Podem é ter varios estadios até |14 chegar, ndo é? Os objetivos finais devem ser
de facto iguais para todos. As formas de acesso, de o conseguir e de trabalhar
com eles, é que tém que ser diferenciadas. Mas a partida, se nds baixamos as
metas e 0s objetivos, também baixamos as expectativas, baixamos um
bocadinho os bracos, a familia também baixa e, portanto, temos que ter um
comportamento positivo, tentar fazer com que eles consigam atingir..., as
vezes ndo conseguem e as vezes ha coisas inerentes aos alunos que
dificultam o atingir das metas de aprendizagem, mas devemos trabalhar é na
forma de metodologias e da diversidade de estratégias de atendimento.

l. Quais os principais obstaculos a efetiva inclusdo dos alunos com
dificuldades na expresséao escrita?

E. Eu acho que se eles também tém dificuldades na expressdo escrita, a
expressdo oral também ndo €& muito boa. E, muitas vezes, os conflitos
comportamentais entre eles, que eles resolvem com o confronto fisico, €
porgue ndo sabem argumentar. Ndo tém o raciocinio a nivel l6gico para poder
argumentar e estes alunos precisavam de ser muito trabalhados a nivel da
escrita. No fundo, a iliteracia de muitos dos nossos alunos atualmente esta na

causa dos elevados niveis de insucesso escolar...

|. Sugere alguma estratégia especifica para a inclusdo destes alunos néo
sO a nivel da L. P. como da aprendizagem em geral?

E. As turmas deveriam ser mais pequenas para ao professor poder ter um
trabalho mais direcionado a estes alunos e, se calhar, uma coisa importante,
era haver dentro do grupo turma, se houvesse alunos com outro nivel, fazer
aquilo que ha anos se fez, mas em educacdo as coisas fazem-se (mas) e

nunca se avaliam, que sdo os grupos de nivel, que agora vao surgindo em
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novos projetos, em que um grupo de alunos é trabalhado a mesma hora na
disciplina, mas num grupo mais pequeno, e havia depois 0 outro grupo e podia
haver mudancas dentro do grupo.

Parece-me que eles tém que ter um atendimento muito individualizado,
muito personalizado e depois tem que haver da parte do docente o saber
motiva-los, saber dar-lhes feedback positivo pelos mais pequenos ganhos que
eles tenham, valorizar tudo o que eles fazem, estabelecer que a sala € um local
de trabalho, um local de regras, e explicar-lhes como é importante conseguirem
fazer coisas, que eles depois no fundo sentem uma certa satisfacdo interior por
terem conseguido. Todo esse mecanismo, eles tém que fazer uma reflexao
sobre aquilo e fazer devolver aos alunos esta ideia: eles é que sé&o
responsaveis pela sua aprendizagem, e depois ajuda-los a fazer esse caminho.
Eu acho que tinha que haver um trabalho complementar destes alunos que
teria que ser feito em casa. Eles teriam que fazer textos, teriam que elaborar
textos em casa e trazer os textos para serem corrigidos, para voltar a fazer,
treino, como se costuma dizer a fungéo faz o 6rgao, s6 treinando e fazendo é

gue se adquirem competéncias

|. Como se deve estruturar e formalizar o ensino da escrita de modo a esta

trazer beneficios aos alunos com DA, ndo abrangidos pelo 3/2008

E. Eu acho que tem que ser um espaco criado pela escola. Se a escola sente
gue tem alunos, um grande leque de alunos com essa deficiéncia, com essa
incapacidade na escrita, deve pensar numa resposta a esse problema e tentar
ataca-lo. Nao é, se calhar, a nivel da sala de aula, que isso vai ser conseguido
e ultrapassado. Terd que ser complementado com um trabalho de oficina de
escrita, de atelié de escrita, onde os alunos semanalmente ou duas vezes por
semana complementem com o trabalho que véao fazendo na sala de aula...,
porque s6 a nivel da sala de aula, eu acho que se torna muito dificil para o
professor poder fazer esse trabalho e conseguir ver frutos.

I. No ambito da sua atividade, promove alguma intervencédo especifica no

dominio da escrita?
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E. Sim, em geral, quando trabalho com os alunos ao nivel das competéncias
basicas, muitas vezes analisamos textos e depois eles fazem resumos. Muitas
vezes, no caso da Lingua Portuguesa, eles tém sempre um ou outro livro que o
professor de Portugués indicou para fazer a leitura, para depois fazer a
exposicdo a turma. Muitas vezes, vamos lendo parte desses livros, vamos
fazendo resumos, para facilitar a compreensdo de todo o texto. Isso €
fundamental. Acontece muito com os disléxicos: a grande barreira de um
disléxico é a leitura e a escrita, nuns mais a leitura noutros mais a escrita que é
o transversal de toda a aprendizagem. Nés para aprendermos precisamos de
ler e de escrever. E sem essas bases, minimamente sdlidas, torna-se muito
dificil. E depois varre todas as outras matérias: a Histéria, as Ciéncias, a
Geografia...Se eles ndo entendem, nao percebem, n&o tém um bom discurso e

um bom vocabuléario...

|. Considera importante o desenvolvimento da criatividade e da

imaginacdo no dominio da expresséao escrita destes alunos?

E. Claro que € muito importante. No fundo, é dar asas ao sonho, ndo é? Eu
acho que hoje em dia, os alunos tém umas vidas tdo dificeis que perdem a
capacidade de sonhar. Eu acho que as vezes dar-lhes assim..., ensina-los a
sonhar e a criar livros de histérias, de fadas, consoante o grupo etario, as
vezes até todos aqueles filmes do Senhor dos Anéis... Ha tanta pandplia que
se pode trazer dos também dos filmes que eles vém, ou dos jogos que eles tém
para depois, a partir dai, criarem historias, ...é uma forma de motivagéo e, se
calhar, até descobrem capacidades que pensavam nao ter...muitas vezes
acontece isso...

Mas no dia-a-dia torna-se muito dificil, andamos todos muito

emparedados com muita coisa.

|. Chegamos ao fim da entrevista. Muito obrigada.
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Categoria Subcategoria Unidades de Registo
ldade 60 anos
Perfil do Licenciatura em Engenharia Quimica pelo IST;
Entrevistado o Licenciatura em Quimica — Ramo Educacional-
Habilitagdes

pela FCL

Experiéncia no

No ano letivo 81/82, fiz um curso intensivo de
trés meses, que durou todo o 1° Periodo,
promovido pela Direcdo Geral do Ensino Basico,

ambito das ] .
i na area da deficiéncia motora.
NEE's . . .
No ano letivo 92/93 e 93/94 frequentei e conclui
a parte curricular do mestrado em Educacéo
Especial, na Faculdade de Motricidade Humana.
Perfil dos alunos
E este conceito de necessidades educativas,
rom NEE L
Definicao gque surgiu nos anos 70, veio de facto
pessoal do demonstrar que ndo eram sé os deficientes
conceito

propriamente ditos que tinham NEE. Qualquer
aluno poderia ter NEE de varia ordem e em
gualquer momento da sua vida. E depois, mais
...NEE de

carater permanente, porque as criangas podem

tarde, surgiu um outro conceito,

ter NEE, quer devido ao contexto familiar,
sociocultural, socioeconémico, mas exteriores
ao seu potencial de aprendizagem. E, nesse
caso, ndo devem ser considerados alunos ao
nivel do setor da Educacdo Especial. Muitas
vezes até tém dificuldades de aprendizagem
derivadas de métodos de ensino...
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Processo de
aprendizagem e
incluséo dos
alunos com DA,
nao abrangidos
pelo DL3/2008
no
Agrupamento,
no 3° Ciclo e em
LP

...estes alunos com dificuldades de
aprendizagem tém que ser enquadrados, e sdo
enquadrados com um determinado atendimento,
mas mais do foro da escola, das alternativas e
da estratégia que a escola tem que implementar
e criar para responder a essas necessidades
dos alunos, mas ndo enquadrados no DL
3/2008.

Os objetivos finais devem ser ... iguais para
todos. As formas de acesso, de o conseguir e de
trabalhar com eles é que tém que ser
diferenciadas

... comportamento positivo, tentar fazer com que
eles consigam atingir..., as vezes néo
conseguem e as vezes ha coisas inerentes aos
alunos que dificultam o atingir das metas de
aprendizagem, mas devemos trabalhar € na
forma de metodologias e da diversidade de
estratégias de atendimento.

...em geral estes alunos tém muitas
dificuldades a nivel da leitura. Muitos deles tém
uma leitura ainda muito pouco fluente, ndo é
ritmada, o que nao Ihes permite compreender a
mensagem. Muitas das dificuldades e dos
insucessos deles (na escrita) advém, ..., da
dificuldade da interpretacdo e do trabalhar a
leitura. Depois também n&o tém habitos de
leitura, ndo tém habitos de trabalhar.

Que todos os que venham tenham acesso,

tenham uma equidade educativa, tenham a
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possibilidade de aprender e que tenham

sucesso educativo. h& casos, e situacdes,
gue se considera, a nivel do grupo da Educacédo
Especial e da escola, que ndo sdo casos para
serem atendidos com uma legislacao especifica
da deficiéncia, mas que tém que ter
enquadramento e respostas que a escola tem

gue implementar e criar para essas situacdes

Obstaculos a
aprendizagem e
incluséo dos
alunos com DA,
nao elegiveis
pelo DL 3/2008,
no ambito da LP

Eu acho que se eles também tém dificuldades
na expressao escrita, a expressao oral também
ndo € muito boa. Os conflitos comportamentais
entre eles, que eles resolvem com o confronto
fisico, € porque ndo sabem argumentar. N&o
tém o raciocinio a nivel légico para poder
argumentar e estes alunos precisavam de ser
muito trabalhados a nivel da escrita. No fundo, a
iliteracia de muitos dos nossos alunos
atualmente estd na causa dos elevados niveis

de insucesso escolar.

Sugestdes para
uma efetiva
inclusdo destes
alunos no
ambito da LP e
aprendizagem

em geral.

As turmas deveriam ser mais pequenas para ao
professor poder ter um trabalho mais

direcionado a estes alunos

... 0S grupos de nivel...

...ttm que ter um atendimento muito
individualizado, muito personalizado e depois
tem que haver da parte do docente o saber
motiva-los, saber dar-lhes feedback positivo
pelos mais pequenos ganhos que eles tenham,

valorizar tudo o que eles fazem, estabelecer
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gue a sala € um local de trabalho, um local de

regras, e explicar-lhes como € importante

conseguirem fazer coisas,... eles é que sé&o
responsaveis pela sua aprendizagem, e depois

ajuda-los a fazer esse caminho.

Eu acho que tinha que haver um trabalho
complementar destes alunos que teria que ser

feito em casa.

...SO treinando e fazendo € que se adquirem
competéncias.

Desenvolvimento
da capacidade
comunicativa e
da criatividade
na escrita de
alunos com DA e
sua inclusao nas

aulas de LP

Métodos e
técnicas para o
desenvolvimento
da escrita junto
dos alunos com
DA, nao
abrangidos pelo
DL3/2008

N&o é, se calhar, a nivel da sala de aula, que
isso vai ser conseguido e ultrapassado. Tera
que ser complementado com um trabalho de
oficina de escrita, de atelié de escrita, onde o0s
alunos semanalmente ou duas vezes por
semana complementem com o trabalho que véao
fazendo na sala de aula..., porque s6 a nivel da
sala de aula, eu acho que se torna muito dificil
para o professor poder fazer esse trabalho e

conseguir ver frutos.

Estratégias
especificas para
0
desenvolvimento
de uma escrita

criativa

... € muito importante. No fundo, é dar asas ao
sonho, ndo é? Eu acho que hoje em dia, os
alunos tém umas vidas tao dificeis que perdem a
capacidade de sonhar. Ha tanta pandplia que se

pode trazer...

...criar livros de histédrias, de fadas, consoante o
grupo etario, as vezes até todos aqueles

filmes...

para depois, a partir dai, criarem histérias, ... é

uma forma de motivagao.
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APENDICE II

Entrevista a vice-diretora e mestre em ciéncias da educacao na
especialidade de multideficiéncia

A. Guiao de entrevista

Blocos o ~
o Objetivos Questdes Notas
Tematicos
- Informar qual o
ambito da entrevista:
Introduzir a tematica - Fornecer
S0 A - Solicitar a os dados
0oCcOo A - .
o colaboracao pessoais
Legitimacéo da G i at
- Garantir o anonimato
entrevista e o Apés apresentacdo:; | - Esclarecer
L / a confidencialidade sobre o
motivacao do . il T | diivida®
_ - Disponibilizar - Tem alguma davida? | 5
entrevistado P ambito do
feedback/ Informar que Estudo
Ihe sera dado a (mestrado)
conhecer o trabalho,
antes de este ser
divulgado.
- Qual a sua idade?
- Quais as suas
Bloco B — Perfil - Caracterizar o habilitacoes? Motivar o
do Entrevistado entrevistado Entrevistado

- Fez alguma formacéo
especifica no ambito
da Educacao Especial?
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Bloco C — Perfil
dos alunos com
NEE

- Aferir o
conhecimento da
entrevistada no
dominio da incluséo e
das aprendizagens dos
NEE

- |dentificar as
principais dificuldades
na inclusao dos NEE

- Identificar possiveis
estratégias para
inclusao dos alunos
com NEE.

- O que é para si um
NEE?

- Qual a sua visao
pessoal sobre a
inclusdo dos alunos
com dificuldades
cognitivas moderadas,
nao elegiveis pelo
DL3/2008?

- Qual o contributo da
disciplinade L. P. no
aumento do nivel de
participacao destes
alunos e dos alunos
NEE?

- Quais os principais
obstaculos a efetiva
inclusdo dos alunos
com dificuldades de
aprendizagem,
nomeadamente ao
nivel da expressao

escrita?

- Sugere alguma
estratégia especifica
para a incluséo destes
alunos, ao nivel da

escrita em LP e da

Aferir as
principais
dificuldades
no ensino
da lingua e
na leitura e
escrita junto
destes

alunos

Limitar a
extensao
das
respostas
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aprendizagem em

geral?

Bloco D —
Desenvolvimento
das
capacidades
comunicativas e
da criatividade
na escrita dos
alunos com NEE

-Perceber como se
deve processar a
aprendizagem da
Lingua Materna tendo
em vista a participacao
dos alunos e a
motivacao para o
processo de escrita

criativa.

-Perceber se existe
Incluséo e participacao
nas aulas de Lingua
Portuguesa

-Aferir a importancia
para o entrevistado do
desenvolvimento e da
criatividade na escrita

destes alunos

- Como se deve
estruturar e formalizar
o ensino da Lingua, de
maneira a esta trazer
beneficios para o aluno

com dificuldades
cognitivas moderadas

nao abrangidos pelo
DL n° 3/2008?

- Tendo por base a sua
experiéncia na direcao,
gue tipo de intervencgao
especifica pensa que
os professores de LP
promovem para o
desenvolvimento da
leitura e da escrita,

junto destes alunos?

- Considera importante
0 desenvolvimento da
imaginacao e da
criatividade no dominio
da expresséao escrita

destes alunos?

- Como promover a
participacao efetiva

destes alunos nas

Tentar obter
informacdes
precisas e
objetivas
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aulas de LP?

B. Protocolo

SIMBOLOGIA:
E- ENTREVISTADO

| — INVESTIGADOR

l. Qual a suaidade?
E. 53 anos
l. Quais as suas habilitacbes?

E. Licenciatura em Linguas e Literatura Modernas pela Faculdade de Letras do

Porto, Pés graduacédo em Gestdo e Administracéo Escolares

l. Qual a sua formacao especifica no ambito das NEE?

E. Mestrado em Ciéncias da Educacéo na Especialidade de Multideficiéncia
l. O que é para si um NEE?

E: Para mim, um NEE é um aluno que tem problemas de aprendizagem ou a
nivel motor ou a nivel fisico e cujas caracteristicas o impedem de (ter) um
desempenho natural igual as outras criancas e que sO através de meios e de
instrumentos muito especificos, € que ele pode atingir os (mesmos) resultados
gue os outros. Sendo que ndo podemos considerar que os alunos NEE néo
consigam ter os mesmos resultados que os outros tém. Alias, é por isso que
devem existir sempre a nivel dos recursos duma escola, um conjunto ou de
professores ou de meios materiais que levem a que essa criangca que tem
essas dificuldades, sejam na aprendizagem ou outras, consiga atingir as
mesmas oportunidades que os outros tém. Tanto decorrem de problemas de

salde, de problemas mentais ou outros, devem ter sempre um suporte que
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leve a que esse aluno esteja em pé de igualdade, que esteja em situacado de
oportunidade idéntica a de todos os outros alunos da escola ou da turma.
Portanto, para mim, um NEE é alguém que tem limitac6es que resultam
de fatores internos ou externos e até do préprio meio ambiente, mas que deve
ter sempre, sempre 0 apoio de pessoas, de recursos humanos e de recursos

materiais... que 0s outros conseguem.

l. No que s e refere aincluséo, qual a sua visao pessoal sobre aincluséo
dos alunos com dificuldades de aprendizagem, néo elegiveis pelo D.L:
3/2008?

E. Na minha opinido, ndo ha alunos NEE e ndo NEE quando se fala de
inclusdo. Eu vou explicar aquilo que sinto: Inclusao faz-se todos os dias, seja
de um aluno com NEE seja de um aluno que seja referenciado como néo
tendo, porque a minha opinido € que todos nds temos em algum momento uma
necessidade. E, portanto, se eu partisse desse principio, todos nds eramos
alunos NEE. Eu, por exemplo, tenho uma grande dificuldade e entdo poder-me-
ia considerar NEE naquilo que toca as novas tecnologias, porque eu nao
aprendi na altura certa, aprender neste momento € mais dificil e, portanto,
atendendo a essa descricdo, eu seria agora um aluno com essas

caracteristicas.

Para mim, aluno incluido é qualquer aluno que esteja dentro de uma sala
de aula ou na escola e que precisa de aten¢do. Porque o que é a “inclusao”? A
inclusdo é uma atencdo que os adultos devem dar as criancas. A inclusédo é
permitir dar condi¢Ges a todas a criancas, para ela ter a mesma oportunidade
que tem AB ou C, e que ndo depende das condicbes socioecondmicas de
cada um e das condi¢Bes culturais. Incluir € fazer com que aquele aluno tenha
as condic¢oes ideais para que a aprendizagem decorra. Incluir, na perspetiva
atual, € abranger todos os alunos que uma escola tem, dando-lhes a
possibilidade de eles mostrarem as diferencas que tém, aquilo que sabem e de
os incentivar a melhorar dentro das limitacdes sejam elas culturais, sociais ou

outras. Incluir é acolher todos. E permitir-lnes um desenvolvimento eficaz.

l. Qual o contributo da disciplinade LP naincluséo destes alunos?
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E. Se eu abordar a inclusédo do ponto de vista por exemplo de alunos de
sistemas educativos diferentes, de alunos de culturas diferentes, de alunos de
vertentes sociais diferentes, a lingua Materna é para mim o pilar de toda a
inclusdo, na medida em que pensamos em Portugués, falamos em Portugués,
discutimos em Portugués, refletimos em Portugués. O Portugués é importante
para qualquer area, dentro da area das matematicas, das ciéncias, das linguas
e a sua importancia decorre da LP ser a lingua de formatacdo do aluno. E
como eu disse ha pouco, mesmo que o aluno venha de um sistema educativo
diferente, incluir esse aluno é dar-lhe as bases da compreenséao, de reflexdo
em LP. Dai a importancia da aprendizagem dos outros saberes. ALP é o pilar

das aprendizagens sociais, culturais mas também das emocionais.

Y

l. Quais os principais obstaculos, atualmente, a efetiva inclusdo dos

alunos com dificuldades na expresséao escrita?

E. Eu penso que é o numero de alunos que nés temos por sala de aula, e que
ndo temos, como professores, tempo especifico de trabalho individual com
estes alunos. Mesmo nas turmas de CA. As turmas de CA, embora tenham um
namero reduzido de alunos, todos tém DA. S&o todos. Na globalidade, eles
estdo ali todos pelas dificuldades de aprendizagem que tém. Entédo, torna-se
muito dificil ao professor dinamizar um trabalho particular e individual, porque
esses alunos se calhar precisavam mesmo era de uma explicagao individual,
de desenvolvimento de um trabalho individual, de rotinas individuais N&o é facil
neste momento fazer isso.

Com certeza que o professor tem tido algumas situacdes de remediacéo
gue é destinar parte da aula para fazer a escrita, para fazerem pequenos
trabalhos de escrita. E isso que tem que ser feito....

Nem sempre fazer aulas expositivas totalmente porque eles néo
aguentam, nem sempre fazer trabalho de escrita porque eles também nao
aguentam. Eu acho que as aulas devem ser ecléticas, entre a escrita e a
producéo oral. Entre a producdo oral e a producdo escrita. Sendo que néo
pode ser destinado muito tempo a uma coisa e a outra para eles nao cairem no
cansaco e na desmotivacdo. Devem ser aulas onde o ludico seja uma vertente,

ou seja, trazer para dentro da sala de aula jogos que os motivem a escrita e
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comecar com pequenos textos que os levem a ter um gozo e um prazer pela

escrita.
|. Entdo o nimero de alunos por turma é um dos obstaculos ainclusédo?

E. Em termos de LP é, porque nunca o professor vai conseguir chegar, ao
longo do ano, a todos os alunos de forma particular. E. Claro que ha outros
handicaps. Muitas vezes decorrem de o professor estar preocupado em ter que
cumprir os programas e nao dar a devida atencdo a componente escrita. Ha
professores que, sendo a escrita algo muito dificil, ndo gostam de trabalhar
muito a escrita.

Como € das coisas mais dificeis de ensinar, a escrever, também nao
fazem a apologia da escrita.

N&o estou dentro da sala de aula, mas do meu conhecimento, acho que

alguns nao investem muito na escrita.

|. Sugere alguma estratégia especifica para a inclusdo destes alunos, ao
nivel da escrita em LP e da aprendizagem em geral, dado o carater

transversal da disciplina?

E. Os temas, e especificamente na escola, os temas que sdo dados aos
mitados como, por exemplo, os direitos humanos, o dia dos namorados tém
ajudado um pouco na dinamica da escrita dentro da sala de aula. Tenho notado
isso. Ha textos muito engracados de alunos, com as diversas tematicas. Mas
eu penso que nao podemos restringir a escrita as tematicas que tém sido
feitas. A escrita é também um ato de reflexdo e portanto devemos por 0s
alunos a pensar sobre os textos que leem, sobre a vida que tém, sobre o
momento que vivemos, que sentem e querem ser, a pensar na ilusdo que tém

na cabeca e € isso que eles devem passar para o papel.

|. Como se deve estruturar e formalizar o ensino da escrita, de maneira a

esta trazer beneficios ao aluno com DA, ndo abrangidos pelo DL 2/20087?

E. Como se deve operacionaliza, é isso?
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I. Como se deve estruturar e formalizar o ensino da escrita, agora vamo-
nos concentrar apenas na escrita, de maneira a que ela traga beneficios

ao aluno com DA.

E. Eu acho que em relacdo a esse ponto, em primeiro lugar € preciso fazer o
diagnéstico do aluno. Nao podemos estruturar planos de trabalho de escrita se
ndo soubermos em que ponto é que o aluno esta. E importante fazer esse
diagnéstico. Se nés percebermos, com esse diagnéstico, que o aluno ainda
domina muito mal as regras, os fonemas, a estrutura, a sintaxe, n6s devemos
partir da parte elementar de uma nova aprendizagem, de dados que o aluno
nao fixou, ndo assimilou.

Em relacdo a continuidade desse trabalho, para mim, trabalhar com
estes alunos € trabalhar muito pelo aspeto visual. O que é que eu entendo por
isto?- No meu pouco saber sobre os novos Curricula do Portugués, mas tendo
trabalhado com outros casos, mesmo sem ser com 0S NOVOS programas, eu
acho que partir de probleméaticas (?) reais, desde filmes, fotografias, imagens,
recortes de jornal para situacbes de escrita criativa € para mim o mais
importante, porque o aluno, se tem dificuldades de aprendizagem, ndo escreve
no abstrato nem escreve sobre o abstrato, escreve sobre dados concretos, ou
factos concretos ou realidades concretas e estes alunos com estas dificuldades
gue tém, que ainda se tornam mais complicadas, porque a dificuldade de
abstracdo é muito grande, tem que se lhes mostrar ndo s6 outros textos
escritos, porque também € muito importante dar exemplificacdo de textos,
como mostrar-lhes elementos visuais que lhes permitam a escrita

Para la desses elementos que considero importantes, que € a parte
pictérica que leva a escrita, acho que é importante, nestas criangas, que se
trabalhe muito com o modelo do texto fragmentado. O que é que eu considero
modelo de texto fragmentado? - Que a histéria ou o texto contemple ja
elementos, dados, que sua criatividade minima, porque em termos de
criatividade, muitas vezes, ela tem que ser estimulada, mas a parte que ele
consegue ainda desenvolver seja para completar histérias ou textos, ou
completamento de textos, ou até de sequéncia de frases, ou de puzzles, ou de

outro tipo de textos que possamos levar este aluno a sentir-se motivado e a
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sentir que conseguiu, decorrente desta possibilidade que ele tem, de ndo fazer
textos longos nem de ficar preso a folha branca e ao texto vazio. Acho que
estes mitdos, daquilo que foi a minha experiéncia passada, ttm muito medo da
folha branca e do comecar “ Ndo sei como é que vou comecar..."dizem eles
muitas vezes e, se calhar uma pequena ajuda com alguma coisa que estivesse
jd na folha, sem ser totalmente branco, os poderia ajudar. Por outro lado,
também trabalhei com mitdos que nao sendo do DL 3/2008, tinham DA e a BD
foi para mim das maiores experiéncias que eu tive numa turma com alunos
com DA. O preencher balées de BD, o fazer BD, porque muitos deles tém
dificuldades a nivel de escrita, mas a nivel da parte de grafismo eles sdo muito
bons e, as vezes, a motivacdo deles levava-os a escrever, porque o que eles
tinham desenhado era tdo bonito que eles ultrapassavam as limitacbes da
escrita pelo facto de serem incentivados a parte do desenho e da imagem.

Por outro lado, com as novas tecnologias da informacdo, o professor
pode socorrer-se de textos varios e de imagens varias para eles discorrerem
em frases muito simples sobre imagens que eles possam ver e, portanto, para
estes alunos, o texto longo é um texto que ndo deve ser utilizado, porque eles
préprios se sentiriam inibidos ao olhar para um texto, seja para eles lerem e
interpretar, seja para eles escreverem.

Outras metodologias ativas que poderdo leva-los a escrita... E muitas
vezes eles partirem das suas vivéncias pessoais. Eles gostam de falar dos
seus dias, dos seus amigos, dos seus interesses e, em pequeninos textos, e
guase em role play, ajuda-los a tornar-se outra pessoa, a muitas vezes nao
dizerem que sao diretamente eles, mas que se vivenciam, se experienciam
através desse role play, pé-los em situacdo de real, talvez os ajude a desinibir

e a tirar os medos. Nao sei muito mais sobre isto.

|. Tendo por base a sua experiéncia na Direcdo Executiva, que tipo de
intervencado especifica pensa que os professores de L.P. promovem para

o desenvolvimento da escrita, junto destes alunos?

E. E verdade que o professor com trinta alunos dentro da sala de aula, e
mesmo que seja com vinte e dois dentro da sala de aula, ndo € facil fazer o

desenvolvimento da escrita. E por outro lado, eu ndo sou das pessoas que tem
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a opinido que os trabalhos de casa e os textos feitos em casa sejam a melhor
solucdo para os alunos. Eu explico esta situacdo pelo seguinte: o aluno que
deve desenvolver a escrita ou que precisa desenvolver a escrita deve
desenvolvé-la com um adulto que saiba o que esta a fazer e nao sozinho em
casa e depois o professor levar para corrigir, deve fazé-lo em contexto, até
porgue s6 em contexto € que podera tirar as suas duvidas e mostrar as suas
angustias. O ideal seria termos Oficinas de Escrita, sobretudo Oficina de
Lingua Portuguesa, com um numero reduzido de alunos, sendo que o
professor poderia estar, por exemplo, a dar uma aula a 20 e 10 estarem com o
outro professor a fazer uma oficina de escrita, sendo que o professor titular da
turma e o outro que estava no desenvolvimento trabalhariam os dois no sentido
desse desenvolvimento. Até porque, se ndo houver uma metodologia e uma
diversificacdo de estratégias que va a esse encontro, qualquer dia 0S Nn0ssos
alunos nédo sabem escrever, visto que, no dia- a -dia, o professor ndo tem muito
tempo para desenvolver a escrita com o global dos alunos e as lacunas vao-se
acumulando. E ao longo dos anos, vamos tendo, a nivel do décimo ano, sinto e
vejo isso nas atas que os professores dizem que os alunos ndao sabem
escrever, chegam ao 10° ano sem saber escrever, eu penso que este néo
saber escrever decorre da falta de treino, da falta de memorizacdo que
ultimamente tem sido rejeitada e, para mim, e nao sei se estou ainda a pensar
a moda antiga, mas penso que nada se aprende se nao for treinado, se nao for
memorizado. E a escrita é algo que tem que ser treinado € algo que tem que
ser memorizado. Mesmo que as outras pessoas me digam o contrario tém que
mo provar. Eu como adulta, se nédo tivesse memorizado aquela palavra escrita
daquela maneira, eu ndo conseguiria mais tarde utiliza-la noutro contexto. Eu
dou um exemplo deste momento: com o Novo Acordo Ortografico, eu sinto-me
muito infeliz. Até porque muitas vezes a minha digdo de determinadas palavras
ndo é aquela que eles dizem. Por exemplo, a palavra “percepcao” eu ainda a
escrevo a maneira antiga, ou outras palavras, porque decorrem da maneira que
eu fixei e memorizei. Decorrente disto, eu considero que a escrita tem que ser
treinada e memorizada e s6 em contexto e produto de muito trabalho, o que

ultimamente ndo esta a ser possivel, a nivel dos professores.
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|. Considera importante o desenvolvimento da criatividade e da

imaginacdo no dominio da expressao escrita destes alunos?

E. E fundamental. Eu acho que estes alunos, se lhes for dada a oportunidade
de discorrer, de escrever e se, a0 mesmo tempo, o erro ndo lhes for indicado
(n&o) como penalizagdo, mas como fator de desenvolvimento e de melhoria,
eles nunca mais conseguiréo ter a capacidade para ser criativos. Portanto, tem
gue se lIhes dar espaco, tempo, ferramentas e tem que se lhes dar sobretudo
apoio e carinho que eles devem ter para que eles se desenvolvam. Deve ser
encarado passo a passo, isto é, nunca se sabe escrever muito bem no inicio,
no meio também ainda se tem lacunas e no fim continua-se a ter ainda alguns
problemas. Os professores de Portugués também nem todos escrevem
fluentemente. E um erro dizer-se que o professor de Portugués € o que escreve
melhor. Eu tenho visto professores de Ciéncias a escrever lindamente, até
porque os escritores de quem eu gosto, como Virgilio Ferreira ou Miguel Torga,
por exemplo, ndo eram professores de Portugués. E, portanto, acho que a
escrita € algo que esta em continua formacdo e em continua aprendizagem,

em continua melhoria. Se é nos adultos, € também nas criancgas.

I. Eu reforcaria aqui a questdo da criatividade e da imaginacao. No

dominio da expressdo escrita, é importante o desenvolvimento destas

duas componentes?

E. Sem duvida, até porque ndo podemos dizer que os alunos que tém
dificuldades de aprendizagem ndo séo criativos. Sdo criativos. Eles tém é
dificuldade, muitas vezes, de mostrar a sua criatividade. Desde que nao seja
estimulada, eles nunca a mostrardo. Até porque muitos deles se inibem. Ha
fatores que os estdo a inibir dentro da sala de aula, ja que eles sentem que nao
estdo a acompanhar o resto da turma, logo inibem-se. A sua criatividade nunca
€ mostrada. Cabe ao professor desenvolver essa capacidade, essa
competéncia, (de) lhes ir dizendo que eles estdo no bom caminho, de os
incentivar, de os levar a melhoria e sobretudo de os pér a vontade no sentido
de eles ndo se sentirem inferiorizados em relacdo aos colegas que nao tém

dificuldades. Portanto, cabe ao professor mais do que ao aluno, neste contexto,
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desenvolver a criatividade do aluno em causa, daquele que tem dificuldades,
dar-lhe ferramentas para o fazer. E sobretudo mostrar que, a passo e passo,
caindo e levantando-se, errando e revertendo o erro para melhorar, eles vao
conseguindo a pouco e pouco desinibir-se e mostrar que eles sao criativos,
porque a dificuldade de aprendizagem n&do tem a ver com a criatividade. A
criatividade estd dentro do ser humano. A dificuldade de aprendizagem é a
outro nivel. Portanto, o aluno pode ser muito criativo e ter dificuldade em expor

essa criatividade.

I. Como promover a participacdo efetiva destes alunos, nas aulas de LP

ao nivel da escrita?

E. Vou ser redundante.

Poér estes alunos a trabalhar em contexto de sala de aula é dar-lhes
oportunidade para trabalhar, dar-lhes ferramentas para trabalhar, p6-los em
pares, po-los com alunos que nao tém dificuldades de aprendizagem, po-los a
trabalhar em parceria, p6-los a expor os trabalhos, p6-los eles proprios a serem
0s motores de alguns trabalhos criativos e, sobretudo, levar o professor a que o
aluno se desiniba, a que ndo se sinta constrangido, a que 0S outros nao o
rotulem como com DA, a incentivar cada passo que o aluno tem, “olha fizeste
bem, ja estds a melhorar, ja estds no bom caminho, olha que coisa bonita
fizeste, olha mostra |4 ao teu colega...”

E haver uma relagdo de intercomunicacdo entre os alunos com DA e

aqueles que, ndo tendo, podem ajudar os outros a melhorar também.
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C. Andlise de contetdo

Categoria Subcategoria Unidades de Registo
ldade 53 anos
Perfil do Habilitagdes Licenciatura em Linguas e Literatura
Entrevistado Modernas pela Faculdade de Letras do

Porto, Pé6s graduacdo em Gestdo e
Administracdo Escolares

Experiéncia no Mestrado em Ciéncias da Educagdo na
ambito das NEE Especialidade de Multideficiéncia.

Como Vice Diretora do Agrupamento,
tenho a meu cargo todos o0s assuntos

relacionados com este dominio.

Perfil dos alunos

...aluno que tem problemas de
com NEE

Definicdo pessoal do | aprendizagem ou a nivel motor ou a nivel
conceito fisico e cujas caracteristicas o impedem de
(ter) um desempenho natural igual as
outras criancas e que s6 através de meios
e de instrumentos muito especificos, é que
ele pode atingir os (mesmos) resultados

que 0s outros.

...um NEE é alguém que tem limitacbes
que resultam de fatores internos ou
externos e até do proprio meio ambiente,
mas que deve ter sempre ... 0 apoio de

pessoas, de recursos humanos e de
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recursos materiais... que 0S outros

conseguem.

Processo de
aprendizagem e
incluséo dos alunos
com DA, no 3° Ciclo,
nao abrangidos pelo
DL3/2008 no
Agrupamento.

Inclusdo faz-se todos os dias, seja de um
aluno com NEE seja de um aluno que seja

referenciado como nao tendo...

Para mim aluno incluido, € qualquer aluno
gue esteja dentro de uma sala de aula ou

na escola e que precisa de atencao

Incluir € fazer com que aquele aluno tenha
as condicoes ideais para que a
aprendizagem  decorra. Incluir, na
perspetiva atual, é abranger todos os
alunos que uma escola tem, dando-lhes a
possibilidade de eles mostrarem as
diferencas que tém, aquilo que sabem e de
os incentivar a melhorar dentro das
limitagcOes, sejam elas culturais, sociais ou
outras. Incluir é acolher todos. E permitir-

lhes um desenvolvimento eficaz.

...a lingua Materna é para mim o pilar de
toda a inclusdo, na medida em que
pensamos em Portugués, falamos em
Portugués, discutimos em Portugués,

refletimos em Portugués...

...mesmo que o aluno venha de um
sistema educativo diferente, incluir esse
aluno é dar-lhe as bases da compreensao,
de reflexdo em LP.Dai a importancia da
aprendizagem dos outros saberes. ALP €0
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pilar das aprendizagens sociais, culturais

mas também das emocionais.

Obstaculos a
aprendizagem e
inclusédo dos alunos
com DA, nao
elegiveis pelo DL
3/2008, no ambito da
LP

Eu penso que é o numero de alunos que

nds temos por sala de aula...

...n&o temos, como professores, tempo
especifico de trabalho individual com estes

alunos. Mesmo nas turmas de CA.

Na globalidade, eles estdo ali todos pelas
DA que tém. Entéo, torna-se muito dificil ao
professor dinamizar um trabalho particular
e individual, porque esses alunos se calhar
precisavam mesmo era de uma explicacao
individual, de desenvolvimento de um

trabalho individual, de rotinas individuais

...nunca o professor vai conseguir chegar,
ao longo do ano, a todos os alunos de
forma particular. E. Claro que ha outros
handicaps. Muitas vezes, decorrem de o
professor estar preocupado em ter que
cumprir os programas e nao dar a devida
Ha

professores que, sendo a escrita algo muito

~

atencdo a componente escrita.
dificil, ndo gostam de trabalhar muito a

escrita.

Sugestdes para uma
efetiva incluséo
destes alunos no
ambito da LP e

os temas que sdo dados aos miudos
como, por exemplo, os direitos humanos, o
dia dos namorados tém ajudado um pouco
na dindmica da escrita dentro da sala de

aula
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aprendizagem em

geral.

ndo podemos restringir a escrita as
tematicas que tém sido feitas. A escrita é
também um ato de reflexdo e portanto
devemos poér os alunos a pensar sobre o0s
textos que |éem, sobre a vida que tém,
sobre o0 momento que vivemos, que sentem
e querem ser, a pensar na ilusdo que tém
na cabeca e é isso que eles devem passar
para o papel.

Desenvolvimento
da capacidade
comunicativa e
criativa na
escrita de alunos
com DA e sua
inclusdo nas

aulas de LP

Métodos e técnicas
para o
desenvolvimento da
escrita junto dos
alunos com DA, néo
abrangidos pelo
DL3/2008

...€ preciso fazer o diagnéstico do aluno.
...trabalhar muito pelo aspeto visual.

..0 aluno, se tem dificuldades de
aprendizagem, nao escreve no abstrato
nem escreve sobre o abstrato, escreve
sobre dados concretos, ou factos concretos
ou realidades concretas

...também é muito importante dar
exemplificacdo de textos, como mostrar-
Ihes elementos visuais que Ihes permitam a

escrita (parte pictorica)
...modelo do texto fragmentado.

...completar histérias ou textos, ou
completamento de textos, ou até de

sequéncia de frases, ou de puzzles,...

...a BD foi para mim das maiores
experiéncias que eu tive numa turma com

alunos com DA...
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...com as novas tecnologias da informacao,
o0 professor pode socorrer-se de textos
varios e de imagens vérias para eles
discorrerem em frases muito simples sobre
imagens que eles possam ver e, portanto,
para estes alunos, o texto longo € um texto

gue nao deve ser utilizado...

... partirem das suas vivéncias pessoais.
Eles gostam de falar dos seus dias, dos
seus amigos, dos seus interesses e, em
pequeninos textos, e quase em role play,
ajuda-los a tornar-se outra pessoa,

...Oficina de Lingua Portuguesa, com um

numero reduzido de alunos,...

...Se nao houver uma metodologia e uma
diversificacdo de estratégias que va a esse
encontro, qualquer dia 0os nossos alunos
nao sabem escrever, visto que, no dia- a -
dia, o professor ndo tem muito tempo para
desenvolver a escrita com o global dos

alunos e as lacunas vao-se acumulando...

...a escrita € algo que tem que ser treinado

€ algo que tem que ser memorizado.

Estratégias
especificas para o
desenvolvimento de

uma escrita criativa

E fundamental. Eu acho que estes alunos,
se lhes for dada a oportunidade de
discorrer, de escrever e se, a0 mesmo
tempo, o erro nao lhes for indicado (ndo)
como penalizagdo, mas como fator de
desenvolvimento e de melhoria, eles nunca

mais conseguirao ter a capacidade para ser
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criativos. Portanto, tem que se lhes dar
espaco, tempo, ferramentas e tem que se
Ihes dar sobretudo apoio e carinho que eles

devem ter para que eles se desenvolvam...

. a escrita é algo que estd em continua
formacdo e em continua aprendizagem, em

continua melhoria.

Desde que nédo seja estimulada, eles

nunca a mostrarao (criatividade).

Cabe ao professor desenvolver essa
capacidade, essa competéncia, (de) lIhes ir
dizendo que eles estdo no bom caminho,
de os incentivar, de os levar a melhoria e
sobretudo de os pdr a vontade no sentido
de eles ndo se sentirem inferiorizados em
relacio aos colegas que nédo tém
dificuldades. Portanto, cabe ao professor
mais do que ao aluno, neste contexto,
desenvolver a criatividade do aluno em
causa, daquele que tem dificuldades, dar-

Ihe ferramentas para o fazer...

...p6-los com alunos que ndo tém
dificuldades de aprendizagem, poé-los a
trabalhar em parceria, po-los a expor 0s
trabalhos, po-los eles préprios a serem 0s
motores de alguns trabalhos criativos...

...incentivar cada passo que o aluno tem...
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APENDICE Il

Entrevista a coordenadora de departamento e mestre em literatura

comparada
A. Guido de entrevista
Blocos o ~
. Objetivos Questdes Notas
Tematicos
- Informar qual o
ambito da entrevista:
Introduzir a tematica - Fornecer
S0 A - Solicitar a os dados
0oco A - :
o colaboracao pessoais
Legitimacéo da G i at
- Garantir o anonimato
entrevista e o Apés apresentacdo; | - ESclarecer
L / a confidencialidade sobre o
motivacédo do O il T | diivida®
_ - Disponibilizar - Tem alguma davida~ Al
entrevistado ambito do
feedback/ Informar que Estudo
Ihe sera dado a (mestrado)
conhecer o trabalho,
antes de este ser
divulgado.
- Qual a sua idade?
- Quais as suas
Bloco B — Perfil - Caracterizar o habilitacoes? Motivar o
do Entrevistado entrevistado _ | Entrevistado
- Fez alguma formacéo
especifica no ambito
da Escrita Criativa’?
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Bloco C — Perfil
dos alunos com
NEE

- Aferir o
conhecimento do
especialista no
dominio da incluséo e
das aprendizagens
dos NEE

Identificar os principais
obstaculos a inclusao
dos alunos NEE's.

Identificar possiveis
estratégias para
inclusao dos alunos
NEE's.

- O que é para si um
NEE?

- Qual a sua visao
pessoal sobre a
inclusdo dos alunos
com dificuldades de
aprendizagem, nao
elegiveis pelo DL
3/2008 no

Agrupamento?

- Quais as medidas
educativas concretas,
disponibilizadas pelo

Agrupamento, para

esses alunos no 3°

Ciclo?

Na sua perspetiva,
guais sao os principais
obstaculos a efetiva
inclusédo dos alunos
com dificuldades de
aprendizagem, néo
abrangidos pelo DL 3/
2008 com dificuldades
na expressao

oral/escrita?

Quais sao, na sua

opinido, as dificuldades

Aferir as
principais
dificuldades
no ensino
da lingua e
na leitura e
escrita junto
destes

alunos
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concretas sentidas, no
dominio da Lingua
Portuguesa, por parte
destes alunos?

- Sugere alguma
estratégia especifica
para a incluséo destes
alunos, ao nivel da L P
e do sistema de ensino
em geral, atendendo
ao carater transversal

da disciplina?

Bloco D —
Desenvolvimento
das
capacidades
comunicativas e
da criatividade
na escrita dos
alunos com NEE

- Perceber como se
processa a motivacao
destas criancgas para o

processo de escrita

criativa.

- Como dotar os alunos
com dificuldades de
aprendizagem dos
conhecimentos
basilares necessérios a

producéo textual?

- Como motivar os
alunos para o exercicio

da escrita?

- Como mobilizar estes
alunos para a
planificacédo, producao
revisao e
aperfeicoamento de

texto?

- Que estratégias
podemos aplicar no

Tentar obter
informacdes
precisas e
objetivas
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sentido de
potenciar/ampliar a
imaginacao e a
criatividade no
momento da producao

textual?

- Que metodologias
complementares
aconselha para o

desenvolvimento desta

competéncia?

-De que modo o
professor de LP pode
tornar atrativa e
significativa a
aprendizagem da

escrita criativa?

B. Protocolo

SIMBOLOGIA:
E.- ENTREVISTADO

l. - INVESTIGADOR

-Apoés apresentacéo:
l. Tem alguma duavida?
E. N&o

l. Qual a suaidade?
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E. 52
l. Quais as suas habilitacbes?

Licenciatura em Linguas e Literaturas Modernas, mestrado em Literatura
Comparada e parte curricular do doutoramento em Literatura Comparada

|. Fez alguma formacé&o especifica no ambito da Escrita Criativa?

E. Nao
l.O que é para si um NEE?

E.E um aluno que necessita de condi¢cbes de aprendizagem diferenciadas e
cujo sucesso pode implicar adequacdo e modificacdo curricular, sem se

descurar o desenvolvimento das competéncias essenciais.

. Qual a sua visdao pessoal sobre a forma com se processa a
aprendizagem e a inclusdo dos alunos com dificuldades, ndo elegiveis
pelo DL 3 de 2008, no Agrupamento?

E.O agrupamento tenta desenvolver uma nova cultura pedagégica que
contribua para a inclusédo e o sucesso educativo de todos os alunos. Parece-
me, contudo, que € importante repensar a organizacdo e gestdo da sala de
aula. Creio, ainda, que falta uma focalizagdo efetiva dos docentes nos
processos, assim como uma pratica de analise cooperativa, a partir do

tratamento de registos, a realizar com a orientagéo do Diretor de Turma.

. Quais as medidas educativas, concretas, disponibilizadas pelo
Agrupamento, para esses alunos, no 3° Ciclo?

E. Evita-se uma pedagogia subtrativa, seguindo-se o curriculo comum e
privilegiando-se o apoio direto aos alunos dentro da sala de aula. Estes alunos
beneficiam, ainda, de APA’s e podem, igualmente, frequentar salas de estudo.
As estratégias adotadas para que estes alunos alcancem 0 sucesso inscrevem-
se nos planos de recuperacédo dos discentes. A avaliacdo destes alunos nao

tem um carater diferenciado.
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l. Quais os principais obstaculos a efetiva inclusdo dos alunos com
dificuldades de aprendizagem, nao abrangidos pelo DL 3 de 2008, com
dificuldades na expressao oral/escrita?

E. O elevado nimero de alunos por turma, o que dificulta extremamente o
trabalho dos docentes, pelo facto de lhes ser muito dificil dar um apoio mais
individualizado a estes alunos, cujo ritmo de aprendizagem e de realizacéo das
atividades propostas é, muitas vezes, devido a varios fatores, diferente do ritmo
dos colegas. Acresce, por outro lado, a falta de tempo, dada a necessidade de

cumprimento dos Programas.

l. Quais as dificuldades concretas sentidas, no dominio da Lingua
Materna, por parte destes alunos?

E. As maiores dificuldades encontram-se ao nivel da construcdo sintatica e da

estruturacdo do texto, nomeadamente, no que diz respeito a coesao e

progressao textuais.

|. Sugere alguma estratégia especifica para a inclusdo destes alunos, ao
nivel da Lingua Portuguesa e do sistema de ensino em geral, atendendo

ao carater transversal desta disciplina?

E. Neste contexto, as estratégias deverdo passar pela capacitacdo
organizacional e pela formacdo de professores, aliadas a necessidade de
pensar a educacdo sem preocupacdes de carater economicista.

A formacao e a colaboracéo dos EE €, igualmente fundamental. A escola

apenas reflete a sociedade em que vivemos.

. Como dotar os alunos, com dificuldades de aprendizagem, dos

conhecimentos basilares necessarios a producéo textual?

E. Realizacdo de pesquisa sobre os temas, criacdo de contextos,
desenvolvimento regular da competéncia de trabalho laboratorial, insistindo no

processo (plano de texto, textualizacao e revisdo/ aperfeicoamento de texto.
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- Como motivar os alunos para o exercicio da escrita? A partir de contextos
reais ou simulados e do carater ladico. E, igualmente, importante adotar as

seguintes estratégias:

- Expetativas positivas em relagéo aos alunos;

- Promocéo da motivacao, através da interacado professor-aluno;
- Incentivo ao trabalho cooperativo;

- Feedback regular da parte do professor;

- Utilizacdo de grelhas de autoavaliagéo focalizadas na operacionalizacdo da
competéncia de escrita para monitorizacao dos progressos dos alunos.

I. Como mobilizar estes alunos para a planificacdo, producéo reviséo e

aperfeicoamento de texto?

E. A partir de um trabalho continuado, com carater de oficina. O facto de se
proceder a elaboracdo do plano de textos de autor, dissecando a articulacao
das partes, a coesdo e progressao textuais pode revelar-se util no que diz

respeito a organizacdo mental dos alunos.

l. Que estratégias podemos aplicar no sentido de potenciar/ampliar a

imaginacao e a criatividade no momento da producao textual?

E. Estratégias possiveis: producao de texto orientada por palavras, expressoes,
frases, textos a maneira de..., recurso a imagens, filmes, muisica, processos
associativos concursos, blogs, criacdo de paginas no sitio do agrupamento,
participagao no jornal do agrupamento e publicacdo de textos no livro Manta de
Retalhos.

l. Que metodologias complementares aconselha para o desenvolvimento

desta competéncia?

E. Detecdo da(s) forma(s) como os alunos aprendem, valorizacdo do
conhecimento explicito da lingua, distingdo entre o valor funcional e estilistico

da lingua recorréncia a pedagogia do erro.
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|. De que modo o professor de LP pode tornar atrativa e significativa a

aprendizagem da escrita criativa?

E. Através da proposta de temas motivadores para os alunos, do relato das

suas vivéncias e da emissao das suas opinides, por exemplo, e de um trabalho

sistematico de orientacdo das praticas, formulando critérios de realizagdo das

tarefas. Os feedbacks regulares, que permitam os progressos efetivos dos

alunos, e as criticas construtivas, de modo a promover o sentimento de

sucesso da parte dos discentes, sédo fundamentais.

l. Muito obrigada pela sua colaboragéo.

C. Analise de conteudo.

Categoria Subcategoria Unidades de Registo
Idade 52 anos
Perfil do Habilitagdes Licenciatura em Linguas e Literaturas
Entrevistado Modernas, Mestrado em Literatura

Comparada e  parte  curricular do
doutoramento em Literatura Comparada

Experiéncia no ambito

da Escrita criativa

Nenhuma

Perfil dos alunos
com NEE

Definigéo pessoal do

conceito

E um aluno que necessita de condi¢des de
aprendizagem diferenciadas e cujo sucesso

pode implicar adequacdo e modificacao

curricular, sem se descurar 0
desenvolvimento das competéncias
essenciais.
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Processo de
aprendizagem e
incluséo dos alunos
com DA, no 3° Ciclo,
nao abrangidos pelo
DL 3/2008 no
Agrupamento.

O agrupamento tenta desenvolver uma nova
cultura pedagégica que contribua para a
incluséo e o sucesso educativo de todos o0s
alunos. Parece-me, contudo, que €
importante repensar a organizacao e gestao
da sala de aula. Creio, ainda, que falta uma
focalizacdo efetiva dos docentes nos
processos, assim como uma pratica de
analise cooperativa, a partir do tratamento de

registos, a realizar com a orientagéo do DT.

Evita-se uma pedagogia subtrativa, seguindo-
se o curriculo comum e privilegiando-se o
apoio direto aos alunos dentro da sala de
aula. Estes alunos beneficiam, ainda, de
APAs e podem, igualmente, frequentar salas

de estudo.

As estratégias adotadas para que estes
alunos alcancem o sucesso inscrevem-se nos

planos de recuperacao dos discentes.

A avaliacdo destes alunos ndo tem um

carater diferenciado.
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Obstaculos a
aprendizagem e
inclusédo dos alunos
com DA, nao
elegiveis pelo DL
3/2008, no ambito da
LP

O elevado numero de alunos por turma, o que

dificulta extremamente o trabalho dos
docentes, pelo facto de Ihes ser muito dificil
dar um apoio mais individualizado a estes
alunos, cujo ritmo de aprendizagem e de
realizacdo das atividades propostas €, muitas
vezes, devido a vérios fatores, diferente do
ritmo dos colegas. Acresce, por outro lado, a
falta de tempo, dada a necessidade de

cumprimento dos Programas.

As maiores dificuldades encontram-se ao
da da

estruturacédo do texto, nomeadamente, no que

nivel construcdo  sintatica e

diz respeito a coesao e progressao textuais.

Sugestdes para uma
efetiva incluséo
destes alunos no
ambito da LP e
aprendizagem em

geral.

Neste contexto, as estratégias deverao
passar pela capacitacéo organizacional e pela
de

necessidade de pensar a educacdo sem

formacgao professores, aliadas a

preocupacdes de carater economicista.

A formagcdo e a colaboragdo dos

Encarregados de Educacdo é, igualmente
reflete a

fundamental. A escola apenas

sociedade em que vivemos.

Desenvolvimento
da capacidade
comunicativa e
da criatividade
na escrita de

Métodos e técnicas
para o
desenvolvimento da
escrita junto dos

alunos com DA, nao

Realizagcdo de pesquisa sobre os temas,
de desenvolvimento
da de

laboratorial, insistindo no processo (plano de

criacao contextos,

regular competéncia trabalho

texto, textualizacao e revisao/
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alunos com DA

abrangidos pelo
DL.3/2008 de 7 de

janeiro

aperfeicoamento de texto, a partir de um

trabalho continuado, com caréater de oficina).

A partir de contextos reais ou simulados e do
carater ludico. E, igualmente, importante

adotar as seguintes estratégias:

- Expetativas positivas em relagdo aos

alunos;

- Promocdo da motivacdo, através da

interacdo professor-aluno;
- Incentivo ao trabalho cooperativo;
- Feedback regular da parte do professor;

- Utilizacdo de grelhas de autoavaliacédo
focalizadas na  operacionalizacdo da
competéncia de escrita para monitorizacao

dos progressos dos alunos.

O facto de se proceder a elaboracéo do plano
de textos de autor, dissecando a articulacdo
das partes, a coesdo e progressao textuais
pode revelar-se Gtil no que diz respeito a

organizagao mental dos alunos.
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Estratégias
especificas para o
desenvolvimento de

uma escrita criativa

Estratégias possiveis: producdo de texto
orientada por palavras, expressoes, frases,
textos a maneira de..., recurso a imagens,
filmes, masica, processos associativos
concursos, blogs, criacdo de paginas no sitio
do agrupamento, participacdo no jornal do
agrupamento e publicacdo de textos no livro
Manta de Retalhos.

Detecdo da(s) forma(s) como os alunos
aprendem, valorizagdo do conhecimento
explicito da lingua, distincdo entre o valor
funcional e estilistico da lingua, recorréncia a

pedagogia do erro.

Através da proposta de temas motivadores
para os alunos, do relato das suas vivéncias e
da emissdo das suas opinides, por exemplo,
e de um trabalho sistematico de orientacéo
das préaticas, formulando critérios de
realizacao das tarefas.

Os feedbacks regulares, que permitam o0s
progressos efetivos dos alunos, e as criticas
construtivas, de modo a promover o
sentimento de sucesso da parte dos

discentes, sao fundamentais.
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Entrevista ao especialista em escrita criativa e escritor

Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

APENDICE IV

A. Guiao de entrevista

Blocos . ~
- Objetivos Questodes Notas
Tematicos
-Informar qual o
ambito da entrevista:
Introduzir a tematica - Fornecer
- Solicitar a os dados
Bloco A - colaboracgéo pessoais
Legitimagdo da | - Garantir o anonimato
entrevista e / a confidencialidade Apés apresentacdo: | - Esclarecer
motivac&o do - Disponibilizar o sobre 0
_ - Tem alguma davida? | abito do
entrevistado feedback/ Informar que
lhe sera dado a Estudo
conhecer o trabalho, (mestrado)
antes de este ser
divulgado.
- Qual a sua idade?
- Quais as suas
Bloco B — Perfil - Caracterizar o habilitacoes? Motivar o
do Entrevistado entrevistado _ | Entrevistado
- Fez alguma formacao
especifica no ambito
da Escrita Criativa’?
: - Aferir o Aferir as
Bloco C — Perfil o o - O que é para si um T
conhecimento do principais
dos alunos com o aluno NEE? -
NEE especialista no dificuldades
dominio da incluséo e - Qual a sua visdo no ensino
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das aprendizagens
dos NEE's

- Identificar as
principais dificuldades
na incluséo dos
NEE's.

- Identificar possiveis
estratégias para
inclusao dos alunos
com NEE's.

pessoal sobre a
inclusao dos alunos
com dificuldades de

aprendizagem?

- Quais sao, na sua
opinido, as dificuldades
concretas sentidas no
dominio da Lingua
Portuguesa por parte

destes alunos?

- Na sua perspetiva,
guais sao os principais
obstaculos a efetiva
inclusédo dos alunos
com dificuldades de
aprendizagem e
problemas na
expressao escrita, ndo
abrangidos pelo DL3
de 20087

- Sugere alguma
estratégia especifica
para a inclusao destes
alunos, ao nivel da
Lingua Portuguesa e
do sistema de ensino
em geral, atendendo
ao carater transversal

desta disciplina?

da lingua e
na leitura e
escrita junto
destes

alunos

Bloco D —

- Perceber como se

- Como estimular estes
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Desenvolvimento
das
capacidades
comunicativas e
da criatividade
na escrita dos
alunos com NEE

deve promover a
incluséo e a
participagao nas aulas
de LP.

- Aferir a importancia
para o entrevistado do
desenvolvimento da
imaginacao e da

criatividade na escrita

- Perceber como se
processa a motivacao
destas criancgas para o
processo de escrita

criativa.

alunos para a criacéo
artistica, nas suas

varias vertentes?

- De que modo o
professor de L.P. pode
tornar atrativa e
significativa a
aprendizagem da

escrita?

- Que estratégias
aplicar no sentido de
potenciar/ampliar a
imaginacao e a
criatividade destes
alunos no momento da

producéo textual?

- Que metodologias
complementares
aconselha para o

desenvolvimento de

uma escrita criativa?

-Qual a importancia de
uma pergunta aberta
ou tarefa que nao limite
0 aluno no processo
imaginativo e criativo
dos alunos com
dificuldades de

aprendizagem?

Tentar obter
informacdes
precisas e
objetivas
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B. Protocolo

SIMBOLOGIA:
E.- ENTREVISTADO

l. — INVESTIGADOR

Apébs apresentacao:

l. Qual a suaidade?
E. 51 (anos).

l. Quais sao as suas habilitacdes?
E. Doutorado em Literatura Portuguesa do séc. XX.

|. Fez alguma formag&o no ambito da Escrita Criativa?

E. Fiz, sim. De varios tipos. Frequentei os dois anos do curso de formacao
artistica na Sociedade Nacional de Belas Artes e, ao longo da vida, fui
frequentando Workshops, Oficinas, com maior ou menor duragédo, de
expressdo da “ coisa criativa” e eu proprio acabei por dar muitos: aprender,
fazendo. E fiz formacdo a par desses Workshops, em Portugal e no
estrangeiro. Fui autodidata. Fiz aquilo que faco desde o liceu: comprar livros

para as matérias que me interessam e aprender sozinho.

l. O que é para si um aluno NEE (Necessidades Educativas Especiais)?
E.E todo o aluno que, objetiva ou subjetivamente, pode ser identificado como
tal.

Essa definicdo é vaga, mas eu tento que ela abarque tudo.

Objetiva, segundo parametros mediveis, mensuraveis.
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Subjetiva, porque, no dia em que ndo depender do professor (ou dos
professores) a afericdo do aluno, no dia em que isso nédo for informativo,
tornamo-nos todos pessoas perigosas. Os alunos passam a ser nUmeros.

Para mim, a figura do professor é extremamente qualificada, por isso
mesmo deve ser bem paga. E deve ser bem paga para poder ser bem
avaliada.

l. Qual a sua visédo pessoal sobre a inclusdo dos alunos com dificuldades
de aprendizagem?
E. A pergunta é muito geral.

Eu sou a favor de que os alunos com dificuldades de aprendizagem
tenham acesso a escolaridade e a escola, sendo coisas diferentes.
l. Integrados em turmas normais?

Sempre que possivel, sim. Depende, mas, de facto, aqui, depende
mesmo. Tem de ser visto.

Para mim, a escola e a escolaridade séo coisas distintas: a escola € um
espaco de felicidade e realizagdo do individuo; a escolaridade € a
aprendizagem.

Mais uma vez, depende. As duas possibilidades devem ser
consideradas. A possibilidade de integracdo e de nado discriminacdo é sempre
melhor. Potencialmente melhor, mas pode dar-se o caso de acabar por,
temporariamente, nao resolver.

Até podemos, digamos, falar em trés possibilidades: integracao total;
apartamento total; ou técnica mista. Haver situacdes em que ha inclusdo e
haver situac6es em que ha exclusdo, sempre bem monitorado, que é para nao
haver casos de “ rufianismo” ou aquilo a que nés chamamos “bulling” e das
pessoas nao se sentirem excluidas/ incluidas.

Eu lembro-me, em crianc¢a, de haver um rapaz chamado Amaral que era
nitidamente um rapaz com problemas e estamos a falar de 1966/67/68, em que
a escola nao tinha os instrumentos (nem instrumentos verbais nem
conceptuais) para lidar com situacbes dessas, e o0 Amaral, que era nitidamente

um rapaz com problemas, acabava por ser, de alguma forma, integrado e
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temido por uns. No meu caso, foi muito importante para 0 meu crescimento.
Fomos sempre muito amigos. Percebi rapidamente que aquela pessoa tinha
problemas. Estamos a falar de criancas. Aprendi a respeita-lo e o convivio dele

comigo, também foi util.

|. Quais sao, na sua opinido, as dificuldades concretas sentidas no
dominio da Lingua Materna por parte destes alunos?
E. Mais uma vez, estamos a falar de alunos em abstrato. Alunos com que

idade?

l. 12/ 13 /14 anos.

E. Acho que os objetivos da disciplina tém que ser recalibrados,
redimensionados em funcdo dos alunos concretos. E ai, como em todas as
disciplinas, deve haver um programa ideal, um programa a atingir e, depois,
muito rapidamente, esse programa deve ser reconfigurado, quer em termos de
objetivos, quer em termos de “navegacao a vista”.

O ensino é uma atividade continuada. A aula é a repeticdo continua de
um espaco de promocao da felicidade, do conhecimento e promocdo da
cidadania. Neste caso, entendo por “cidadania” o aprender. Nesse sentido, a
aula tem que ter objetivos, tem que ter métodos, mas depois tem que ter a
“navegacao a vista” que € a relacdo humana do professor com os alunos.

Em termos concretos, de dificuldades de aprendizagem, eu acho que a
aula de Portugués, nomeadamente, para mim, sempre foi uma aula do campo
das disciplinas formativas, por oposi¢cdo as disciplinas informativas. Eu diria
gue disciplinas formativas séo, obviamente, o Portugués que € uma disciplina
total e transversal.

Lembro-me de que, quando fui aluno de liceu, tive professores
brilhantes, por exemplo, a professora Maria Helena D& Mesquita que fazia uma
coisa revolucionaria para a época. Eu nunca tinha visto. Era levar um professor
de danca as aulas e p6r-nos a dancar. Aquilo parecia um bocado ridiculo, mas

nao é, tanto que eu ainda me lembro disso.
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Em vérias situagdes, eu préprio; como professor e professor de professores,
que ja fui ( fui professor de Didatica do Portugués ca na Faculdade), ja usei
muito disso.

Eu tive oportunidade de publicar um artigo destes, ainda nos anos 80, no
“ Diario de Lisboa”, em que eu dizia, por exemplo, que na aula de Portugués,
as vezes, talvez fosse mais Ut uma pequena provocacgdo: dar autores
estrangeiros, como Dostoievsky traduzido em portugués do que dar um autor

menor s6 por ser portugués.

A aula de Portugués é uma aula do ensino do mundo e um cidadao, a
meu ver, € melhor portugués conhecendo Dostoievsky do que conhecendo os
versos de um poeta menor do séc. XVIII.

A aula de Portugués é uma aula total, porque € a lingua em que nds nos
relacionamos com o mundo, por isso, € uma disciplina formativa e ndo apenas
informativa. Isto ndo € menosprezo por outras, mas a disciplina de lingua
estrangeira é, para mim, uma disciplina formativa. A disciplina de Educagéo
Visual é para mim uma disciplina formativa. Isto talvez seja uma deformacgéo
minha, porque sou filho de dois professores de Educacao Visual. A par disso,
acho que a disciplina de Educagdo Musical é utilissima. A disciplina de
Matematica também. A disciplina de Educacao Fisica ou Expresséo Fisica (se
calhar podia chamar-se assim), tudo isto sao disciplinas formativas e, por isso,
tém de ser guarnecidas ao aluno. O aluno tem de ter acesso a elas e tém de
ser totais, ou seja, transversais, totais e, vamos utilizar um “palavrao” —
holisticas. De facto, acredito que aquilo que é mais importante, eu como
escritor e também como professor de literatura, ensino sempre que a “letra” e a
“virgula” sdo apenas instrumentos, sdo marcas para depois acontecer na nossa
cabeca, na cabeca do leitor, aquilo que € verdadeiramente magico. Tal como
nds ndo somos apenas corpo. Somos um espirito. O problema é que o corpo é
0 que vemos e, por isso, quando nds queremos ver se uma pessoa esta feliz e
contente, nés apenas olhamos para a cara. Nao podemos ler o espirito. Entéo,
aprendemos que o corpo, as marcas do texto, as marcas da lingua, o “bem” ou

“mal falar”, sdo formas de tentarmos abrir-nos mais ao mundo.
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Uma pessoa que consegue comunicar tem mais acesso ao mundo do
gue uma pessoa que tem dificuldades em comunicar.

A seguir a comunicagdo, vem esse grau mais elevado que é o de
desfrutar da lingua como instrumento de fruicdo estética, que é um grau
superior.

Eu costumo dizer aos meus alunos que, com a Literatura acontece o
contrario do que acontece com a vida: a crianca € mais séria a olhar para o
texto e o adolescente a olhar para o texto do que o adulto que sabe ler. O
objetivo é ficarmos criancas quando lemos, ou seja, um grande leitor, uma
pessoa que saiba mesmo ler é aquela que brinca com o livro que esta a sua
frente. A pessoa que nao sabe ler ndo consegue ter alegria, porque esta
demasiado preocupada a tentar perceber o que la esta. Nao ha fruicao.

A fruicdo € uma espécie de inversdo. Isso acontece, nomeadamente, se
consigo ler uma partitura musical, mas leio-a, como muita gente 1€ um livro:
D6...Ré...hesito...Mi...Fa. Estou a conseguir ler, mas ndo consigo ouvir a
musica na minha cabeca.

Com o leitor, deve conseguir-se:

Ponto 1 — comunicar

Ponto 2 — compreender o que nos comunicam
Ponto 3 — fruir

Quer dizer: “A Literatura é a festa da lingua”, seja na vertente de teatro,
poesia, ficcdo etc. (todos os elementos classicos).

NOs temos o dever de dar estes instrumentos aos alunos.

Se eles tém dificuldades em aceder a eles, devemos redobrar os
esforcos, porque é muito triste viver sem alegria.

Uma pessoa que tem dificuldade em comunicar ou compreender o que
Ihe € comunicado é uma pessoa isolada. E uma pessoa isolada é uma ilha. E
uma pessoa que € uma ilha é infeliz. Nesse sentido, eu sei que ndo estamos na
América onde a busca da felicidade esta inscrita na Constituicdo, mas acho
gue quem ndo compreender que a escola € um instrumento de promocdo da
felicidade, porque comunicar, ter um bom emprego, trabalhar, gostar do que se
faz, saber votar, saber amar, saber ir as compras, ndo ser enganado no troco

cada vez que vamos a mercearia, saber preencher um boletim de IRS, tudo isto
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faz parte da felicidade. Por isso, para mim, a escola €, entre outras coisas, um
espaco de promocao da felicidade. Se ndo conseguir ser, entdo torna-se uma
coisa muito desagradavel.

l. Na sua perspetiva, quais sdo os principais obstaculos a efetiva incluséo
dos alunos com dificuldades de aprendizagem e problemas na expresséao
oral/escrita, ndo abrangidos pelo DL n® 3 /2008 de 7 de janeiro?

E.O primeiro obstaculo é a incapacidade / incompeténcia ou falta de vontade
do professor.

O professor € o instrumento de trabalho.

Os alunos virdo. O professor tem de ser de redobrada competéncia. O
professor tem que ter instrumentos adquiridos, competéncias adquiridas,
técnicas, métodos para lidar com os problemas que aparecam, aqueles mais
regulares. E tem que ter uma competéncia (que ndo é adquirida, € natural, ndo
se aprende na escola), mas todos os professores devem ter uma disposicéo
afetiva para lidar com as pessoas.

O nosso Anténio Damasio, luso-americano, descobriu agora, provou
agora cientificamente, que a inteligéncia € emocional. Ora 0 nosso Camdes ja
sabia isso ha 500 anos, por isso, qualquer professor de Portugués (digno desse
nome) sabe que a inteligéncia é afetiva.

Eu sempre disse aos meus alunos (que hoje em dia sé@o professores. Ja
tive alunos a estagiarem com ex-alunos em escolas, porgque eu faco no préximo
ano 30 anos que sou professor) coisas basicas: primeiro, na sala de aula, é
preciso que o professor esteja bem-disposto. Nao por uma questdo de
egoismo, mas porque se o professor estiver mal disposto, vai tudo “ ao calhas”,
sobretudo quando havia problemas de indisciplina. O professor tem de estar
em forma. (...) Eu, como sou de um tempo mais arcaico, eu digo sempre isto:
“-Vocé é uma mulher timida, pequenina com 1,50. Muito bem. Na primeira aula
limite-se apenas a por os alunos na rua. Nas primeiras cinco aulas, ponha os
alunos na rua. E uma perda de tempo? E e n&o é. Mais vale perder cinco aulas
até que eles compreendam quem tem a faca e o queijo na mao do que perder

um ano inteiro e vocé acabar com uma depressao”.
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Eu costumava dizer, por brincadeira, que nas primeiras aulas (como eu
comecei a dar aulas muito cedo), eu tinha o braco mais estendido e mais vezes
do que o do Hitler, nos comicios Nazis. (...)

Recapitulando, primeiro € preciso que o professor esteja bem, é preciso
gue tenha competéncia técnica e competéncia afetiva...seja alguém que gosta
daquilo. Segundo, é preciso que o professor sinta que os colegas, ou um
Comité ou o Conselho Diretivo, ou seja, que a escola aprova, esta por detras
do que o professor esta a fazer.

E terrivel sentir que os nossos colegas, em vez de estarem do nosso
lado, sdo “pides” ou potenciais “bufos”. E isso, infelizmente, aconteceu......

Nos filmes, temos sempre o professor rebelde que tem ideias novas, 0
ideal é ter o professor com ideias novas e o professor entusiasmado com o
apoio da escola.

Isto € o ideal. Esse instrumento torna tudo mais facil.

Lembro-me das piores turmas serem empurradas para o professor novato.

l. Ainda hoje é assim.

E. Mas ndo deve ser assim. Uma marca de sucesso é as piores turmas irem
para o melhor professor da escola. Isto séo instrumentos.

|. Sugere alguma estratégia especifica para a inclusdo destes alunos, ao
nivel da Lingua Portuguesa e do sistema de ensino em geral, atendendo
ao carater transversal desta disciplina?

E. Ha muitas estratégias.

A estratégia geral consiste em identificar os alunos. Numa turma destes
alunos, o aluno tem que ser duplamente acompanhado pelos professores. E
isso também tem que ser entendido pela escola para o professor fazer um
redobrado trabalho com os alunos.

Ha atividades que, obviamente, implicam inclusdo e ha atividades que
implicam um trabalho extra.

Em termos praticos, € simples: as aulas expositivas, projecao de filmes, ida a
um espetaculo teatral, leituras de poesia ou fazer um exercicio, ai nao ha

problema nenhum de haver incluséo.
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Ha outras situacbes mais participativas, em que ha um problema terrivel:
o do aluno mais avancado comecar a ter uma aula que se atrasa demais para
ele. Nesse sentido, € que eu sou a favor da técnica mista.

Ha aqui um problema.

Ha muitos anos que eu tenho a solucao para o bem do pais, alias, tenho
varias. E muito simples: na aula de Portugués se querem pér os alunos a
escrever melhor do que escrevem, seja a que nivel for, isto é, dentro da
psicologia diferencial, dentro das capacidades, € muito simples: ponham os
alunos a escrever e, depois, deem-lhes as respostas personalizadas.

Nos meus primeiros anos de ensino, entrei com toda a forga,
entusiasmado, e usei essa técnica. O que significava que cinco vezes por
semana, os meus alunos das minhas cinco turmas faziam sempre, em vinte
minutos, uma composi¢cdo, uma redacao, e tenho histérias muito engracadas
com alunos probleméaticos, em como eles melhoraram imenso. Tive um aluno
gue me ameagou de bater. Primeiro, insultou-me numa descri¢cao que ele fez.
Descreveu-me como um idiota e, depois, eu dei-lhe uma nota positiva. Ele ficou
surpreendido com a nota positiva. Era aquilo que, em francés, se chama “Un
cancre”, era 0 mau aluno, aquele que o sistema ja tinha condenado a ser um
mau aluno. J4 tinha bigode, numa turma de alunos de treze anos, ele ja tinha
dezasseis e, depois, ficou surpreendido por que lhe dei um “suficiente mais” e
guando foi para a narracdo, a partir da personagem descrita, ele fez uma
histéria em que ele batia no professor. J4 ndo era o professor de Portugués
(que era eu), era o professor de Francés. Eu, ai, dei-lhe “bom”, porque estava
muito bem descrito. Ou seja, ele deitou fora a sua violéncia, 0 seu
recalcamento. Eu tive o humor suficiente para Ihe dar positiva, conquistei o
aluno e, no fim do ano, passei-o.

Quando fui & reunido de Conselho de Turma, percebi por que é que ele
odiava o professor de Francés. O professor de Francés ja estava ha muito
tempo a dar aulas e tornara-se ma pessoa. Falava dos alunos de quem nao
gostava como se eles lhe tivessem “roubado os berlindes”. Isto chocou-me
muito.

Eu digo duas coisas que parecem distintas, mas sao iguais: primeira, a
sala de aula é do professor. Quem tem que estar bem na sala de aula é o
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professor. Se a maior parte dos alunos estiver mal disposta, desde que o
professor esteja bem, alguém aprende, beneficia.

Se o professor estiver mal disposto, todos perdem, inclusive o professor.
Agora o contraponto a isto: quem manda na sala de aula é o professor e quem
la tem de estar feliz € o professor para, depois, melhor servir o aluno. O aluno é
o cliente, o aluno tem que ser beneficiado, o aluno tem sempre raz&o. N&o tem
€ a razao imediata. Tal como o pai tem sempre razao.

O professor tem que estar feliz para que o aluno possa estar feliz.

Voltando a esta estratégia pratica: eu dava, todos os dias uma
composicao e, ao fim de dois meses, garanto, toda a gente melhora se fizerem
exercicios praticos, e se tiver, do outro lado, uma resposta personalizada.

Qual é o “busilis” da questao? Ao fim de uns meses, o professor fica
estoirado e ninguém consegue fazer isto.

Qual a solugéo aqui? Custa dinheiro, mas € uma solugdo muito simples:
é haver um professor copiloto para as aulas, para ajudar a corrigir os testes. E
como o Pai Natal que tem os Duendes para embrulhar os presentes. Isto custa
dinheiro, mas melhorar as coisas, custa dinheiro.

E impossivel pedir ao professor que seja um Santo. E, neste momento,
penso que um professor, para ser competente, tem que ser um Santo.
Provavelmente, nos proximos anos, ter4 que ser ainda mais. Assim, ndo se
pode querer qualidade sueca a pre¢o portugués.

Esse é que € sempre o milagre.

. Como conseguir estimular estes alunos para a criagdo artistica, nas
suas vérias vertentes?

E. Eu acho que é sempre o0:“Show and tell” dos americanos, mas aqui
invertido: tem que ser mostrado, (0s alunos) tém que ser postos em convivio
com as mais diversas formas de criacdo artistica, quer a mais complexa
(aquela que nédo percebem nada, mas viram. Nao gostaram, ndo perceberam,
mas viram), quer a menos complexa, a mais simplificada.

A arte ndo pode descer ao nivel do espetador (sendo qualquer dia so
temos telenovelas), mas também néo pode ser sempre Opera contemporanea,
sendo estamos todos “cortados”. Mas, os alunos, sejam de que idade forem,

devem ter acesso a musica contemporanea.
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Qual é o problema de lhes darem Petresky? Desde que seja s6 dois ou
trés minutos e, depois, Ihes dermos outra coisa e, até, explicar.

Esse é um lado: deve ser estimulado o convivio e deve haver condi¢ces
para o fazer. E fazer ndo é que tenhamos todos que ser grandes artistas, mas
s6 somos melhores consumidores de arte se nds soubermos como ela se faz.
Hoje em dia, diz-se que, em Portugal, todos sdo grandes escritores.

Eu acho que todos sdo escritores em parte porque nao foram leitores.
Isto é: demos o papel e a caneta sem as pessoas conviverem com a arte e
depois ndo tém sentido de autocritica. Ora, 0 que acontece € que nos paises
gue nos tinhamos como modelo (a Suécia ou os Estados Unidos, nos seus
bons tempos), n6s vemos publicos nas salas de musica mais erudita, porque
esses publicos foram formados em Academias Musicais, ou seja, quando nés
pomos os nossos filhos a estudar violino aos cinco anos, numa Academia
Musical, ndo é para que eles sejam violinistas. E para que sejam (ou possam
ser) grandes espetadores de concertos de violino. Quer dizer, € muito infeliz
pensar que vamos ser todos génios criadores, mas o convivio pratico com a
criacdo ajuda-nos a ser, depois, mais felizes como pessoas, portanto, fazer
teatro, fazer poemas...

Eu, por exemplo, fago sempre com 0s meus alunos um exercicio que é o
Anagrama. Esse exercicio pode fazer-se com cubos. E o brincar, € aquilo que
as criancas fazem:” casa / saca’. E, sobretudo, mostrar, agora que ha o
computador, casos de anagramas, jogos anagramaticos super virtuosos(?).E o
caso do Alberto Pimenta e outros.

Quer dizer, eu faco brincadeiras que, as vezes, fazem rir as pessoas que
€:"- vocé nao é canhoto?-ndo, sou destro.- Entdo agora vai fazer uma historia
com a mao esquerda. — Mas porqué mao esquerda?- Porque é uma variante.
Nunca escreveste com a mao esquerda? Entdo estas a fazer uma coisa nova.”
O tentar escrever com o siléncio...Os mais basicos exercicios: escrever um
didlogo, escrever um “comboio”: pér dois alunos (ou uma turma de dez alunos)
a escreverem duas personagens — um merceeiro e o cliente. Em que o cliente
tem a certeza que 0 merceeiro 0 enganou no peso e, portanto, tém que fazer,

consoante sai a lotaria, ttm que fazer a voz ou do cliente ou do merceeiro.
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Este tipo de brincadeiras tem um extremo potencial. E mais: fazem os
alunos aprenderem sem saberem que estdo a aprender.

Voltando a questdo da afetividade, o ideal é nGs estarmos a trabalhar
sem repararmos que estamos a trabalhar.

A aula de Portugués tem essa potencialidade: pode ser maravilhosa,
porgue o professor tem uma série de estratégias, um manancial de estratégias
e, ha aula, atualiza (no sentido do inglés actualize), ou seja, mostro, coloco em
pratica, dos trezentos exercicios que tenho, aqueles trés que sdo adequados
aquele espaco. As vezes é preciso reformular.

Tem que haver confianga no professor.

Deve haver um projeto, um programa, mas nao podemos, a certa altura,
ser escravos da burocracia, do computador, do bater tudo certo no papel, mas
bater tudo errado na vida real.

Isso é quando o Ministério da Educac¢éo, quando o Conselho Diretivo ou
quando os professores, quando ndés nos tornamos inimigos da vida e das
pessoas.

E o erro dos “ rankings”.

Se me derem alunos muito bons, eu farei com que eles tenham 6timas
notas nos exames. Se me derem alunos muito maus, eles terdo piores
resultados. Agora, eu sou pior professor quando?

E muito simples: eu ja tive alunos muito bons e alunos muito maus, por
guais é que se mede a minha qualidade? Burocraticamente é simples.

Eu ja fui professor do Ricardo Araujo Pereira, o grande humorista
portugués e um dos rapazes mais inteligentes, por isso, sou um bom professor.
Entéo, vou passar a selecionar s6 os bons.

Eu j& fui Instrutor numa Escola de Karaté, durante muitos anos. Fui
presidente e era muito engracado que havia escolas de Karaté que sé
escolhiam os melhores para a competicdo e nos aceitavamos os gordinhos.
Muito raramente, iamos a competicdo. Porqué? Porque o miudo gordinho de
oito anos nunca sera um grande atleta, mas evoluia muito com o nosso Karaté.
Em contrapartida, aquela escola que s6 escolhe os que ja tém um talento
natural e que, depois, trabalha com eles...isso € uma batota.

O “ ranking” tem que ser de outra forma.
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|. De que modo o professor de Lingua Portuguesa pode tornar atrativa e
significativa a aprendizagem da escrita junto destes alunos?
E. Variando muito.

O segredo estad em variar.
Uma aula comeca por ter de ser dada em funcdo da capacidade de
concentragdo dos alunos e, obviamente, que os alunos com dificuldades tém
tendéncia para rejeitar estar muito atentos durante muito tempo. Se os proprios
adultos, hoje em dia, ndo tém grande capacidade de atencdo, os alunos
também, portanto, numa aula com alunos com problemas, o ritmo tem logo de
mudar.

Os professores sempre me explicaram isto: uma aula tem 10 minutos de
informacdo e depois o resto € o “estar a volta”, brincadeira e tudo o mais.

Tudo € possivel, mas ndo leva o0 mesmo tempo.

Eu consigo, com qualquer turma, fazer perceber o prazer de ler “os
Lusiadas”, mas tem de ser dados a minha maneira; fazer um teatro. (...) As

brincadeiras captam a atencdo. Os alunos jamais se esquecem.

l. Que estratégias aplicar no sentido de potenciar / ampliar a imaginacéao e
a criatividade no momento da producéo textual?

E. Tém de ser feitos exercicios. Eles ndo podem ter medo dos exercicios. Tém
de ser exercicios em que eles sintam que estdo a vontade e ndo “ amputados”.
Ndo podemos entrar logo e fazer os alunos sentirem-se estlpidos. Pelo

contrério, temos de Ihes mostrar como aquilo é facil.

. Que metodologias complementares para além das que ja indicou,
aconselha para o desenvolvimento de escrita criativa?

E. Ha livros com muitos exercicios... Ha um livro que eu gosto muito de usar,
porqgue € um conjunto de 3 livros franceses chamado “Petit Fabrique de
Littérature” (“Pequena Fabrica de Literatura”) e que tem espirito do jogo. Os
Americanos, a escola americana, eu costumo fazer um misto, eu fago, ao longo
dos vinte anos em que eu tenho dados estes cursos e tenho alunos que déao

cursos e tenho outros escreveram livros, como o Pedro Sena Lino, a Cristina
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Norton ou outros. A Escola Americana € uma escola mais virada para a ficcéo
e para técnicas: as sete regras, 0s sete percursos do heréi, uma coisa... aquilo
gue nds vimos no filme americano que € sempre eficaz, sempre bem contado
e, muitas vezes, pouco original.

A técnica francesa é mais virada para 0s jogos, exercicios surrealistas: 0
Cadaver Esquisito, jogos com letras, etc., muito ligado ao Modernismo do séc.
XX, ao Dadaismo, ao Surrealismo, Expressionismo, etc.

Eu digo que costumo fazer uma mistura disso quando poiso a minha
“costela portuguesa” e o tal “improviso’, o0 “desenrasca’ e um
“aportuguesamento” das duas vertentes e, neste caso, em relacdo a aula, é
mesmo isso: o0 professor tem que ter um pacote de exercicios que € uma
espécie de um programa. Esses exercicios sao simples. Ja falei do anagrama,
o0 “Cadaver Esquisito” é contar uma historia sem saber o que vinha antes, mas
podemos ter o “comboio”. O comboio € ter que completar a histéria que o outro
comecou e ir ai por diante. E isso € muito giro.

Se ndés vamos mostrar uma peca de teatro, podemos p6r os alunos,
antes e depois, a fazerem diadlogos. Podemos dar indicagBes da estrutura, o
gue depois serd muito Util. A estrutura ternaria (1...2...3), uma histdria sem
passagem de um ponto a outro. Depois, sempre que possivel, mostrar a
relacdo daquilo com coisas pragmaticas. Eu tento sempre desmistificar o lado
magico da escrita, o truque do escritor, eu gosto de dizer isto: o escritor finge,
tem de fingir que foi magico, porque parte do prazer, faz dar a entender que fez
uma coisa fantastica, mas, na verdade, tudo é feito com pequenos passos e
por isso, ha elementos a ter em conta para fazer humor.

Ha uma técnica. O humor é a Unica coisa mais simples de fazer a
técnica. Depois quando € que tem mais piada ou menos piada? Tem mais
piada quando a pessoa que faz aquilo, tem jeitinho, mas aprender a fazer
aquilo qualquer pessoa pode escrever uma frase a Tolstoi.” Eu vou dizer uma
frase a Tolstoi: “- Ana Karenina dirigiu-se para a sala”. Esta frase esta no
Tolstoi, mas néo faz de mim Tolstoi porque ele pds outras “frasezinhas”, mas
este compreender que, no quotidiano, n6s usamos metéaforas, usamos, por
exemplo, o hipérbato. O hipérbato € uma complicacao tipica do poema, porque
€ muitas vezes, por causa da rima. Em vez de dizer: “- O Jodo gosta de
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chocolate”, como eu preciso de uma rima em —&o0, posso dizer: “- De chocolate
gosta o0 Jodo.” Isso € um hipérbato. Isto explica-se na aula. E explica-se que,
guando eles dizem: “- Olha, la vem a flor” € uma metafora.

Ha uma série de exercicios praticos e a pessoa tem um manancial deles

a sua escolha... uns resultam melhor do que outros.

l. Qual a importancia de uma pergunta aberta ou de uma tarefa aberta no
processo de imaginacdo e criagdo do aluno com dificuldades de
aprendizagem?

E.O meu truque é sempre compensar uma coisa com a outra. Nunca ir
“coxinho”.

As vezes, as tarefas fechadas exigidas revelam-se mais estimulantes
para a criatividade do que a tarefa aberta. Nada “castra” tanto a criatividade
como dizer: “- Fagam o que quiserem.”

As vezes, dizer:* - SO podem fazer isto”.

A introducdo de uma regra, a introducdo de um elemento que ndo podem
controlar, as vezes, estimula.

Por exemplo, se |Ihe pedir, agora, para dizer uma frase inteligente, sé vai
dizer coisas tontas.

l. Provavelmente...
E. Se eu lhe disser para ndo estar nervosa, vai ficar mais nervosa. Se |he pedir
para ser espontanea, como na televisao: “- Ponha-se a vontade!”

Sao ordens estupidas. Ai aconselho a leitura de um senhor chamado
Paul Watzlawick. Em portugués esta editado na “ Relégio D’Agua” e o titulo é
“A realidade é Real?” ou é “A realidade da Realidade”. Eu Ii isto para
autoformacdo ha trinta anos e recomendo sempre aos meus alunos. Aos
Professores. Recomendo a si.

Paul Watzalawick fala muito disto que é os problemas de comunicacao.
Esta publicado em portugués ha uns quinze anos.

As vezes, é mais estimulante dizer: “- Ndo podes ser imaginativo” do que
dizer: “- Sé imaginativo”. Nesse sentido, deve haver um equilibrio.

Eu ndo gosto muito da liberdade total. Pelo contrario, sou um perfeito

autoritario, no espaco da aula, um “autoritario benemérito”, um “bom tirano”.
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E isso que nos devemos tentar ser.

Agora, acho que deve ser combinado e nem sempre 0 jogo que eu
proponho resulta.

Nessa altura, despacho ou encurto e passamos para outro diferente.

Tem de haver variedade e tem de haver tempo.

Por exemplo, quando os alunos estdo muito bem- dispostos, a fazer
exercicios e eu queria fazer mais dois nessa aula, pronto acabou. Vao ficar s6
com aquele. Portanto, a aula, as vezes para. Eu tinha cinco pontos no
programa e dei apenas um.

E preciso ter disponibilidade para ouvir, para escutar os alunos.

l. Muito obrigada pela sua colaboracgéo.

NOTA: PAUL WATZALAWICK, A Realidade é Real? traducdo de Maria
Vasconcelos Moreira, relogio D’Agua

C. Andlise de contetdo

Categoria Subcategoria Unidades de Registo
Idade 51 anos
Perfil do
Entrevistado L Doutorado em Literatura Portuguesa do séc.
Habilitagdes
XX.

o ...dois anos do curso de formacgdo artistica
Experiéncia no ) )
] ) na Sociedade Nacional de Belas Artes;
ambito da Escrita o
o Workshops, Oficinas, de Expressdo da “
criativa _ o o _
coisa criativa” e eu proprio acabei por dar

muitos: aprender, fazendo. E fiz formacéo a
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par desses Workshops, em Portugal e no

estrangeiro. Fui autodidata.

Perfil dos alunos
com NEE

Definigéo pessoal do

conceito

E todo o aluno que, objetiva ou
subjetivamente, pode ser identificado como
tal:

Objetiva, segundo parametros mediveis,

mensuraveis.

Subjetiva, porque, no dia em que nao
depender do professor (ou dos professores)
a afericdo do aluno, no dia em que isso nao
for informativo, tornamo-nos todos pessoas

perigosas. Os alunos passam a ser nimeros.

Processo de
aprendizagem e
incluséo dos alunos
com DA, no 3° Ciclo,
nao abrangidos pelo
DL3/2008 no
Agrupamento.

Eu sou a favor de que os alunos com
dificuldades de aprendizagem tenham
acesso a escolaridade e a escola: a escola é
um espago de felicidade e realizagdo do
individuo; a escolaridade é a aprendizagem.

Mais uma vez, depende. As duas
possibilidades devem ser consideradas.

A possibilidade de integracdo e de nao
discriminagao é sempre melhor.
Potencialmente melhor, mas pode dar-se o
caso de acabar por, temporariamente, nao

resolver.

Até podemos, digamos, falar em trés
possibilidades: integracao total; apartamento

total; ou técnica mista. Haver situagfes em
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gue ha incluséo e haver situacdes em que ha
exclusdo, sempre bem monitorado, que é
para ndo haver casos de “ rufianismo” ou
aquilo a que n6s chamamos “bulling” e das
pessoas ndo se sentirem excluidas/
incluidas.

...Os objetivos da disciplina (LP) tém que ser
...redimensionados em funcdo dos alunos
concretos...deve haver um programa a
atingir. e... esse programa deve ser
reconfigurado quer em termos de obijetivos,
guer em termos de “navegacao a vista”.
...tem que ter métodos, mas depois te que
ter “ a navegacdo a vista” que é a relacado

humana do professor com os alunos.

Eu diria que disciplinas formativas sé&o,
obviamente, o Portugués que € uma
disciplina total e transversal.

A aula de Portugués é uma aula total, porque
€ a lingua em que nds nos relacionamos com
o mundo, por isso é uma disciplina formativa
e ndo apenas informativa.

...ensino sempre que a “letra” e a “virgula”
sdo apenas instrumentos... para depois
acontecer na cabeca do leitor aquilo que é
verdadeiramente magico...

Uma pessoa que consegue comunicar tem
mais acesso ao mundo do que uma pessoa

gue tem dificuldade em comunicar.

A seguir a comunicacao vem esse grau mais
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elevado que é o desfrutar da lingua como
instrumento de fruicao estética.

A literatura é “a festa da lingua”, seja na
vertente de teatro, poesia, ficcéo,..

N6s temos o dever de dar esses
instrumentos aos alunos. Se eles tém
dificuldades em aceder a eles, devemos
redobrar os esforgos, porque € muito triste
viver sem alegria.

...para mim, a escola é, entre outras coisas,

um espaco de promocéao da felicidade.

Obstaculos a
aprendizagem e
incluséo dos alunos
com DA, néo
elegiveis pelo DL
3/2008, no ambito da
LP.

O primeiro obstaculo é a incapacidade /
incompeténcia ou falta de vontade do
professor.

O professor tem que ter instrumentos
adquiridos, competéncias adquiridas,
técnicas, métodos para lidar com os
problemas que aparecam, aqueles mais
regulares. E tem que ter uma competéncia
(que ndo é adquirida, € natural, ndo se
aprende na escola), mas todos os
professores devem ter uma disposicéo
afetiva para lidar com as pessoas.

...€ preciso que tenha competéncia técnica e
competéncia afetiva...

... preciso que o professor sinta que o0s
colegas, ou o Conselho Diretivo, ou seja, que
a escola aprova, estd por detras do que o
professor esta a fazer.
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A estratégia geral consiste em identificar os

. alunos. Numa turma destes alunos, o aluno
Sugestdes para uma
o . tem que ser duplamente acompanhado pelos
efetiva incluséo

professores.
destes alunos no
ambito da LP e E muito simples: na aula de Portugués se
aprendizagem em guerem por os alunos a escrever melhor do
geral. gue escrevem, seja a que nivel for, isto é,

dentro da psicologia diferencial, dentro das
capacidades, € muito simples: ponham os
alunos a escrever e, depois, deem-lhes as

respostas personalizadas.

O professor tem que estar feliz para que o
aluno possa estar feliz.
...toda a gente melhora se fizerem exercicios
praticos, e se tiver, do outro lado, uma
resposta personalizada.
Isto custa dinheiro, mas melhorar as coisas,

custa dinheiro.

...tem que ser postos em convivio com as

_ ) o mais diversas formas de criag&o artistica...
Desenvolvimento | Métodos e técnicas

da capacidade |parao ....6 muito infeliz pensar que vamos ser todos

comunicativae |desenvolvimento da |génios criadores, mas o convivio pratico com

da criatividade |escrita junto dos a criagcdo ajuda-nos a ser, depois, mais
na escrita de alunos com DA, ndo |felizes como pessoas, portanto, fazer teatro,
alunos com DA | abrangidos pelo fazer poemas...

DL3/2008 ...mostrar, agora que ha o computador,

casos de anagramas, jogos anagramaticos...

Quer dizer, eu faco brincadeiras que, as
vezes, fazem rir as pessoas que é:"- vocé

ndo é canhoto?-ndo, sou destro.- Entdo
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agora vai fazer uma histéria com a mao
esquerda. — Mas porqué mao esquerda?-

Porque é uma variante.

Os mais basicos exercicios: escrever um

didlogo, escrever um “comboio”...

Este tipo de brincadeiras tem um extremo
potencial. E mais: fazem os alunos
aprenderem sem saberem que estdo a

aprender.

O segredo esta em variar.

. huma aula com alunos com problemas, o
ritmo tem logo de mudar.
...uma aula tem 10 minutos de informacéo e
depois o resto é o “estar a volta”, brincadeira

e tudo o mais.

As brincadeiras captam a atencéo. Os alunos

jamais se esquecem.
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Estratégias
especificas para o
desenvolvimento de

uma escrita criativa

Tém de ser feitos exercicios. Eles ndo podem
ter medo dos exercicios. Tém de ser
exercicios em que eles sintam que estdo a
vontade e ndo “ amputados”. Nado podemos
entrar logo e fazer os alunos sentirem-se
estupidos. Pelo contrario, temos de lhes
mostrar como aquilo é facil.

Ha livros com muitos exercicios... “Petit
Fabrique de Littérature” (“Pequena Fabrica
de Literatura”) tem espirito do jogo.

A Escola Americana € uma escola mais
virada para a ficcao e para técnicas: as sete
regras, os sete percursos do herai...

A técnica francesa é mais virada para 0s
jogos, exercicios surrealistas: o Cadaver

Esquisito, jogos com letras,...

...0 professor tem que ter um pacote de
exercicios que é uma espécie de um
programa. Esses exercicios sdo simples. Ja
falei do anagrama, o “Cadaver Esquisito” é
contar uma histéria sem saber o que vinha
antes, mas podemos ter o “comboio”. O
comboio é ter que completar a histéria que o
outro comecou e ir ai por diante. E isso é

muito giro.

Se ndés vamos mostrar uma peca de teatro,
podemos po6r os alunos, antes e depois, a
fazerem didlogos. Podemos dar indicacdes
da estrutura, o que depois sera muito util. A
estrutura ternaria (1...2...3), uma historia
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sem passagem de um ponto a outro. Depois,
sempre que possivel, mostrar a relacdo
daquilo com coisas pragmaticas. Eu tento
sempre desmistificar o lado magico da
escrita, o truque do escritor, eu gosto de
dizer isto: o escritor finge, tem de fingir que
foi magico, porque parte do prazer, faz dar a
entender que fez uma coisa fantastica, mas,
na verdade, tudo é feito com pequenos
passos e por isso, ha elementos a ter em

conta para fazer humor.

Ha uma série de exercicios praticos e a
pessoa tem um manancial deles a sua
escolha... uns resultam melhor do que

outros.

A introducdo de uma regra, a introducdo de
um elemento que ndo podem controlar, as

vezes, estimula.

Tem de haver variedade e tem de haver
tempo.
E preciso ter disponibilidade para ouvir, para

escutar os alunos.
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APENDICE V

QUADROS SINTESE COMPARATIVOS COM EXPLORACAO DOS

Entrevistado 1. Professora de Educacéo Especial

Entrevistado 2: Vice-diretora do Agrupamento

Entrevistado 3: Coordenadora do Departamento Curricular de Linguas

Entrevistado 4: Escritor

CONTEUDOS DAS ENTREVISTAS EFETUADAS:

QUADRO A. CATEGORIA: PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Sub- Entrevistado |Entrevistado |Entrevistado |Entrevistado
categorias 1 2 3 4

Idade 60 anos 53 anos 52 anos 51 anos
Habilitacdes Licenciatura em Licenciatura em Licenciatura em Doutorado em

Engenharia
Quimica pelo IST;
Licenciatura em
Quimica — Ramo
Educacional- pela
FCL

Linguas e
Literatura
Modernas pela
Faculdade de
Letras do Porto,
P6s graduacao
em Gestéo e
Administracéo

Escolares

Linguas e
Literaturas
Modernas,
Mestrado em
Literatura
Comparada e
parte curricular do
Doutoramento em
Literatura

Comparada

Literatura
Portuguesa do
séc. XX.
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Experiéncia na
area das
NEE/Escrita

criativa

...fiz um curso
intensivo de trés
meses,
promovido pela
Direcdo Geral do
Ensino Basico, na
area da
deficiéncia
motora.

...parte curricular
do mestrado em
educacéao
especial, na
Faculdade de
Motricidade

Humana

Mestrado em
Ciéncias da
Educacéo na
Especialidade de

Multideficiéncia

Como vice-
diretora tenho a
minha
responsabilidade
todos os assuntos
relativos as NEE

Nenhuma

...dois anos do
curso de
formacéo artistica
na Sociedade
Nacional de Belas
Artes;
Workshops,
Oficinas, de
Expresséo da “
coisa criativa” e
eu proprio acabei
por dar muitos:
aprender,
fazendo. E fiz
formacao a par
desses
Workshops, em
Portugal e no
estrangeiro. Fuli

autodidata.

QUADRO B. CATEGORIA: PERFIL DOS ALUNOS COM NEE

Sub- Entrevistado |Entrevistado |Entrevistado |Entrevistado
categorias 1 2 3 4
Definicdo E este conceito E um aluno que | E todo o aluno que,
i ...aluno que tem i objetiva ou
pessoal do de necessidades necessita de Y
_ educativas, que | problemas de condicdes de subjetivamente,
Concelto . . . pode ser
surgiu nos anos | aprendizagem ou | aprendizagem
identificado como
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70, veio de facto
demonstrar que
ndo eram sO 0s
deficientes
propriamente
ditos que tinham
NEE. Qualquer
aluno poderia ter
NEE de varia
ordem e em
qualquer
momento da sua
vida. E depois,
mais tarde,
surgiu um outro
conceito, ...NEE
de carater
permanente,
porque as
criangas podem
ter NEE, quer
devido ao
contexto familiar,
sociocultural,
socioeconémico,
mas exteriores
ao seu potencial
de
aprendizagem. E,
nesse caso, hao
devem ser
considerados
alunos ao nivel
do setor da
Educacéo
Especial. Muitas
vezes até tém
dificuldades de

aprendizagem

a nivel motor ou
a nivel fisico e
cujas
caracteristicas o
impedem de (ter)
um desempenho
natural igual as
outras criangas e
gue s0 através de
meios e de
instrumentos
muito
especificos, é
gue ele pode
atingir os
(mesmos)
resultados que os

outros.

...um NEE é
alguém que tem
limitagBes que
resultam de
fatores internos
ou externos e até
do préprio meio
ambiente, mas

gue deve ter

sempre ... 0
apoio de
pessoas, de
recursos

humanos e de
recursos
materiais... que
0S outros

conseguem.

diferenciadas e
CUjo sucesso
pode implicar
adequacdo e
modificacdo
curricular, sem se
descurar o
desenvolvimento
das
competéncias

essenciais.

tal:

Objetiva, segundo
parédmetros
mediveis,
mensuraveis.
Subjetiva, porque,

no dia em que ndo
do
professor (ou dos

depender

professores) a
afericdo do aluno,
no dia em que isso
nao for informativo,
tornamo-nos todos
pessoas perigosas.
Os alunos passam

a ser nimeros.
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derivadas de

métodos de

ensino...
Processo de
gi ...estes  alunos|Inclusdo faz-se|O agrupamento| gy sou a favor de
aprenadizagem e .
P 9 com dificuldades |todos os dias, | tenta desenvolver | que os alunos com

e incluséo dos
alunos com
DA, nao
abrangidos
pelo DL3/2008
no
Agrupamento,
no 3° Ciclo, a
L.P.

de aprendizagem
tém que ser
enquadrados, e
sdo enquadrados
com um
determinado

atendimento,

mas mais do foro
da escola, das
alternativas e da
estratégia que a
escola tem que

implementar e

criar para
responder a
essas

necessidades
dos alunos, mas
ndo enquadrados
no DL 3/2008.

Os

finais devem ser

objetivos
iguais para
todos. As formas
de acesso, de o
conseguir e de
trabalhar com
eles é que tém
que ser

diferenciadas

seja de um aluno
com NEE seja de
um aluno que
seja referenciado
como nao

tendo...

Para mim aluno
incluido, é
qualquer  aluno
gue esteja dentro
de uma sala de
aula ou na escola
e gue precisa de

atencéo...

Incluir é fazer
com que aquele
aluno tenha as
condicdes ideais
para que a
aprendizagem

decorra.  Incluir,
na perspetiva
atual, é abranger
todos os alunos

gue uma escola

tem, dando-lhes
a possibilidade
de eles
mostrarem as
diferengcas  que

tém, aquilo que

uma nova cultura
pedagbgica que
contribua para a

incluséto e o

sucesso
educativo de
todos os alunos.
Parece-me,

contudo, que é
importante

repensar a

organizacéo e
gestdo da sala de
aula. Creio,
ainda, que falta
uma focalizacéo
efetiva dos
docentes nos
processos, assim
como uma
pratica de analise

cooperativa, a

partir do
tratamento de
registos, a
realizar com a

orientacdo do DT

Evita-se uma
pedagogia
subtrativa,
seguindo-se o]

curriculo comum

dificuldades de
aprendizagem

tenham acesso a
escolaridade e a
escola: a escola é
um espaco de
felicidade e
realizacao do
individuo; a

escolaridade é a
aprendizagem.

Mais uma vez,
depende. As duas
possibilidades
devem ser

consideradas.

A possibilidade de
de

ndo discriminagéo

integracdo e

€ sempre melhor.
Potencialmente
melhor, mas pode
dar-se o0 caso de
acabar por,
temporariamente,
nao resolver.

Até

digamos, falar em

podemos,

trés possibilidades:
integracdo total;
apartamento total;
ou técnica mista.
Haver situacdes
em que hé inclusdo

e haver situacdes
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comportamento
positivo,  tentar
fazer com que
eles  consigam
atingir..., as
vezes nao
conseguem e as

vezes ha coisas

inerentes aos
alunos que
dificultam 0]

atingir das metas
de

aprendizagem,

mas devemos
trabalhar é na
forma de

metodologias e
da diversidade de
estratégias de

atendimento.

...em geral estes
alunos tém
muitas
dificuldades a
nivel da leitura.
Muitos deles tém
uma leitura ainda
muito pouco
fluente, ndo é
ritmada, o que
nao lhes permite
compreender a
mensagem.
Muitas das
dificuldades e
dos insucessos

deles (na escrita)

sabem e de o0s
incentivar a
melhorar dentro
das limitacdes,
sejam elas
culturais, sociais
ou outras. Incluir
€ acolher todos.
E  permitir-lhes
um

desenvolvimento

eficaz.

..a lingua

7

Materna é para
mim o pilar de
toda a incluséo,

na medida em

gque  pensamos
em Portugués,
falamos em
Portugués,
discutimos em
Portugués,
refletimos em
Portugués...

...mesmo que o

aluno venha de

um sistema
educativo
diferente, incluir

esse aluno é dar-
Ihe as bases da
compreenséo, de
reflexdo em L.P.
Dai a importancia
da aprendizagem
dos outros

saberes. A L.P. é

e privilegiando-se
0 apoio direto
aos alunos
dentro da sala de
aula. Estes
alunos
beneficiam,
ainda, de APA’s
e podem,
igualmente,
frequentar salas

de estudo.

As

adotadas

estratégias
para
gue estes alunos
alcancem o]
sSucesso

inscrevem-se nos
de

recuperacdo dos

planos

discentes.

A avaliacdo
destes alunos
nao tem um
carater

diferenciado.

em que ha
exclusdo, sempre
bem  monitorado,

que € para néo
haver casos de *
rufianismo” ou
aquilo a que noés
chamamos “bulling”
e das pessoas nao
se sentirem
excluidas/
incluidas.

...Os objetivos da
disciplina (L.P.) tém
que ser
...redimensionados
em funcdo dos
alunos
concretos...deve
haver um programa
a atingir, e... esse
programa deve ser

reconfigurado quer

em termos de
objetivos, quer em
termos de
“navegacéo a
vista”.

.tem que ter
métodos, mas

depois te que ter “
a navegacdo a

vista” que é a
relagcdo humana do

professor com o0s

alunos.

Eu diria que
disciplinas
formativas sao,
obviamente, o]

Portugués que ¢é
uma disciplina total

e transversal.
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advém, ..., da
dificuldade da
interpretagéo e
do trabalhar a
leitura. Depois
também néo tém
habitos de leitura,
ndo tém habitos
de trabalhar.

Que todos os que
venham tenham
acesso, tenham
uma equidade
educativa,
tenham a
possibilidade de
aprender e que
tenham sucesso
educativo. ... ha
casos, e
situaces, que se
considera, a nivel
do grupo da
Educacéo
Especial e da
escola, que nédo
s80 casos para
serem atendidos
com uma
legislacéo
especifica da
deficiéncia, mas
gue tém que ter
enquadramento e
respostas que a
escola tem que
implementar e

criar para essas

o] pilar das
aprendizagens

sociais, culturais
mas também das

emocionais.

A aula de
Portugués é uma
aula total, porque é
a lingua em que
nés nos
relacionamos com
o mundo, por isso é
uma disciplina
formativa e néo
apenas informativa.
...ensino  sempre

gue a ‘“letra” e a

“virgula” séo
apenas
instrumentos...
para depois
acontecer na

cabeca do leitor
aquilo que é
verdadeiramente
magico...

Uma pessoa que
consegue
comunicar tem
mais acesso ao
mundo do que uma
pessoa que tem

dificuldade em
comunicar.
A seguir a

comunicagdo vem
esse grau mais
elevado que é o
desfrutar da lingua
como instrumento
de fruicéo estética.

A6

A literatura é *“a
festa da lingua”’,
seja na vertente de
teatro, poesia,
ficcao,..

NoOs temos o dever
de dar esses
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situacdes

instrumentos  aos

alunos. Se eles tém

dificuldades em
aceder a eles,
devemos redobrar

os esforgos, porque

€ muito triste viver

sem alegria.
...para  mim, a
escola &, entre

outras coisas, um

Obstaculos a
aprendizagem
e incluséo dos
alunos com
DA, nao
elegiveis pelo
DL 3/2008, no
ambito da L.P.

espaco de
promocéao da
felicidade.

Eu acho que se O primeiro

eles também tém
dificuldades na
expresséo
escrita, a
expressao oral
também nao é
muito boa. Os
conflitos
comportamentais
entre eles, que
eles resolvem
com o confronto
fisico, é porque
nao sabem
argumentar. Nao
tém o raciocinio a
nivel lI6gico para

poder

Eu penso que é 0
ndmero de
alunos que nés
temos por sala de

aula...

...n&o temos,
como
professores,
tempo especifico
de trabalho
individual com
estes alunos.
Mesmo nas

turmas de CA.

Na globalidade,
eles estao ali

todos pelas DA

(@] elevado
de

alunos por turma,

ndmero

0 que dificulta
extremamente o
trabalho dos
docentes, pelo
facto de lhes ser
muito dificil dar
um apoio mais
individualizado a
alunos,
de

aprendizagem e

estes

cujo ritmo

de realizacdo das

atividades
propostas é,
muitas vezes,

devido a varios

obstaculo é a
incapacidade  /
incompeténcia ou
falta de vontade
do professor.

O professor tem
que ter
instrumentos
adquiridos,

competéncias

adquiridas,
técnicas,

métodos para
lidar com os
problemas que
aparecam,
aqueles mais

regulares. E tem

argumentar e que tém. Entéo, que ter uma
estes alunos torna-se muito fatores, diferente competéncia
precisavam de dificil ao do ritmo  dos (que nao é
ser muito professor colegas. Acresce, adquirida, é
trabalhados a dinamizar um por outro lado, a natural, ndo se
nivel da escrita. | trabalho falta de tempo, aprende na
No fundo, a particular e dada a escola), mas
necessidade de
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iliteracia de
muitos dos
Nnossos alunos
atualmente esta
na causa dos
elevados niveis
de insucesso

escolar.

individual, porque
esses alunos se
calhar
precisavam
mesmo era de
uma explicacao
individual, de
desenvolvimento
de um trabalho
individual, de
rotinas

individuais...

...nunca o
professor vai
conseguir chegar,
ao longo do ano,
a todos os alunos
de forma
particular. E.
Claro que ha
outros handicaps.
Muitas vezes,
decorrem de o
professor estar
preocupado em
ter que cumprir
0S programas e
nao dar a devida
atencdo a
componente
escrita. Ha
professores que,
sendo a escrita
algo muito dificil,
ndo gostam de

trabalhar muito a

escrita.

cumprimento dos

Programas.

As maiores
dificuldades
encontram-se ao
nivel da
construcao
sintatica e da
estruturacdo do
texto,
nomeadamente,
no que diz
respeito a coesdo
e progressao

textuais.

todos 0s
professores
devem ter uma
disposicéo

afetiva para lidar
com as pessoas.
...€ preciso que
tenha
competéncia
técnica e
competéncia
afetiva...

...€ preciso que o
professor  sinta
gue os colegas,
ou o Conselho
Diretivo, ou seja,
gue a escola
aprova, esta por
detras do que o
professor esta a

fazer.
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Sugestdes
para uma
efetiva
inclusao
destes alunos
no ambito da
L.P.e
aprendizagem

em geral.

As turmas
deveriam ser
mais pequenas
para ao professor
poder ter um
trabalho mais
direcionado a

estes alunos

... 0S grupos de

nivel...

...tem que ter um
atendimento
muito
individualizado,
muito
personalizado e
depois tem que
haver da parte do
docente o saber
motiva-los, saber
dar-lhes
feedback positivo
pelos mais
pequenos
ganhos que eles
tenham, valorizar
tudo o que eles
fazem,
estabelecer que
a sala € um local
de trabalho, um

local de regras, e

... 0s temas que
sdo dados aos
mitdos como, por
exemplo, os
direitos humanos,
o dia dos
namorados tém
ajudado um
pouco na
dindmica da
escrita dentro da

sala de aula

ndo podemos
restringir a escrita
as tematicas que
tém sido feitas. A
escrita é também
um ato de
reflexdo e
portanto
devemos por os
alunos a pensar
sobre os textos
gue leem, sobre
a vida que tém,
sobre 0 momento
gue vivemos, que
sentem e querem
ser, a pensar na
ilusdo que tém na
cabeca e é isso
gue eles devem

passar para o

Neste contexto,

as estratégias
deverdo passar
pela capacitacdo
organizacional e
pela formagéo de
professores,
aliadas a
necessidade de
pensar a
educacdo sem
preocupacfes de
carater

economicista.

A formacéo e a
colaboracédo dos
Encarregados de
Educacéo é,
igualmente
fundamental. A
escola apenas
reflete a
sociedade em

gue vivemos.

A estratégia geral

consiste em
identificar 0s
alunos. Numa
turma destes

alunos, o aluno

tem que ser
duplamente
acompanhado
pelos

professores.

E muito simples:

na aula de
Portugués se
guerem pdr os

alunos a escrever
melhor do que
escrevem, seja a

que nivel for, isto

é, dentro da
psicologia
diferencial,
dentro das

capacidades, &
muito  simples:
ponham 0s
alunos a escrever
e, depois, deem-
Ihes as respostas

personalizadas.

O professor tem

que estar feliz

explicar-lhes para que o aluno
papel. _

como é possa estar feliz.
importante ...toda a gente
conseguirem melhora se
fazer coisas,... fizerem
eles é que sao exercicios
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responsaveis
pela sua
aprendizagem, e
depois ajuda-los
a fazer esse

caminho.

Eu acho que
tinha que haver
um trabalho
complementar
destes alunos
gue teria que ser

feito em casa.

... S0 treinando e
fazendo é que se

adquirem
competéncias.

praticos, e se
tiver, do outro
lado, uma
resposta

personalizada.

Isto custa
dinheiro, mas
melhorar as
coisas, custa
dinheiro.

QUADRO C. CATEGORIA: DESENVOLVIMENTO DA CAPACIDADE
COMUNICATIVA E DA CRIATIVIDADE NA ESCRITA DE ALUNOS COM D.A. E SUA

INCLUSAO NA LP

Subcategorias

Entrevistado
1

Entrevistado
2

Entrevistado
3

Entrevistado
4

Métodos e
técnicas para o

desenvolvimento

Nao é, se calhar,
a nivel da sala
de aula, que isso

...€ preciso fazer
o diagnéstico do

aluno.

Realizacdo de
pesquisa sobre

0s temas, criacao

...tem que ser
postos em

convivio com as

vai ser mais diversas
ita i . ...trabalhar muito
da escrita junto conseguido e de contextos, formas de
elo aspeto i I
dos alunos com | ultrapassado. P P desenvolvimento criagcdo
3 visual.
DA, nao Tera que ser regular da
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abrangidos pelo
DL.3/2008

complementado
com um trabalho
de oficina de
escrita, de atelié
de escrita, onde
os alunos
semanalmente
ou duas vezes
por semana
complementem
com o trabalho
gue vao fazendo
na sala de
aula..., porque
s6 a nivel da sala
de aula, eu acho
gue se torna
muito dificil para
o professor
poder fazer esse
trabalho e
conseguir ver

frutos.

...0 aluno, se tem
dificuldades de
aprendizagem,
nao escreve no
abstrato nem
escreve sobre o
abstrato, escreve
sobre dados
concretos, ou
factos concretos
ou realidades

concretas

...também é
muito importante
dar
exemplificagé@o
de textos, como
mostrar-lhes
elementos
visuais que Ihes
permitam a
escrita (parte

pictorica)

...modelo do
texto

fragmentado.

...completar
histérias ou
textos, ou
completamento
de textos, ou até
de sequéncia de
frases, ou de

puzzles,...

...a BD foi para
mim das maiores

experiéncias que

competéncia de
trabalho
laboratorial,
insistindo no
processo (plano
de texto,
textualizacéo e
revisao/
aperfeicoamento
de texto, a partir
de um trabalho
continuado, com
carater de

oficina).

A partir de
contextos reais
ou simulados e
do carater ludico.
E, igualmente,
importante adotar
as seguintes

estratégias:

- Expetativas
positivas em
relacdo aos

alunos;

- Promocéo da
motivacao,
através da
interacao

professor-aluno;

- Incentivo ao
trabalho

cooperativo;

- Feedback

regular da parte

artistica...

....6 muito infeliz
pensar que
vamos ser todos
génios criadores,
mas o convivio
pratico com a
criacdo ajuda-nos
a ser, depois,
mais felizes
como  pessoas,
portanto, fazer
teatro, fazer
poemas...
...mostrar, agora
que ha o}
computador,
casos de
anagramas,
jogos
anagramaticos...
dizer,

Quer

faco brincadeiras

eu
que, as vezes,
fazem rir as
pessoas que é:"-
vocé ndo é
canhoto?-néo,
sou destro.-
Entdo agora vai
fazer uma
histéria com a
mao esquerda. —
Mas porqué méao
esquerda?-
Porque é uma

variante.
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eu tive numa do professor; Os mais basicos
turma com N exercicios:
- Utilizacdo de
alunos com DA... escrever um
grelhas de

_ dialogo, escrever
...com as novas |autoavaliacdo

um “comboio”...
tecnologias da focalizadas na
informacéo, o operacionalizacdo | Este  tipo de
professor pode da competéncia | brincadeiras tem
socorrer-se de de escrita para um extremo
textos varios e de | monitorizagéo potencial. E mais:

imagens varias dos progressos fazem os alunos

para eles dos alunos aprenderem sem
discorrerem em saberem que
. O facto de se N
frases muito estdo a aprender.
) roceder a ,
simples sobre P O segredo esta
. elaboracéo do .
imagens que eles em variar.
plano de textos
possam ver e, ... numa aula
de autor,
portanto, para _ com alunos com
dissecando a
estes alunos, o _ problemas, o]
, articulacéo das .
texto longo é um ritmo tem logo de
. partes, a coeséo
texto que ndo mudar.

e progressao
deve ser ...uma aula tem

textuais pode

utilizado... 10 minutos de

revelar-se utilno | .
informacao e

... partirem das ue diz respeito a . ,
P q P depois o resto é

suas vivéncias organizagao . R .,
0 “estar a volta”,

pessoais. Eles mental dos . .
brincadeira e

gostam de falar | alunos .
tudo o mais.

dos seus dias, . .
As brincadeiras

dos seus amigos,
captam a

dos seus N
atencao. Os

interesses e, em . .
alunos jamais se

pequeninos
esquecem.
textos, e quase
em role play,
ajuda-los a
tornar-se outra

pessoa,...

...Oficina de
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Lingua
Portuguesa, com
um ndmero
reduzido de

alunos,...

...se nado houver
uma metodologia
e uma
diversificacdo de
estratégias que
va a esse
encontro,
gualquer dia os
Nnossos alunos
nao sabem
escrever, visto
gue, no dia- a -
dia, o professor
nao tem muito
tempo para
desenvolver a
escrita com o
global dos alunos
e as lacunas vao-

se acumulando...

...a escrita € algo
que tem que ser
treinado € algo
que tem que ser

memorizado.

Estratégias
especificas para
0
desenvolvimento

de uma escrita

... € muito
importante. No
fundo, é dar asas
ao sonho, néo é?
Eu acho que hoje
em dia, os

alunos tém umas

E fundamental.
Eu acho que
estes alunos, se
Ihes for dada a
oportunidade de
discorrer, de

escrever e se, ao

Estratégias
possiveis:
producéo de texto
orientada por
palavras,
expressoes,

frases, textos a

Tém de ser
feitos exercicios.
Eles ndo podem
ter medo dos
exercicios. Tém
de ser exercicios

em que eles
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criativa

vidas tao dificeis
que perdem a
capacidade de
sonhar. Ha tanta
pandplia que se

pode trazer...

...livros de
historias, de
fadas, consoante
0 grupo etario, as
vezes até todos

aqueles filmes...

para depois, a
partir dai,
criarem historias,
... € uma forma

de motivacao.

Eu acho que
tinha que haver
um trabalho
complementar
destes alunos
gue teria que ser

feito em casa.

mesmo tempo, o
erro nao lhes for
indicado (n&o)
como
penalizacdo, mas
como fator de
desenvolvimento
e de melhoria,
eles nunca mais
conseguirdo ter a
capacidade para
ser criativos.
Portanto, tem
gue se lhes dar
espaco, tempo,
ferramentas e
tem que se lhes
dar sobretudo
apoio e carinho
gue eles devem
ter para que eles
se

desenvolvam...

... aescrita é
algo que estd em
continua
formacdo e em
continua
aprendizagem,
em continua

melhoria.

Desde que néo
seja estimulada,
eles nunca a
mostrarao

(criatividade).

maneira de...,
recurso a
imagens, filmes,
musica,
processos
associativos
concursos, blogs,
criacdo de
paginas no sitio
do agrupamento,
participacdo no
jornal do
agrupamento e
publicacdo de
textos no livro
Manta de
Retalhos.

Detecédo da(s)
forma(s) como os
alunos aprendem,
valorizacéo do
conhecimento
explicito da
lingua, distingéo
entre o valor
funcional e
estilistico da
lingua recorréncia
a pedagogia do

erro.

Através da
proposta de
temas
motivadores para
os alunos, do

relato das suas

sintam que estédo
a vontade e néo “
amputados”. Nao
podemos entrar
logo e fazer os
alunos sentirem-
se estlpidos.
Pelo contrario,
temos de lhes
mostrar como
aquilo é facil.

Ha livros com
muitos
exercicios...
“Petit Fabrique
de Littérature”
(“Pequena
Fabrica de
Literatura”) tem

espirito do jogo.

A Escola
Americana é uma
escola mais
virada para a
ficcdo e para
técnicas: as sete
regras, os sete
percursos do
herai...

A técnica
francesa € mais
virada para os
jogos, exercicios
surrealistas: o
Cadaver

Esquisito, jogos

vivéncias e da com letras,...
Cabe ao
emisséo das suas
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professor
desenvolver essa
capacidade, essa
competéncia,
(de) Ihes ir
dizendo que eles
estdo no bom
caminho, de os
incentivar, de os
levar a melhoria
e sobretudo de
os por a vontade
no sentido de
eles ndo se
sentirem
inferiorizados em
relagéo aos
colegas que ndo
tém dificuldades.
Portanto, cabe ao
professor mais
do que ao aluno,
neste contexto,
desenvolver a
criatividade do
aluno em causa,
daquele que tem
dificuldades, dar-
Ihe ferramentas

para o fazer...

...p6-los com
alunos que nao
tém dificuldades
de
aprendizagem,
pb-los a trabalhar
em parceria, po-

los a expor 0s

opinides, por
exemplo, e de um
trabalho
sistematico de
orientacdo das
préticas,
formulando
critérios de
realizacdo das

tarefas.

Os feedbacks
regulares, que
permitam os
progressos
efetivos dos
alunos, e as
criticas
construtivas, de
modo a promover
0 sentimento de
sucesso da parte
dos discentes,
sédo

fundamentais.

...0 professor
tem que ter um
pacote de
exercicios que é
uma espécie de
um programa.
Esses exercicios
sdo simples. Ja
falei do
anagrama, o
“Cadaver
Esquisito” é
contar uma
historia sem
saber o que
vinha antes, mas
podemos ter o
“comboio”. O
comboio é ter
gue completar a
histéria que o
outro comegou e
ir ai por diante. E
isso é muito giro.
Se nés vamos
mostrar uma
peca de teatro,
podemos pbr os
alunos, antes e
depois, a
fazerem dialogos.
Podemos dar
indicacfes da
estrutura, o que
depois sera muito
atil. A estrutura
ternaria
(1...2...3), uma

histéria sem
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trabalhos, p6-los
eles proprios a
serem 0s
motores de
alguns trabalhos

criativos...

...incentivar cada
passo que o

aluno tem...

passagem de um
ponto a outro.
Depois, sempre
gue possivel,
mostrar a relacao
daquilo com
coisas
pragmaticas. Eu
tento sempre
desmistificar o
lado magico da
escrita, o truque
do escritor, eu
gosto de dizer
isto: o escritor
finge, tem de
fingir que foi
magico, porque
parte do prazer,
faz dar a
entender que fez
uma coisa
fantastica, mas,
na verdade, tudo
é feito com
pequenos passos
e por isso, ha
elementos a ter
em conta para

fazer humor.

Ha uma série de
exercicios
praticos e a
pessoa tem um
manancial deles
a sua escolha...
uns resultam

melhor do que
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outros.

A introducédo de
umaregra, a
introducéo de um
elemento que
nao podem
controlar, as
vezes, estimula.
Tem de haver
variedade e tem
de haver tempo.
E preciso ter
disponibilidade
para ouvir, para

escutar os

alunos.
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APENDICE VI

GRELHA DE OBSERVACAO SISTEMATICA

DIMENSOES
OBSERVADAS

ITEMS DE OBSERVACAO

COMPORTAMENTOS
DOS ALUNOS
Frequéncia

MB |B|S|I|F

5 |4(3]12]1

Predisposicéo para
a oficina de escrita

Demonstram uma postura
aberta e recetiva

Verbalizam frases indiciadoras
de motivacao

Relacdo com o
ladico

Revelam curiosidade

Manifestam sinais de
entusiasmo e de interesse

Cooperagdo com o
professor

Seguem as diretrizes fornecidas
pelo professor, nomeadamente
no que diz respeito a
planificagéo e textualizacao dos
trabalhos.

Utilizam o tempo de forma
organizada

Cooperacéo entre
colegas

Mostram-se responsaveis pelo
progresso do seu grupo de
trabalho

Respeitam os direitos, as
opinides e o desempenho dos
colegas

Motivacdo na
realizacao das
atividades

Procuram aprofundar os seus
conhecimentos

Mobilizam pré-requisitos
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Evidenciam imaginacao e
originalidade na mobilizag&o de
recursos e na textualizacao

Progressos no

o Revelam independéncia e
processo criativo

autonomia nas suas
concretizacoes

Aperfeicoam os textos em
funcdo das sugestdes do

professor/par/ grupo.
Capacidade de

aperfeicoar/ Intervém com interesse no
reescrever os processo de reformulacao
trabalhos linguistico (suprimindo,

acrescentando, substituindo e
deslocando), de acordo com
indicacdes do professor.

Mostram ter consciéncia dos
seus progressos e dos

Avaliacao (auto e progressos dos pares
heteroavalia¢ao)

Revelam sentido critico
construtivo

Legenda: MB- Muito Bom/ B- Bom/ S- Suficiente/ |- Insuficiente/ F- Fraco

Fonte: Producao proépria
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APENDICE VII

GRELHA SINTESE DOS DADOS RECOLHIDOS DURANTE A
OBSERVACAO SISTEMATICA (Turma A)

DIMENSOES ITEMS DE OBSERVACAO COMPORTAMENTOS
OBSERVADAS DOS ALUNOS

Numero de registos
em treze grelhas de
observacao

MB| B |S| I | F

5143 2 1

Demonstram uma postura abertae |4 |3 |6

) o recetiva
Predisposigéao

para a oficinade| Verbalizam frases indiciadorasde |3 (3 |5 |2
escrita motivacao

Revelam curiosidade 1 |8 |4

Relacdo com o Manifestam sinais de entusiasmoe (1 |5 |6 (1
ladico de interesse

Seguem as diretrizes fornecidas pelo{1 |1 |9 |1
professor, nomeadamente no que
diz respeito a planificacéo e

Cooperacéo Pe
com o professor textualizacao dos trabalhos.
Utilizam o tempo de forma 1 9 3
organizada
Mostram-se responsaveis pelo 4 19

progresso do seu grupo de trabalho
Cooperacéo

Respeitam os direitos, as opinides e 6 |7

entre colegas
g o0 desempenho dos colegas

Procuram aprofundar os seus 11 (1

L conhecimentos
Motivacao na

realizacdo das Mobilizam pré-requisitos 8 |5
atividades pre-req
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Evidenciam imaginacao e 8 |4
originalidade na mobilizag&o de
recursos e na textualizacao
Progressos no 2 5 |3
processo _ a :
L Revelam independéncia e autonomia
criativo .
nas suas concretizacoes
Aperfeigoam os textos em fungéo 6 |[5
das sugestdes do professor/par/
Capacidade de grupo.
aperfeicoar/ Intervém com interesse no processo 2 |6 |4
reescrever os de reformulac3o linguistico
trabalhos (suprimindo, acrescentando,
substituindo e deslocando), de
acordo com indicacdes do professor.
Mostram ter consciéncia dos seus 7 |5
Avaliacdo (auto | progressos e dos progressos dos
e pares
heteroavalia¢ao)
Revelam sentido critico construtivo 1 |10

Legenda: MB- Muito Bom/ B- Bom/ S- Suficiente/ |- Insuficiente/ F- Fraco

Fonte: producao proépria
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APENDICE VIII

GRELHA SINTESE DOS DADOS RECOLHIDOS DURANTE A
OBSERVACAO SISTEMATICA (Turma B)

DIMENSOES ITEMS DE OBSERVACAO COMPORTAMENTOS
OBSERVADAS DOS ALUNOS

Numero de registos
em treze grelhas de
observacao

MB| B | S I | F

5 4 | 3|12 |1

Demonstram uma postura abertae |1 5 |6 |1

_ o recetiva
Predisposigéao
para a oficinade| Verbalizam frases indiciadoras de 2 9 3
escrita motivacao
Revelam curiosidade 1 3 6 3

Relacdo com o Manifestam sinais de entusiasmo e |1 3 5 4
ladico de interesse

Seguem as diretrizes fornecidas 5 |8
pelo professor, nomeadamente no
gue diz respeito a planificacéo e

Cooperacéo L
com o professor textualizacao dos trabalhos.
Utilizam o tempo de forma 1 10 |2
organizada
Mostram-se responsaveis pelo 1 10 |2

progresso do seu grupo de trabalho
Cooperacéo

Respeitam os direitos, as opinides e 1 9 3

entre colegas
g o0 desempenho dos colegas

Procuram aprofundar os seus 10 (3

L conhecimentos
Motivacao na

realizagéo das Mobilizam pré-requisitos HP
atividades P |
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Evidenciam imaginacgao e 11 |2
originalidade na mobilizag&o de
recursos e na textualizacao
Progressos no 6 |3 |2
E:;ﬁ:o Rev_elam independéncig e )
autonomia nas suas concretizagfes
Aperfeicoam os textos em funcéo 11 (2
das sugestdes do professor/par/
grupo.
Capacidade de
aperfeicoar/ Intervém com interesse no processo 5 4 3
reescrever 0s de reformulacgéo linguistico
trabalhos (suprimindo, acrescentando,
substituindo e deslocando), de
acordo com indicacdes do
professor.
Mostram ter consciéncia dos seus 13
Avaliacao (auto | progressos e dos progressos dos
e pares
heteroavalia¢ao)
Revelam sentido critico construtivo 10 (3

Legenda: MB- Muito Bom/ B- Bom/ S- Suficiente/ |- Insuficiente/ F- Fraco

Fonte: Producao prépria
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APENDICE IX

GRELHA DE ANALISE DOS DADOS DE AVALIACAO DOS ARTEFACTOS

Assinalar em cada um dos parametros o numero de frequéncias, por aluno, ao
longo das 13 unidades de trabalho.

Desempenho na Oficina de Escrita Criativa

(no dominio do processo criativo)

a Alguma a
Evidéncia . 9 . Evidéncia de a
- evidéncia de Forte evidéncia
Alunos minima de pensamento
pensamento . de pensamento
pensamento AR criativo, R
s criativo, ideias | . . criativo, ideias
criativo, recurso . inovador, ideias
s proximas da engenhosas
ao 6bvio . audazes
convencao
4
5
8
9
10
11
12
14
15
16

Fonte. Producao propria
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APENDICE X

GRELHA SINTESE DOS DADOS DE AVALIACAO DOS ARTEFACTOS

Assinalar em cada um dos parametros o numero de frequéncias, por aluno, ao
longo das 13 unidades de trabalho.

Desempenho na Oficina de Escrita Criativa

(no dominio do processo criativo)

Evidéncia .A'?’“ma Evidéncia de a
L. evidéncia de Forte evidéncia
Alunos minima de pensamento
pensamento . de pensamento
pensamento AR criativo, R
L criativo, ideias | . . criativo, ideias
criativo, recurso . inovador, ideias
s proximas da engenhosas
ao 6bvio . audazes
convencao
4 2 7 4
5 7 4 2
8 5 8
9 13
10 1 6 6
11 2 8 3
12 10 2 1
14 6 7
15 2 2 9
16 2 7 4

Fonte: producéo propria
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APENDICE XI

FICHA DE AUTOAVALIACAO - OFICINA DE ESCRITA (2° Periodo)

1. Procedimentos gerais SIM | NAO

Segqui as indicaces da professora, durante a realiza¢éo da oficina.

Interessei-me pelas atividades propostas e empenhei-me na sua
realizagéo.

As atividades propostas ajudaram-me a produzir textos originais e
criativos.

Esta oficina contribuiu para o meu gosto pela escrita.

Apreciei os textos dos meus colegas e/ou fiz sugestdes.

1 2 3

2. Atividades lidicas e textos Insuficiente | Suficiente | Bom
produzidos

Pensei sobre o que ia escrever.

Tomei nota das ideias /tépicos.

Organizei o texto em trés partes distintas.

Organizei a informacédo em funcao da
introducéo, do desenvolvimento e da
concluséo.

Planificacdo

Saber organizar as informacdes foi
importante para que o meu trabalho
resultasse.

Escrevi uma introducgéo, na qual anunciei
0 assunto do texto.

Desenvolvi o tema, organizando a
informac&o e consultando a planificagéo.

Ulilizei adequadamente articuladores.

Textualizacéo

Redigi uma conclusao.

Usei um léxico diversificado e adequado.

Verifiquei a disposicao légica e ordenada
do texto.

Evitei periodos longos e verifiquei a
contrucao sintatica.

Revisao
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Evitei repeticdo de palavras.

Consegui revelar selecéo e variedade
vocabular.

Atentei na correcédo linguistica ao nivel da
ortografia, acentuacéo, pontuacao.

Fonte: producéo prépria
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APENDICE XiII

GRELHAS DE PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES
(PLANIFICACOES DAS INTERVENCOES)

PLANIFICACAO DA 12 ATIVIDADE CRIATIVA COM ALUNOS DO 7° ANO

Professoras:

Ano Letivo 2012/2013

Diferenciacdo Pedagdgica- Grau de dificuldade: baixo

DESCRICAO DA
ATIVIDADE

Jogo dos sentidos:
Descricao de objetos ocultos apelando aos sentidos.
Trata-se de um  exercicio, disponivel em

http://palavracriativa.googlepages.com, para treinar

todos os sentidos, de modo a que o estudante possa
dar uma descricdo mais perfeita e completa do que

observa.

OBJETIVOS

Desenvolver capacidades essenciais ao trabalho de
escrita (descricao)

PROCEDIMENTOS

Eis os varios passos do exercicio:

— Sem que os estudantes vejam, o professor coloca
num saco opaco varios objetos: um relogio
despertador antigo, uma pedra, uma boneca, um coco
ou outro fruto, etc.

— Cada estudante, de olhos fechados, retira um objeto
do saco.

— Em seguida, ainda de olhos fechados, explora esse
objeto recorrendo aos sentidos que considera mais
apropriados: o tato, o paladar, a audicao, o olfato.

— O professor coloca varias questdes: que adjetivos
associa ao objeto que retirou? Personifique esse

objeto: é agressivo, amigavel, solitario?
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— Baseado nos apontamentos, e agora ja recorrendo a
visdo, o estudante elabora um paragrafo sobre o
objeto.

AVALIACAO Os paragrafos sdo lidos e comentados pela turma. O
professor parte dessa experiéncia para introduzir
algumas técnicas ligadas a descri¢ao.

RECOMENDACOES Possibilitar a construcdo de hipéteses aos alunos,
dando-lhes o tempo necesséario para explorar 0s
objetos

DURACAO Aula de 90 minutos
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PLANIFICACAO DA 22 ATIVIDADE CRIATIVA COM ALUNOS DO 7° ANO

Professoras:

Ano Letivo 2012/2013

Diferenciacdo Pedagodgica- Grau de dificuldade: baixo

DESCRICAO DA

Producdo de um Lipograma - texto com regras

ATIVIDADE restritivas: O aluno escreve um texto em que
determinada letra, fornecida pela professora (vogal ou
consoante) seja interdita. Ex: texto sem a letra “a”

OBJETIVOS Exercitar as articulagdes minimas da lingua (palavras

e frases) e a criatividade, através da escolha do Iéxico
e da construcao de frases com sentido.

Exercitar a associacdo de ideias, em consequéncia do
constrangimento criado, que funciona como um
desafio.

PROCEDIMENTOS

Os alunos planificam o seu Lipograma, selecionando
palavras e frases sem a letra proibida. Organizam,
escrevem e reescrevem o0 texto em fungdo das
sugestbes da professora. Os resultados obtidos séo
colocados em comum, através da leitura (ou outro
meio).

AVALIACAO Formativa, feita pelo aluno (autoavaliacao, pelos pares,
pela professora).

RECOMENDACOES Variar a letra interdita, para obter maior diversidade de
textos.

DURACAO 90 minutos
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PLANIFICACAO DA 32 ATIVIDADE CRIATIVA COM ALUNOS DO 7° ANO

Professoras:

Ano Letivo 2012/2013

Diferenciacéo pedagdgica- Grau de dificuldade: baixo

DESCRICAO DA
ATIVIDADE

Letra Imposta

Producdo de texto a partir de técnicas de selecao:
criacdo de um texto com uma letra ou fonema
impostos, obrigatérios em quase todas as palavras
(excetuando os verbos, as preposicoes e as
conjuncdes).

OBJETIVOS

Exercitar as articulagdes minimas da lingua (palavras)
e a criatividade, através da escolha do léxico e da
construcao de frases.

PROCEDIMENTOS

Os alunos selecionam a letra ou o fonema e
organizam, escrevem e aperfeicoam o texto em fungéao
das sugestbes da professora. Os resultados obtidos
sdo colocados em comum, através da leitura (ou outro
meio).

Formativa:

AVALIACAO Realizada de forma construtiva por todos os
intervenientes na Oficina.

RECOMENDACOES Proporcionar aos alunos o contacto visual com este
tipo de textos (observar primeiro para fazer depois)

DURACAO 90 minutos
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PLANIFICACAO DA 42 ATIVIDADE CRIATIVA COM ALUNOS DO 7° ANO

Professoras:

Ano Letivo 2012/2013

Diferenciacdo Pedagogica Grau de dificuldade: Baixo

DESCRICAO DA

Exercicio de escrita do nonsense: porqués

ATIVIDADE vulgares/respostas extraordinarias.
A atividade consiste em formular perguntas sobre
fendmenos corrente/quotidianos e em imaginar para
elas respostas fantasticas.

OBJETIVOS Possibilitar diferentes modos de lidar com a escrita e

levar os alunos a experienciar virtualidades ludicas da

lingua.

PROCEDIMENTOS

Atribuir a cada aluno uma pergunta sobre um
fendmeno corrente/quotidiano. Em 5 minutos, o aluno
devera dar uma resposta que nao seja Obvia, uma
resposta inusitada.

Ex: Por que é que o mar é salgado?/-porque esta mal
temperado.

Ex: Por que é que Saturno tem muitos anéis?/Porque

tem muitos dedos.

Recolher as perguntas e respostas e coligi-las num s6

texto.

AVALIAGCAO Pelo grupo, através da expressdo organizada das
opinides.

RECOMENDACOES Permitir que o aluno aperfeicoe a sua resposta, em
funcao da opinido da professora e/ou colegas.

DURACAO Aula de 90 minutos
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PLANIFICACAO DA 52 ATIVIDADE CRIATIVA COM ALUNOS DO 7° ANO

Professora:

Ano Letivo 2012/2013

Diferenciacdo Pedagogica- Grau de dificuldade: médio-elevado

DESCRICAO DA

No ambito da escrita do nonsense, propor a

ATIVIDADE formulacdo de pares extravagantes, ou seja, fazer a
colecdo de pares de nomes que possam parecer
masculino/feminino, ndo o sendo. Ex. cigarro/cigarra.
Apés a escolha do par, escreve-se a sua histéria.

OBJETIVOS Exercitar as articulacdes minimas da lingua (palavras)

e a criatividade, através da escolha do |éxico e da
construcao de frases.

PROCEDIMENTOS

Os alunos propdem individualmente colecdes de
pares. Depois de aprovados, redigem, em verso ou em
prosa, a histéria desse par. Trabalho sujeito a
aperfeicoamento, orientado pela professora.

AVALIACAO Formativa, através de sugestdes construtivas do
grupo.

RECOMENDACOES A professora proporciona previamente textos obtidos
por meio desta técnica de autores portugueses (
dando a oportunidade de os alunos observarem
primeiro para realizar depois).

As realizacbes com mais qualidade devem ser objeto
de divulgagéo.

DURACAO 45 minutos
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PLANIFICACAO DA 62 ATIVIDADE CRIATIVA COM ALUNOS DO 7° ANO

Professoras:

Ano Letivo 2012/2013

Diferenciacdo Pedagdgica- grau de dificuldade: médio

DESCRICAO DA
ATIVIDADE

Exercicio de escrita do nonsense: perguntas e
respostas desencontradas.

1° Grupo de alunos: cada aluno elabora uma pergunta
iniciada por Quem é? ou O que é?

2° grupo de alunos: cada um imagina uma resposta

iniciada por E...

OBJETIVOS

Possibilitar diferentes modos de lidar com a escrita e
levar os alunos a experienciar virtualidades ludicas da
lingua.

PROCEDIMENTOS

Constituir dois grupos de alunos.

1° Grupo de alunos: cada aluno elabora uma pergunta
iniciada por Quem é? ou O que é?

2° Grupo de alunos: cada um imagina uma resposta
iniciada por E...

No final, segundo uma ordem a definir e ndo
anunciada, vao sendo lidas e registadas- uma

pergunta e uma resposta (des) encontradas.

AVALIAGCAO Pelo grupo, atraves da expresséo organizada das
opinides.

RECOMENDACOES Permitir que o aluno aperfeigoe a sua pergunta ou
resposta, em funcéo da opinido da professora e/ou
colegas.

DURACAO 45 minutos
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PLANIFICACAO DA 72 ATIVIDADE CRIATIVA COM ALUNOS DO 7° ANO

Professora:

Ano Letivo 2012/2013

Diferenciacdo Pedago6gica- Grau de dificuldade: médio

DESCRICAO DA
ATIVIDADE

Producdo de texto- Cadaver Esquisito. Esta
expressdo € uma traducdo livre do nome do jogo

coletivo Cadavre exquis, inventado pelos surrealistas.

Propbe-se uma variante deste jogo que podera ser
denominada “respostas incoerentes”. Consiste na
utilizacdo da técnica baseada na escrita de um texto
por varios autores, que contribuem para um resultado

final surpreendente para todos.

OBJETIVOS

Exercitar articulagbes da lingua (palavras: nome,
adjetivo, outros) e a criatividade aplicada a escolha do
Iéxico e a construcao de frases.

PROCEDIMENTOS

Os alunos escrevem individualmente, em tiras de

papel,8 perguntas segundo o modelo seguinte:
O que é um (a) + Nome + adjetivo?

Escrevem depois individualmente, noutras tiras de

papel, 8 frases segundo o modelo seguinte:
E um(a) +nome + outros elementos

Finalmente s&o lidas as perguntas e escolhidas as
respostas mais inesperadas e metaféricas para cada
pergunta colocada. Depois de escolhido o par
pergunta/resposta, 0s alunos escrevem esse texto no
caderno e assim sucessivamente para todos os pares

perguntas/respostas escolhidos.
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AVALIACAO Formativa (por todos os participantes na Oficina).

RECOMENDAGOES O professor devera exemplificar, utilizando de
preferéncia, textos escritos por outros alunos do

mesmo ano de escolaridade.

Devera orientar os alunos no sentido de obter
perguntas e respostas progressivamente originais.

DURACAO 45 minutos
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PLANIFICACAO DA 82 ATIVIDADE CRIATIVA COM ALUNOS DO 7° ANO

Professoras:

Ano Letivo 2012/2013

Diferenciacdo Pedagdgica- Grau de dificuldade: Médio

DESCRICAO DA
ATIVIDADE

Exercicio de escrita projetiva: Retrato chinés.

Os alunos fazem o seu auto- retrato ou o retrato de
outra pessoa, justapondo pelo menos 6 frases com a
seguinte estrutura: “ Se eu fosse um animal, seria
....porque ..."

Opcdes possiveis: arvore, casa, cidade, continente,
meio de transporte, brinquedo, flor, fruto, um dos

guatro elementos.

OBJETIVOS

Desenvolver capacidades essenciais ao trabalho de
escrita (descri¢cao),

PROCEDIMENTOS

Cada aluno escolhe, de entre as sugestdes, ou ao seu
critério, o objeto/ a entidade a retratar e em seguida,
usando a estrutura dada, justapde seis frases de modo

a obter um retrato mais completo.

AVALIACAO

Os textos séao lidos e comentados pela turma. O
professor parte desta experiéncia para explicitar
algumas técnicas ligadas a descri¢ao, permitindo o
aperfeicoamento dos textos.

RECOMENDACOES

Permitir que o aluno observe um texto modelo,

elaborado por outros alunos ou pela professora.

DURACAO

Aula de 90 minutos
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PLANIFICACAO DA 92 ATIVIDADE CRIATIVA COM ALUNOS DO 7° ANO

Professoras:

Ano Letivo 2012/2013

Diferenciacdo Pedagodgica- Gau de dificuldade: elevado

DESCRICAO DA
ATIVIDADE

“Metamorfose”

Exercicio de escrita projetiva, em que o aluno redige
um texto imaginando o que faria se tivesse o poder de
se transformar noutro ser vivo ou entidade: gigante,
ando, borboleta, planta carnivora, caneta, perfume,

chapéu, extraterrestre,...

OBJETIVOS

Desenvolver a imaginacdo, apelando a memoéria de
conhecimentos anteriores e a expressao de uma outra

identidade diferente da sua.

PROCEDIMENTOS

Da lista sugerida, cada aluno escolhe uma das
opcdes, (ou outra a seu gosto) e redige um texto
metamorfoseando-se. O texto deve obedecer a
estrutura habitual (introducdo, desenvolvimento e
conclusdo). A professora devera auxiliar o aluno nas
operacOes de aperfeicoamento de texto: supresséo,
acrescentamento, substituicdo, deslocacao de palavras
ou de outros elementos.

ApOs a reescrita, estes serdo lidos em voz alta e

sujeitos a apreciacao do grupo.

AVALIACAO Pelo grupo, através da expressdo organizada das
opinides.
RECOMENDAGOES Proporcionar aos alunos o tempo necessario para a

realizacao do exercicio e seu
aperfeicoamento/reescrita, utilizando folha criada para
o efeito.
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DURACAO

Aula de 90 minutos, podendo prolongar-se por mais
uma aula de 45 minutos.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett CcXiv




Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

PLANIFICACAO DA 102 ATIVIDADE CRIATIVA COM ALUNOS DO 7° ANO

Professora:

Ano Letivo 2012/2013

Grau de dificuldade: médio/elevado

DESCRICAO DA
ATIVIDADE

Narrativa inspirada numa imagem (fornecida pelo
professor) e de acordo com um guiéo.

A atividade inicia-se com a observacdo de uma
imagem (diferente de aluno para aluno) e
seguidamente com a observacdo dos topicos do
Guido. Seguidamente, os alunos planificam, de acordo
com os tdpicos do guido, redigem e aperfeicoam o
texto. Depois da edicdo, procede-se & divulgacao)
através da leitura dos textos e posterior selecdo para
publicagdo no livro da escola: Manta de Retalhos.

OBJETIVOS

Escrever um texto narrativo, integrando os elementos
guem, quando, onde, 0 qué, como e respeitando uma
sequéncia que contemple: apresentacdo do cenario,
das personagens, acao e conclusao.

PROCEDIMENTOS

Os alunos dispdem de cerca de 15m para planificar (
tarefa com carater recursivo, passivel de ser
melhorada mais tarde);passam em seguida a
textualizacdo, mobilizando conhecimentos linguisticos
e comunicativos; finalmente procedem a
revisdo/aperfeicoamento de texto, repensando, com a
ajuda da professora, sentidos, ideias, e procedendo as
seguintes operacgdes: substituir, acrescentar, retirar e
deslocar.
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RECOMENDACOES Proporcionar aos alunos o0 tempo necessario a
realizacéo de cada passo da tarefa.
Recorrer a margem lateral da folha para assinalar os
aspetos a corrigir.

DURAGCAO 90 minutos

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett CXVi




Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

PLANIFICACAO DA 112 ATIVIDADE CRIATIVA COM ALUNOS DO 7° ANO

Professoras:
2012/2013

Ano Letivo

Diferenciacéo Pedagodgica- Grau de dificuldade: médio/elevado

DESCRICAO DA
ATIVIDADE

Exercicio de escrita de uma narrativa, e construcao
de uma personagem, partindo de uma historia
incompleta: “Mania da contradicdo™ em que os
alunos serdo convidados a completar, selecionando
as ideias, organizando-as e formalizando-as. Os
alunos seréo indiretamente convidados a desconstruir
a imagem de um monstro, recorrendo a processos
mentais (memdria) e a perspetivar uma nova
personagem, diferente da habitual (fornecendo

informacgdes inversas ao expectavel).

OBJETIVOS

Desenvolver a imaginacdo apelando a memdria de
experiéncias anteriores e a expresséo de uma
identidade propria na concecdo da personagem e sua

caracterizacao

PROCEDIMENTOS

A professora deve dar orientacdes precisas quanto a
tipologia textual, destinatario e metodologia de
trabalho (selecionar ideias, organizé-las e escrevé-
las).

Posteriormente, os textos serdo aperfeicoados, de
acordo com sugestdes dos colegas e/ou professora.

Finalmente, proceder-se-a a divulgacédo dos melhores
textos.

AVALIACAO

Formativa (autoavaliacao e coavaliacao)

Escola Superior de Educagéo Almeida Garrett CXVii




Como fazer de um aluno com NEE um escritor aprendiz

RECOMENDAGOES A professora devera:
- dar orientacdes precisas quanto a extensdo do texto
(8 a 10 linhas);
- propor solugdes individuais, alternativas, deixando,
no entanto, ao critério do aluno a opg¢ao do percurso a
sequir;
- valorizar o trabalho, mesmo que com erros, embora
se solicite a sua correcao (aperfeicoamento de texto).
DURACAO Aula de 45 minutos
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PLANIFICACAO DA 122 ATIVIDADE CRIATIVA COM ALUNOS DO 7° ANO

Professoras:

Ano Letivo 2012/2013

Diferenciacdo Pedagodgica-Grau de dificuldade: elevado

DESCRICAO DA

Exercicio de escrita enquadrado em modelos e sua

ATIVIDADE subversdo: cartas com destinatarios extraordinarios
da ficcdo infantil: Branca de Neve, Gato das Botas,
Cinderela, Lobo Mau, Capuchinho Vermelho, Madrasta
da Branca de Neve; Pindquio, etc.

OBJETIVOS Desenvolver a imaginacdo apelando a memdria de

~

experiéncias anteriores e a expressdao de uma
identidade prépria no pensar e no sentir, discernindo, de
entre todas as possibilidades, as mais viaveis,

combinando-as harmoniosamente.

PROCEDIMENTOS

Da lista sugerida, cada aluno escolhe um destinatério a
quem vai dirigir a sua missiva. E dado um tempo limite
para o aluno planificar, redigir e aperfeicoar o seu texto.
ApOs a reescrita, estes serdo lidos em voz alta e
sujeitos a apreciacao do grupo.

AVALIACAO Pelo grupo, através da expressdo organizada das
opinides.

RECOMENDACOES Proporcionar previamente aos alunos o contacto visual
com este tipo de textos. Ex: Carta a Branca de Neve,
de José Jorge Letria, Cartas aos Heréis, Ed. AMBAR
(observar primeiro para fazer depois).
Explicitar/relembrar a estrutura da carta.

DURACAO Aula de 90 minutos
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PLANIFICACAO DA132 ATIVIDADE CRIATIVA COM ALUNOS DO 7° ANO

Professoras:

Ano Letivo 2012/2013

Diferenciacdo Pedagogica- Grau de dificuldade: elevado

DESCRICAO DA
ATIVIDADE

Exercicio de escrita enquadrado no Grupo denominado
por “Pré-histérias™: Mapa de histdrias. Exercicio que
consiste em criar uma personagem e - utilizando um
mapa de histdrias- conduzi-la de encruzilhada em
encruzilhada, escolhendo um dos trés caminhos que,

sucessivamente, se lhe apresentam.

OBJETIVOS

Desenvolver a imaginacado, apelando a capacidade de
criar através de possibilidades, discernindo, de entre
todas, as mais interessantes (para o aluno), para

servirem de base a uma histoéria.

PROCEDIMENTOS

Utilizando um mapa de histérias, o aluno escolhe uma
personagem e condu-la de encruzilhada em
encruzilhada, escolhendo um dos trés caminhos que,
sucessivamente, se lhe apresentam. Feitas as opcoes,
os alunos redigem as histérias e aperfeicoam os textos
com a ajuda da professora, mobilizando pré-requisitos
(Tempos verbais- Pretérito Perfeito e Imperfeito do
Indicativo) e articuladores de discurso.

ApOs a reescrita, estes serdo lidos em voz alta e
sujeitos a apreciacao do grupo.

AVALIACAO

Avaliacdo Formativa:
- Autoavaliacéo

- Pelo grupo, através da expressao organizada das

opinides.
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RECOMENDACOES Exemplificar, com um mapa de histérias diferente do
facultado aos alunos, como se processa a escolha do
percurso da personagem.

DURACAO Aula de 90 minutos

Fonte: Producéo propria

' A divulgacéo pode ser feita oportunamente em qualquer momento da Oficina, se assim se justificar,
como forma de exemplificacdo.

" Proposta de Teresa Guedes, in Composic&o-Oh-Nao! Lisboa Caminho,1977; Coleg&o Caminho da
Educacéo (Vide pagina 123)

" Segundo proposta de Margarida Ledo e Helena Filipe in 70+ 7Propostas de Escrita Ludica, Lingua
Portuguesa, 2° e 3° ciclos do Ensino Basico; Porto Editora
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