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EPIGRAFE

"Educar ndo se limita a repassar informagoes ou mostrar apenas um caminho,
aquele (...) que o professor considera o mais correto, mas é ajudar a pessoa a
tomar consciéncia de si mesma, dos outros e da sociedade. E aceitar-se como

pessoa e saber aceitar os outros. . oferecer vdrias ferramentas para que a pessoa
possa escolher entre muitos caminhos, aquele que for compativel com seus valores,
sua visdo de mundo e com as circunstdncias adversas que cada um ird encontrar,
Educar é preparar para a vida'.

Constance Kamii.



Dedicatéria

Ao meu querido e amado pai Pedro, que sempre incentivou o estudo dos filhos.
Obrigada por tudo, sei que o senhor estaria orgulhoso por mais esta conquista

nossa. Amo-o muito e sempre! (in memoriam)

A minha querida e amada mde Maria, que me ensinou a andar, falar, sonhar e
acreditar que tudo pode ser melhor. Obrigada por ser presenga mesmo na

auséncia! Amo-a muito e sempre! (in memoriam)



Agradecimentos

A Deus por me dar forcas e estar presente em minha vida!

Ao meu amado marido Rogério, que esteve e estd sempre comigo, sem ele ndo teria
consegquido. “Se foi amor o que nos fez olhar na mesma dire¢do, se foi amor o que nos fez
tomar a mesma decisdo, se foi amor, que fale o coracdo e nunca mais se canse de falar: Te
amo e te amarei...!” (Pe. Zezinho). Obrigada por fazer parte da minha vida e torna-la mais

suave!

Ao meu filho amado Ryan, presente de Deus. Obrigada filho por ajudar a mamae a estudar

e ser uma pessoa melhor. Amo-te pra sempre!

Aos meus irméos Lilia, Gilson, Ana, Pedro, Zelina e Magaly. Obrigada por ser presenca

mesmo estando ausentes! Amo vocés!

A minha fiel amiga e companheira Viviane da Rocha com gquem formamos uma equipe
maravilhosa! Obrigada por me ajudar, por estar ao meu lado sempre, aceitar meu filho como
seu sobrinho e ainda “emprestar” sua “mae” e sua familia pra mim... Nao tenho palavras pra
agradecer!

A todos os meus amigos de longe e de perto! Obrigada pelo carinho!

Aos meus familiares de Belo Horizonte e Carlopolis. Obrigada pela torcida!

A querida orientadora professora Suely Aparecida Galli Soares, por ter me guiado e

ensinado neste caminho!
A professora Karina Vicentin, que se fez presente nesta caminhada!
Ao grupo Luséfono (Brasil — Portugal) por me acolher como aluna e pesquisadora.

A unidade escolar em que realizei minha pesquisa a¢do, na pessoa da diretora Ligia,

obrigada pelo acolhimento e receptividade!



Resumo

‘Escola, Familia e Educacdo da Sexualidade’ fundamenta historicamente o
processo de desenvolvimento da sexualidade na sociedade humana em Freud, Foucault e
outros, como suporte tedrico para abordar a necessidade de buscar a formacao da crianca
na parceria escola e familia, amparados pela lei n® 9.394/96, das Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira e Parametros Curriculares Nacionais em seus Temas Transversais.Visa
compreender a complexidade da tematica em uma unidade escolar por meio da pesquisa
acdo, na identficacdo, descricdo e andlise da pratica educativa reflexiva. Utiliza a
abordagem qualitativa e viséo dialética, o que pressupde o processo histérico da sociedade
e dos sujeitos. Indaga os professores do Ensino Fundamental | do municipio de Cotia - SP
sobre a relacdo escola e familia, constituida em parceria, de forma a favorecer a orientacao
educativa da sexualidade. Destacam no contexto do Projeto Politico Pedagdgico escolar, 0os
desafios e perspectivas dessa relacdo, a concepcdo dos docentes sobre essa questdo e o
desenvolvimento integral do aluno.Conclui que escola e familia revelam dificuldades em
abordar o tema com as criangas e reconhecem a necessidade da parceria entre elas. As
analises contribuem para o Projeto Politico Pedagdgico da escola, possibilitam a
caracterizacdo da relagéo escola e familia e indicam a necessidade de revisédo de posturas e
valores, reforcados na proposta de orientacdo educativa da sexualidade, produto deste
estudo de caso e desenvolvida pela pesquisadora em horario de trabalho pedagdgico
coletivo, durante a pesquisa acdo. Este estudo motivou a constru¢cdo do conhecimento

indicando novas pesquisas e aprofundamento.

Palavras - chave: Relacdo Escola e Familia, Orientacdo Educativa da Sexualidade, Ensino

Fundamental I.
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Abstract

“School, Family and Sexuality Education” historically underlies the process of
sexuality development in human society in Freud, Foucault and others, as theoretical support
to approach the need of reaching child’s education based on the partnership between school
and family, supported by the Law n°® 9394/96, from Guidelines and Bases of Brazilian
Education and National Curriculum Guidelines, in their cross-cutting themes.Ilt aims to
understand the complexity of the theme in a school unit through research-action in the
identification, description and analysis of the reflexive educational practice.lt uses the
gualitative approach and the dialectic view, what presupposes the society and individuals
historical process.It inquires teachers from Elementary School in the city of Cotia — SP, about
the relationship school and family constituted in partnership, so that it can favor the sexuality
educational orientation.It highlights, in the school Pedagogical and Political Project, the
challenges and perspectives of this relationship, the teachers conception about this issue

and the student’s integral development.

Key-words: Relationship School and Family, Sexuality Educational Orientation, Elementar

School.
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Abreviaturas

APA
AIDS

APM
CAPES
DL
DST's
ECA
HTPC
LDBEN
MEC
PCN’s
PPP
PROFA
SME
UNESCO

American Psychiatric Association

Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (do inglés Acquired
Immunodeficiency Syndrome)

Associacao de Pais e Mestres

Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Decreto Lei

Doencas Sexualmente Transmissiveis

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Ministério da Educacéo e Cultura

Parametros Curriculares Nacionais

Projeto Politico Pedagdgico

Programa de Formacédo de Professores Alfabetizadores
Secretaria Municipal de Educagéo

Organizacao para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura das Nacdes
Unidas (do inglés United Nations Educational Scientifc and

Cultural Organazation
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Introducao

Ao buscarmos as razfes em favor da educacdo em sexualidade, encontramos nos
documentos da UNESCO* de 2010 que o objetivo priméario dessa educacdo em sexualidade
€ equipar criangcas e jovens com 0s conhecimentos, habilidades e valores para fazer
escolhas responséveis sobre seus relacionamentos sexuais e sociais hum mundo afetado
pelas doencas sexualmente transmissiveis, entre outras questdes de saude do individuo.

Os programas de educacdo em sexualidade em geral possuem varios objetivos que
se reforgam mutuamente no sentido de aumentar conhecimentos e compreensdo sobre as
guestdes; explicar e esclarecer sentimentos, valores e atitudes; desenvolver ou fortalecer
habilidades a ela ligadas, promover e sustentar comportamentos de reducdo de risco por
meio da compreensao e consciéncia acerca dos mesmos.

Assim, num contexto em que o desconhecimento e ignoréncia, ou ainda,
informacfes errbneas podem ameacar a vida, torna-se uma responsabilidade de
autoridades e instituicdes de educacdo e saude, acfes que contenham esse conhecimento
e informacgBes capazes de preservar a salude das pessoas. Ao referir-se a educacdo no
sistema escolar, essa interpretacdo remete ao professor em sala de aula e sua
responsabilidade de agir em parceria com pais e comunidades, a fim de garantir a protecédo
e 0 bem estar de criangas e jovens.

Essa questdo mais ampla coloca a Orientacdo Educativa da Sexualidade como
tema de ordem do dia na escola em seus diversos espacos, ultrapassando as fronteiras do
curriculo disciplinar e de género, atingindo o centro das conversas de meninos e meninas,
denotando-se nelas o interesse e a curiosidade de elementos fundamentais para a
apropriacdo do conhecimento.

Professores e especialistas da escola por sua vez debatem sobre as formas de
abordagens, tendo em vista a multiplicidade sociocultural que caracteriza a familia brasileira,
seja quanto a escolarizagao, religido, localidade, entre outros.

O Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), por sua vez se vale dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s,1997) para sugerir atividades que contribuem nessa

orientacao.

! UNESCO 2010 - Esta traducéo foi produzida pela UNESCO Brasilia, n6s agradecemos a contribuicdo de Maria
Rebeca Otero Gomes. Tradugdo: Rita Brossard. Publicado por UNESCO Setor Educacional - Divisdo de
Coordenacéo das Prioridades da ONU em Educacéo - Secao VIH e SIDA — UNESCO

Site Web: www.unesco.org/aids

E-mail: aids@unesco.org

Elaborado e impresso pela UNESCO

ED-2009/WS/36 Rev.2 (CLD 4894.9)



Nossa insercdo na realidade escolar como professora do sistema publico municipal
nos levou a observar preocupadamente essa questdo manifestada no cotidiano escolar.

Ao ingressar no mestrado com essa inquietacdo e diante da tarefa que define o
projeto de pesquisa e nele, o0 objeto de investigacéo, realizamos uma pesquisa com o intuito
de descobrir se nossa percepcéo sobre o fenbmeno poderia ser mais claro e objetivo por
meio da manifestacdo de outros professores e educadores que convivem com a
problematica. Assim, fortaleceriamos os argumentos da justificativa direcionando mais
pontualmente o tema que, de antem&o, o consideravamos abrangente e aberto a uma gama
de olhares.

Realizamos uma primeira intervencgdo junto aos sujeitos da pesquisa no dia 11 de
fevereiro de 2012, professores da rede municipal de Cotia e universitarios de diferentes
cursos de graduacéo.

Na ocasiao, ap6s uma palestra sobre a pesquisa na pés-graduacao tendo a pratica
educativa escolar como campo da problematizacdo e estudos, nos reunimos com o objetivo
de apresentar nossa intencéo de pesquisa, distribuindo ao final uma questao que solicitava
aos presentes que enumerassem por ordem de importancia as acfes e atitudes que podem
favorecer a orientacdo educativa da sexualidade. As op¢bes eram rodas de conversa com
dialogo franco; conteddo curricular trabalhado nas disciplinas; palestras e debates no
decorrer do ano letivo; parceria familia e escola na formag&o do sujeito ou outro.

A maioria das respostas apontou a parceria familia e escola na formacao do sujeito,
como a acgdo e atitude que mais favorece a orientagdo educativa da sexualidade. Essa

dindmica serviu para reforgar ‘A Relagédo Escola e Familia’ no recorte para nossa pesquisa.

Acdes e Atitudes que Favorecem a Orientagdo Educativa da
Sexualidade
. 13 (52%)
12 —
10—
8 7 7 (28%)
6 ——
4 7 3(12%)
2 (8%)
2 0 — — I
0 T T T 1
Parceria Familia e Rodas de conversas Contetido curricular Palestras e debates no
Escola na formacdo do comdidlogo franco trabalhado nas decorrer do ano letivo
sujeito disciplinas

Figura 1: Acdes e atitudes que favorecem a orienta¢éo educativa da sexualidade



Explicando nosso entendimento sobre a Relacdo Escola e Familia nesse
estudo e pesquisa.

A Relacdo Escola e Familia deflagra questdes que identificam o contexto da vida
atribulada na atual sociedade, onde a falta de tempo, de condi¢cBes e ambientes propicios no
seio das familias levam os pais e familiares a deixar seus filhos para os cuidados da escola
durante periodos diarios cada vez mais longos, situagdo dificil de ser revertida, instalando
uma sensivel perda no relacionamento familia e educagéo escolar das criangas, perda essa
gue a escola ndo pode sozinha repor. (Paro, 2000).

Por outro lado, sabe-se que h4, comprovadamente, um ganho efetivo quando
ocorre a complementaridade reciproca, escola e familia no trabalho educativo para o
desenvolvimento da aprendizagem das criangas.

Sao inumeras as questdes em que a participacdo da familia nas a¢des da escola,
pode ser encaminhada com sucesso. Neste trabalho destacamos a orientagdo educativa da
sexualidade e a importancia da integracdo escola e familia para que se torne relevante a
conscientizacdo da familia e a formacdo dos educadores e especialistas da escola ao
abordar e encaminhar a questdo de modo a superar as dificuldades e avancar nos objetivos
de um Projeto Pedagdgico amparado pela legislacéo.

Buscar um entendimento mais preciso sobre a formacao necesséria aos educadores
para o convivio com a diversidade no contexto da educa¢do da sexualidade, encontra nos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), de Orientacdo Sexual, o seguinte:

“O professor deve entdo entrar em contato com questfes tedricas, leituras e discussfes
sobre as tematicas especificas de sexualidade e suas diferentes abordagens; preparar-se
para a intervencao pratica junto dos alunos e ter acesso a um espago grupal de supervisdo
pratica, o qual deve ocorrer de forma continuada e sistematica...” (Parametros Curriculares
Nacionais [PCN’s]: Orientagdo Sexual, 1997b, p.84)

Percebemos que é necessario o educador ter uma formacdo especifica e
continuada para conduzir o trabalho de orientagcdo sexual, bem como romper com
paradigmas educacionais que colocam o foco da gestdo educacional em acdes estanques,
esporadicas e ndo nos processos continuos democratizadores da relagdo escola e familia
em seu cotidiano. Implica desafiar a linearidade e a fragmentacao de curriculos disciplinares
e disciplinados. Cabe assim a equipe escolar, atitudes éticas para transmitir valores livres de
crencas e opinides, uma vez que € papel da mesma possibilitar praticas reflexivas, que
levem os sujeitos a desenvolverem sua autonomia e assim, ele proprio, eleger seus valores.

No entanto, ndo basta ao educador ter uma formacao especifica e continuada, essa

formacéo precisa ser transformadora, pois:



“A experiéncia tem demonstrado que ndo basta haver conhecimento da transformacéo da
realidade para que a transformagéo ocorra. Isto é assim mesmo quando o conhecimento da
transformacdo € suficientemente licido e reflexivo para comecar pela transformacédo do
conhecimento, como bem se demonstra no relativo fracasso dos projetos de investigagdo-
acao.” (Santos, 1989, p.48-49)

Para uma educacédo de carater transformador € preciso que ela seja emancipadora,
levando o individuo a transformar o conhecimento que possui por meio da reflexdo, de
guestionamentos, além de dialogar com os conflitos existenciais e sociais no contexto em
gue esta inserido, para tornar-se autdnomo na constru¢do do conhecimento.

Ha nesta questdo uma diversidade de entendimentos e conceituacdes a serem
adotadas, mas aparentemente, a maioria dos estudiosos considera que a sexualidade sup&e
ou implica mais do que corpos, nela estd envolvido fantasias, valores, linguagens, rituais,
comportamentos, representacdes mobilizadas, ou postos em acdo para expressar desejos e
prazeres.

Desta forma, nos dedicamos a essa pesquisa e neste campo buscamos considerar
os estudos de Michel Foucault (1988), em especial a sua obra “Histéria da Sexualidade: A
Vontade de Saber, Volume I”. Como referéncia que implica ao pesquisador assumir que “(...)
a sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histdrico... ndo se deve concebé-
la como uma espécie de dado da natureza que o poder é tentado a pdr em xeque, ou como
um dominio obscuro que o saber tentaria, pouco a pouco desvelar’ (Foucault, 1988/2010a,
p.100).

Entendemos que a sexualidade é um conhecimento produzido na cultura, que sofre
instabilidade, multiplicidade e se expressa singularmente em cada individuo. Cremos que a
convivéncia e respeito frente a diversidade, ou as multiplas manifestacdes de ordem afetiva
no ambito da sexualidade € um exercicio humanizador da relagéo escola e familia.

A questdo da diversidade, no ambito da orientacdo educativa da sexualidade é
abrangente e apesar de muito se falar a respeito dela na sociedade em geral e, no cotidiano
escolar, essas informacbes nem sempre s&o contextualizadas, traduzidas para o
entendimento e compreenséo.

O senso comum, por sua vez e de certo modo, deturpa o sentido amplo da
‘diversidade’ ao enfatizar o aspecto da sensualidade, erotismo sexual do individuo na
sociedade contemporanea, num duplo movimento de informagédo e desinformacdo, o que
fica evidente no contexto escolar, onde mesmo ocorrendo varias discussdes, ndo se sabe
como lidar com a questao.

Em contra partida, ha uma parcela de professores que preferem ndo abordar o

assunto por receio de ndo corresponder as expectativas da instituicdo de ensino ou por



sentir-se despreparado para tal, além da inseguranca diante da reacdo da familia e da
propria formacdo que acumula lacunas nesta questéo, tornando-se mais um complicador a
de considerar.

Apesar da complexidade presente neste ambito, consideramos a familia como o
primeiro ambiente onde a sexualidade é abordada, e cada familia tem seus valores e suas

crencas que marcam os sujeitos. Para Morin:

“(...) o imprinting cultural marca os humanos desde o nascimento, primeiro com o selo da
cultura familiar, da escolar em seguida, depois prossegue na universidade ou na vida
profissional. Assim, a selecdo sociologica e cultural das idéias raramente obedece a sua
verdade; pode, ao contrério, ser implacavel na busca da verdade.” (Morin, 1999/2000, p.28).

Nessa perspectiva, da busca da verdade, cabe a escola possibilitar aos sujeitos
implicados, a discussao reflexiva sobre os valores relacionados a diversidade, favorecendo-
0s ressignificar os valores recebidos e vividos. Assim, entendemos que a escola vem
completar a educacdo sexual dada pela familia e, o didlogo entre as duas instituicdes
precisard ocorrer de maneira a contribuir com essa relagdo, no entanto precisamos
averiguar como isso se da e a partir de entdo, refletir sobre as contribuicbes que uma
proposta de orientacdo educativa da sexualidade podem agregar ao Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) da unidade pesquisada.

Para tanto, formalizamos o seguinte questionamento como motor desta pesquisa:

v/ Como a relagdo escola e familia pode constituir-se em uma parceria educativa,

de forma a favorecer a orientacdo da sexualidade?

v'Quais os desafios e perspectivas que permeiam a relacao escola e familia para a

orientacdo da sexualidade?

v'Qual a concepcgédo educativa da sexualidade incorporada pelo corpo docente em

sua visdo de formagao e desenvolvimento integral do aluno?

v'Quais as peculiaridades do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da unidade

escolar?

A resposta a estes questionamentos prevé contribuicdes para a escola — campo da
pesquisa - além de possibilitar uma caracteriza¢éo da relagédo escola e familia na orientagcéo
educativa da sexualidade para que a escola reveja seu PPP privilegiando as relagbes com a
comunidade de familias.

Nossa experiéncia como educadora, ampliada pelas leituras e discussées sobre
educacéo e curriculo escolar, mostra que a orientacdo da sexualidade, embora trate de algo
que faz parte do processo de desenvolvimento do ser humano, se constitui num tema

polémico, quando é discutida no contexto da relacao escola e familia, tornando ainda mais



complexa se considerarmos as questfes da religido, aspectos que ndo abordaremos por
fugir aos objetivos desta pesquisa.

Como ja dissemos, fizemos o recorte do objeto de pesquisa por meio de uma
pesquisa junto a professores e universitarios que resultou na delimitagdo do tema.

Para caracterizar a importancia deste tema para nossa pesquisa e suas
contribuicdes, fizemos também uma busca da producéo cientifica em pdés-graduacao, no
mestrado e doutorado, das pesquisas sobre o assunto ou mais proximo dele, realizadas nos
ltimos cinco anos no Brasil.

Recorremos ao banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES)? 6rgdo cujo compromisso é o de promover a ampliacdo e
consolidacdo da pés-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado) no pais, além de
responsabilizar-se pela avaliacdo dos programas e credenciamento da poOs-graduacgéo
stricto sensu. Atualmente a CAPES implementa programas que buscam contribuir para a
melhoria da qualidade da educacéo bésica, estimulam experiéncias e 0 uso das tecnologias
de informacgédo e comunicacdo na educacao presencial e a distancia.

Caracterizamos como ‘Estado da Arte’ do nosso tema de estudos e pesquisa, 0
conhecimento produzido por meio das pesquisas de mestrado e doutorado com abordagens
proximas ou correlacionadas. Apresentamos esses resultados por ano de sua defesa e
publicagéo com o objetivo de reforgar a relevancia do tema e das contribuigcbes que agrega.

Em 2006, duas dissertacdes de mestrado correlacionadas ao tema, “As relacoes de
género nas politicas publicas de educagdo no municipio de Belo Jardim - PE: siléncio ou
desvelamento?” (Sousa, 2006) e “Curriculo: Pratica Educativa e Sexualidade Condi¢des
Escolares para a Formacdo da Subjetividade n&o-Heterosexual de alunos(as) de Escola
Catolica da Zona Sul de Sao Paulo” (Cisoto/2006).

Em 2007, duas correlacionadas ao tema, “A sexualidade na compreensdo de
professores do ensino fundamental” (Moizés, 2007) e “Educacdo em saude: Politicas
Publicas de saude e educagao como construgéo social” (Silva, 2007).

Em 2008 nao foram encontradas dissertacdes correlacionadas ao nosso tema de
pesquisa.

Em 2009, trés correlacionadas ao tema, “Interacdo da Familia e Escola: Desafios
Atuais” (Belucci, 2009), “O desenvolvimento da sexualidade da crianca em situacio de risco”
(Yano, 2009) e “Purpurina na Terra do Cangago: Refletindo a Homossexualidade na Escola”
(Freitas, 2009).

2 hitp://www.capes.gov.br: Acesso em 21/12/2011, 10h.
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Em 2010, trés correlacionadas ao tema, “A educagao sexual e seus avessos”
(Chaves, 2010), “Educagcdo Sexual na Escola: Concepgbes e Praticas de Professores”
(Martin, 2010) e “Praticas discursivas acerca da sexualidade humana na Rede Municipal de
Ensino do Recife" (Oliveira, 2010).

Em 2006 e 2007 néo ha registros de teses de doutorado correlacionadas ao tema
de pesquisa.

Em 2008, uma tese intitulada “Palavra, Palavroes: Um Estudo Sobre a Repressao
Sexual com Base na Linguagem Empregada para Designar a Genitélia e Praticas Sexuais
na Cultura Brasileira” (Braga, 2008).

Em 2009, “A Educacdo Sexual: mas qual? Diretrizes para Formacdo de
Professores em uma Perspectiva Emancipatéria” (Tuckmantel, 2009).

Em 2010, duas teses sdo correlatas ao tema, “Educacdo Sexual, Corpo e
Sexualidade na Visao dos Alunos e Professores do Ensino Fundamental” (Moizés, 2010) e
“Controle e Silenciamento nas Praticas Discursivas Sobre Sexualidade em uma Escola
Publica de Jodo Pessoa/PB” (Nascimento, 2010).

Constatamos que ha uma significativa producéo cientifica sobre o assunto, porém
distintas do enfoque que assumimos. Em nossa abordagem, enfocamos ESCOLA, FAMILIA
E EDUCACAO DA SEXUALIDADE, tema que nos motiva pela pratica que exercemos
profissionalmente na escola e atividade de pesquisa.

Esta condicéo nos coloca frente a frente com a problematica permeada de conflitos
de toda ordem, seja da escola por sentir-se despreparada para administra-los, seja da
familia que delega a escola a tarefa de educar, mas ndo aceita, na maioria dos casos, a
forma como certos professores propdem essa formacéo.

A escola campo da pesquisa esté localizada na periferia da cidade de Cotia, regido
metropolitana de S&o Paulo. Atualmente atende quatrocentos e dezenove alunos, entre
cinco a doze anos de idade, sendo os que participaram da pesquisa os de idade de dez a
doze anos.

Apresentamos esse estudo e investigacdo nesta dissertacdo de mestrado que
organizamos em quatro capitulos, além das Consideracdes finais.

No primeiro Capitulo intitulado ‘Sexualidade, Educagao e Familia: Uma Visao Sécio-
Histérica’, abordamos um panorama histérico sobre a sexualidade humana, desde a ldade
Antiga até os Dias Atuais. Essa visdo panoramica nos permite entender que ao longo dos
tempos a sexualidade esteve relacionada com a religido, cultura, poder, economia, com
valores morais e éticos, que condicionaram o comportamento sexual da sociedade.

No segundo Capitulo denominado ‘A Produgdo do Conhecimento Sobre

Sexualidade’, buscamos desvelar os conhecimentos tedricos basilares sobre a sexualidade



humana, destacando os estudos fundamentais de Freud, sobretudo em sua obra, Trés
Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade, bem como os importantes estudos reflexivos sobre
0 conhecimento da sexualidade que Michel Foucault descreve em sua obra “Histéria da
Sexualidade 1: A Vontade de Saber”.

No terceiro Capitulo, ‘A Orientacdo Educativa da Sexualidade no Ambito da
Docéncia’, explicitamos como ocorre a formagcdo e a pratica docente do professor da
educacdo basica e como a relacdo escola e familia podem contribuir para a orientagédo
educativa da sexualidade. Buscamos entender a educacéo brasileira e a fungédo social da
escola, como também compreender se as leis educacionais favorecem a insercao da
Orientacdo Sexual como prevé. Para essas analises utilizamos os seguintes referenciais:
Anténio Noévoa, Isabel Alarcdo, Galli Soares, Paulo Freire, Sayado, La Taille, Nunes, entre
outros autores.

No quarto e ultimo Capitulo intitulado ‘Relacdo Escola e Familia na Orientagédo
Educativa da Sexualidade: Estudo de Caso’ apresentamos a pesquisa realizada em uma
escola publica da rede municipal, na regido metropolitana de Sao Paulo, com o intuito de
identificar as dificuldades dos educadores relacionadas ao tema e propor momentos
formativos para os mesmos, como também identificar as dlvidas dos educandos e
familiares e propor momentos educativos.

Nas “Consideragdes Finais” sintetizamos os estudos realizados, os resultados
alcancados e sugestdes para a escola campo de pesquisa. Para a configuracdo final do
nosso texto, seguimos as orientagfes da Escola Superior de Educagdo Almeida Garret e
utiizamos a Norma American Psychiatric Association (APA) para citacbes e referéncias

bibliogréaficas.

Motivos e justificativa, objetivos, metodologia e expectativas que moveram
esse estudo

Vérias sdo as motivacdes para abracarmos esse estudo. Notamos em nosso dia a
dia a necessidade de abordar de modo particular a relagdo entre a escola e a familia no
contexto da diversidade sociocultural para uma orientacdo educativa da sexualidade infantil
gque seja aceita pela comunidade escolar como um todo, pais e alunos. A escola ndo pode
cComo ocorre em muitos casos, pensar que a sexualidade é um assunto para 0s pais
resolverem e vice-versa. Um trabalho conjunto com enfoque educativo e preventivo de
ambos pode contribuir com a diminuicdo dos indices de gravidez precoce e indesejada,
aborto e as Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST’'s), problema intimamente

relacionado a falta de formac&o critica sobre a sexualidade humana.



Esse estudo confirma a necessidade de buscar formas de desenvolver a orientacdo
da sexualidade da criangca por meio da parceria escola e familia, amparada pela lei n®
9.394/96, Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, LDBEN, juntamente com os
Paradmetros Curriculares Nacionais PCN’s, em seus Temas Transversais. A exigéncia de
estudos e investigacdes sobre como valorizar essa orientacdo cujos resultados possam
contribuir para a escola, a familia, jovem, adolescente, sobretudo a crianca, ratifica sua
importancia.

Sistematizar o0 percurso dessa jornada exigiu-nos definir objetivos que nos
projetassem as acfes a serem realizadas como seguem:

v Explicitar de forma sucinta o0 macro contexto sdcio-histérico complexo em que a

sexualidade humana tem se manifestado, circunscrevendo as experiéncias

humanas vivenciadas ao longo do tempo;

v Desvelar os conhecimentos tedricos e conceituais basilares da tematica a partir

da perspectiva dos estudos de Freud e Foucault;

v Explicitar brevemente como acorre a formacao do professor da educacédo basica;

v/ Compreender a relacdo escola - familia, numa escola municipal da rede publica,

na perspectiva da orientagcéo da sexualidade;

v Identificar junto aos educadores as dificuldades relacionadas ao tema

sexualidade;

v Desenvolver com eles momentos educativos sobre o tema, possibilitando-lhes

conhecimento para abordar a sexualidade no cotidiano escolar.

v Propor um programa de orientagdo educativa da sexualidade para a escola l6cus

da pesquisa, a partir das contribuicdes da mesma.

N&o ha trabalho de pesquisa sem uma sistematizacdo metodoldgica que indique
caminhos ou oportunize ferramentas que o0 construamos ao caminhar. Assim, ao
consideramos a complexidade de nosso tema, bem como a necessidade de o
apreendermos criticamente, por envolver nele o mundo natural, humano e social, ndo
poderiamos assumir outra abordagem que ndo a da pesquisa qualitativa, cujos dados
imensuraveis quantitativamente e ricos de informacBes permitem abstrair como
conhecimento, por meio da visdo dialética numa dindmica que pressupde 0 processo
histérico da sociedade e dos sujeitos.

‘Escola, Familia e Educacdo da Sexualidade’ é abordado neste trabalho sob

enfoque da pesquisa qualitativa, que segundo Minayo:

“(...) se preocupa, nas ciéncias sociais, com o nivel de realidade que n&o pode ser
quantificado. Ou seja, trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes,



dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis.” (Minayo, 1994, pp.21-22)

A pesquisa qualitativa tem como alvo conhecer o fendémeno, descobri-lo,
guestionando sobre ele seu contexto e relacBes. Nesse sentido, essa pesquisa valorizou a
busca de conhecimento sobre o objeto de pesquisa: a relagédo escola e familia na orientacéo
educativa da sexualidade, por meio de leituras para compreender a relagdo escola-familia,
tendo como campo de investigacdo uma escola municipal da rede publica; entender como
ocorre a formacdo do professor da educacdo bésica, sujeito presente nessa fase do
desenvolvimento da crian¢a, que demanda, segundo nossa crenca, da orientacdo educativa
da sexualidade e por fim identificar junto aos educadores as dificuldades relacionadas ao
tema sexualidade no contexto da diversidade, desenvolvendo com eles momentos
formativos sobre o tema, possibilitando conhecimento para abordar o assunto. Esse
conjunto de agbes resultou nas andlises e no conhecimento apresentado nessa dissertacao
de mestrado.

Valemos-nos da metodologia do estudo de caso que, segundo Liidke e André (1986,
p.18-20) refere-se a um Unico caso e apresenta caracteristicas fundamentais como a
descoberta, interpretacdo em contexto, retratando a realidade de forma completa e
profunda, representando diferentes pontos de vista, possibilitando um exame aprofundado
do fenbmeno e sua ocorréncia naquele contexto podendo servir de referéncia para outros
casos e realidades semelhantes.

Nossos sujeitos de investigacdo foram educadores, educandos e suas familias, de
uma escola da rede municipal de ensino de Cotia-SP, regido metropolitana de Sao Paulo, no
Brasil, periodo de 2011 e 2012. A unidade escolar do caso em questdo conta com mais de
guatrocentos alunos, entre cinco a doze anos de idade, faixa etaria que corresponde do

periodo do Jardim Il ao 5° ano do ensino fundamental I, como mostra tabela abaixo:

Segmento Turma Quantidade de alunos Faixa etéria
Educacao Infantil Jardim Il A 27 5 anos
Ensino Fundamental | 1°Ano A 20 6 e 7 anos
Ensino Fundamental | 1° Ano B 30 6 e 7 anos
Ensino Fundamental | 2° Ano A 30 7 e 8 anos
Ensino Fundamental | 2° Ano B 30 7 e 8 anos
Ensino Fundamental | 2° Ano C 20 7 e 8 anos
Ensino Fundamental | 3°Ano A 33 8 e 9 anos
Ensino Fundamental | 3°Ano B 33 8 e 9 anos
Ensino Fundamental | 3°Ano C 33 8 e 9 anos
Ensino Fundamental | 4° Ano A 27 9 e 10 anos
Ensino Fundamental | 4° Ano B 27 9 e 10 anos
Ensino Fundamental | 4° Ano C 25 9 e 10 anos
Ensino Fundamental | 5° Ano A 28 10,11,12 anos
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Ensino Fundamental | 5° Ano B 28 10,11,12 anos

Ensino Fundamental | 5° Ano C 28 10,11,12 anos
Quadro 1 - Quadro de alunos. Fonte: PPP da U.E. pp.3-4

Nossa pesquisa foi direcionada aos alunos de 5° Anos, mais especificamente, 0os
alunos do 5° Ano ‘A’, que conta com vinte e oito alunos entre dez a doze anos de idade.

A escolha pela turma do 5° Ano ‘A’ ocorreu por pedido da professora da turma, que
ao saber da proposta manifestou interesse de que a turma dela fosse a escolhida, pois
estava apresentando comportamentos muito ‘aflorados’ sobre a sexualidade e, ela ndo sabia
como conduzir as situacdes em sala de aula.

Apos a definicdo da turma, a diretora conversou com os demais professores e todos
concordaram com a pesquisa.

Recorremos também aos dados quantitativos no sentido de investigar as principais
dificuldades encontradas pelos educadores ao tratarem do tema sexualidade no contexto da
diversidade com seus alunos. Desse modo, a pesquisa utilizou questionarios, entrevistas
semiestruturadas e observacdo participante nas reunibes de Horario de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPC), Associacdo de Pais e Mestres (APM) e de Planejamento
Pedagdgico.

Por pertencer as ciéncias humanas, consideramos o meétodo compreensivo-
interpretativo, pois, busca conhecer o sentido que o homem produz nas instituicdes. (Chaui,
1996)

Vale ressaltar os quatros tragcos que sdo comuns aos diferentes métodos filoséficos,

definidos por Chaui como:

“(...) reflexivo — parte da auto-andlise ou do autoconhecimento do pensamento; critico —
investiga os fundamentos e as condigBes necesséarias da possibilidade do conhecimento
verdadeiro, da acdo ética, da criagdo artistica e da objetividade politica; descritivo —
descreve as estruturas internas ou esséncias de cada campo de objetos do conhecimento e
das formas de acdo humana; interpretativo — busca as formas da linguagem e as
significacBes ou os sentidos dos objetos, dos fatos, das préaticas e das instituicdes, suas
origens e transformacgdes.” (CHAUI, 1996, p. 160)

Estes elementos do método adotado em nossa pesquisa serdo norteadores do
processo investigativo, no intuito de garantir maior cientificidade e veracidade do
conhecimento apropriado neste estudo de caso.

Nossas expectativas iniciais definiram a priori os resultados esperados que,
inicialmente limitavam-se a mostrar como se da na unidade escolar a relacdo escola e
familia na orientagdo educativa da sexualidade, por meio da caracterizacdo da realidade

educativa vivenciada no que diz respeito ao desenvolvimento educativo da sexualidade para
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0 corpo docente, especialistas, pais e alunos. No desenrolar dos estudos e da propria
pesquisa nossas expectativas bem como esses resultados ganharam novas perspectivas

como se pode averiguar nas Consideracdes Finais.
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CAPITULO |

SEXUALIDADE, EDUCACAO E FAMILIA: UMA
VISAO SOCIO-HISTORICA
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“Reconhecer a sexualidade como construcao social
assemelha-se a dizer que as praticas e desejos sdo também
construidos culturalmente, dependendo da diversidade de povos,
concepgdes de mundo e costumes existentes”

(Figueiredo, 1998, p.9)

O estudo desenvolvido neste primeiro capitulo com base na pesquisa bibliogréfica
explicita de forma sucinta 0 macro contexto sécio-histérico complexo em que a sexualidade
humana tem se manifestado, circunscrevendo as experiéncias humanas vivenciadas ao
longo do tempo.

Optamos por iniciar este estudo refletindo sobre alguns elementos do passado
relacionados ao nosso objeto de pesquisa, tendo em vista a compreensdo de suas
incidéncias sobre o0 momento presente do ambito sociocultural da sexualidade humana e
ampliar a nossa viséo de futuro que ela descortina.

Este panorama histérico nos ajuda a perceber que o entendimento que temos sobre
sexualidade muda de acordo com o periodo historico, contexto sociocultural e as
experiéncias nele vivenciadas. Em cada momento da vida a sexualidade redefine nosso
entendimento sobre ela, ou seja, hA uma determinada compreensdao que é prépria de
guando nascemos, na infancia, na adolescéncia, nos relacionamentos, na ciéncia de cada
época.

A sexualidade, sendo uma construcdo sociocultural, revela-se através da cultura e
da historia, caracteriza o seu dinamismo e sua diversidade no tempo e espaco. Desta forma,
compreender a origem da sexualidade ou sua manifestagdo no &mbito social pode favorecer
0 entendimento da mesma na atualidade.

Portanto, abordaremos os periodos histéricos da humanidade, a educacao, a familia

e a sexualidade, objetivando proporcionar uma visdo ampliada sobre a sexualidade humana.

1.1 Periodos da Histéria da Humanidade e a Sexualidade

A Antiguidade é o periodo que vai do fim dos tempos pré-histéricos até a queda do
Império Romano do Ocidente, periodo em que o sobrenatural esta presente na realidade,
através dos deuses e dos mitos. A sociedade configura-se como tribal e comunitéria,
sobrevivendo por meio da caca, pesca e coleta.

Neste periodo ocorre a diviniza¢do do feminino, porque os homens incompreendem
a fertilizacdo da mulher no ato sexual, por terem pouca noc¢éo de tempo, comparando assim

as mulheres a Terra-Mae, simbolo de fertilidade. Nunes (1987/2005) a fim de esclarecer o
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papel que a mulher exercia nesta época cita Reed® que diz: “o poder e o prestigio feminino
gue surgem das fungBes procriadoras alcangcaram seu ponto maximo com a primazia de
suas atividades socialmente Gteis.” (Nunes, 1987/2005, p.59)

Além de ser associada a terra, a mulher também era associada a outros seres
fecundos como a Lua. Esse periodo, entendido como periodo do matriarcado, no qual a
mulher é a base da familia e exerce autoridade sobre a mesma.

Ao pesquisar sobre a origem da familia em Engels (Engels,1884/s.d.), percebemos
gue a familia monogamica nada tem a ver com o amor sexual individual, uma vez que o
crescimento da familia primitiva deu-se com o estreitamento do circulo dentro da tribo,
dominando a comunidade conjugal entre homem e mulher.

Primeiro havia os casamentos grupais, onde existia 0 comércio sexual, nele,
qualguer mulher pertencia a qualquer homem e vice-versa. Esse tipo de casamento tornou-
se inviavel, pois as classes de irméos e irmés ficaram numerosas e a gens ndo permitiam o
casamento entre parentes consanguineos.

Com a exclusdo de casamento com parentes proximos, com parentes distantes e
parentes por afinidades, torna-se impossivel o casamento grupal, que segundo Engels resta
apenas o casal, unido por vinculos ainda frageis, que geralmente acaba com o casamento.

Em seguida formou-se a familia pré-monogamica, onde o homem vive com uma
mulher, mas é permitida a poligamia e a infidelidade ocasional ao homem. A mulher se exige
fidelidade enquanto durar o casamento, este podendo ser abolido facilmente, tanto pelo
homem quanto pela mulher.

Esse novo tipo de unido trouxe um novo tipo de casamento, como ndo era mais
facil encontrar mulher, iniciam-se os casamentos arranjados, o rapto e a compra de
mulheres. Esse tipo de familia surgiu na barbarie, aqui o pai auténtico ficava junto aos filhos,
cabendo ao homem sustentar a familia e, caso houvesse divorcio, os filhos ficavam com o
pai.

O desmoronamento do direito materno foi a ruina do sexo feminino, a mulher foi
rebaixada na sua dignidade, tornou-se empregada, escrava sexual e instrumento de
reproducéo. Essa condicdo da mulher foi amenizada, mas permanecem 0s seus resquicios
motivando constantes movimentos e lutas nos dias atuais para assegurar direitos a mulher.

Logo em seguida, surge a familia monogamica na civilizacdo, a qual se diferencia
da familia pré-monogamica. Nesta organizacao familiar, 0 casamento se torna mais solido e
a mulher deixa de ter o direito de romper o casamento. S6 o homem pode rompé-lo e

rejeitar a mulher.

% Reed, E. (1980). Sexo contra sexo ou classe contra classe. S&o Paulo: Versus. (M. Maranhdo & E. Marie.:
Trad.) In Nunes, C. A. (2005). Desvendando a Sexualidade. Campinas: Papirus.
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Engels descreve a monogamia da seguinte forma:

“A monogamia, portanto, ndo entra de modo algum na histéria como uma reconciliagcao
entre 0 homem e a mulher e, menos ainda, como a forma mais elevada de casamento. Pelo
contrario, surge sob a forma de subjugacdo de um sexo pelo outro, como proclamacéo de
um conflito entre os sexos, ignorado, até entdo em toda a pré-histéria.” (Engels,1884/s.d.,
p.75)

Podemos dizer que, apesar da monogamia ter sido um progresso historico cultural,
com ela iniciou-se a oposicdo entre homem e mulher, como também regrediu a sociedade
no que se refere ao desenvolvimento e bem estar, que visando alcancar objetivos pessoais,
ndo hesita em causar dor e repressao nos outros.

A ldade Média é o periodo intermediario entre a ldade Antiga e a Idade Moderna,
compreende em torno de 1000 anos, marcada pela forte influéncia da Igreja na sociedade
que esta dividida em trés classes: clero, nobreza e povo. E a fase da ascensdo do
cristianismo, a transicdo da era pagd para a era cristd, o enraizamento dos principais
dogmas religiosos. No que se refere a sexualidade, houve grandes discussfes sobre a
restricdo sexual, os jejuns, o celibato e a virgindade.

A virgindade considerada importante até o casamento, com o0 advento do
cristianismo passou a ser almejada e a castidade era essencial tanto para o homem como
para a mulher. J& o casamento tornou-se sacramental e simbolico, nele a relacado sexual
passou a ser consentida apenas para a procriacao.

A sexualidade, nesse contexto, foi orientada pelos preceitos sexuais pregados por
Paulo, destacando a castidade cristd. Paulo, em sua Primeira Carta aos Corintios, no
capitulo 13 escreve o hino do amor cristdo, dom que supera todos os dons. O hino diz o

seguinte:

“Se eu falasse as linguas dos homens e as dos anjos, mas nao tivesse amor, eu seria como
um bronze que soa ou um cimbalo que retine.

Se eu tivesse 0 dom da profecia, se conhecesse todos os mistérios e toda a ciéncia, se
tivesse toda a fé, a ponto de remover montanhas, mas ndo tivesse amor, eu nada seria.

Se eu gastasse todos 0os meus bens no sustento dos pobres e até me entregasse como
escravo, para me gloriar, mas néo tivesse amor, de nada me aproveitaria.

O amor é paciente, é benfazejo; ndo é invejoso, ndo é presungoso nem se incha de
orgulho; ndo faz nada de vergonhoso, ndo é interesseiro, ndo se encoleriza, ndo leva em
conta o mal sofrido; ndo se alegra com a injustica, mas fica alegre com a verdade. Ele
desculpa tudo, cré tudo, espera tudo, suporta tudo.

O amor jamais acabara. As profecias desaparecerdo, as linguas cessardo, a ciéncia
desaparecera. Com efeito, o nosso conhecimento é limitado, como é limitado nosso
profetizar. Mas, quando vier o que é perfeito, desaparecera o que é imperfeito. Quando eu
era crianga, falava como crianga, pensava como crianga, raciocinava como crianga. Quando
me tornei adulto, rejeitei o que era proprio de crianga. Agora nés vemos num espelho,
confusamente; mas, entédo, veremos face a face. Agora, conhe¢o apenas em parte, mas,
entdo, conhecerei completamente, como sou conhecido.

Atualmente permanecem estas trés: a fé, a esperanca, o amor. Mas a maior delas é o
amor.” (Biblia, 2002, | Cor 13, 1-13, p.1345-1346)
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Prega-se o amor Agape, compreendido como a caridade, que tudo desculpa, cré,
espera e suporta. Possivelmente, a severidade da moral sexual cristd da época ocorreu em

oposicdo a exagerada libertinagem dos povos pagéos, sociedade n&o crista ou judia.

M-
o

O amor conjugal, na Antiguidade, refere-se a uma obrigacdo objetiva,

complemento do casamento. De acordo com Engels:

“O pouco amor conjugal que a Antiguidade conhece ndo é uma inclinagdo subjetiva, mas
sim uma obrigacao objetiva, ndo é o fundamento, mas sim o matrimdnio. (...) Se havia ali
relacdes amorosas entre cidaddos e cidadas livres todas eram mero adultério.” (Engels,
1884/s.d., p.87),

Uma vez que os casamentos eram arranjados pelos pais, assim como as relagdes
amorosas, a relacdo sexual era indiferente.

Ja na Idade Média, o amor sexual entra em cena. Supde ser o amor algo reciproco
gue transforma em felicidade as relacdes intimas, a entrega matua. Sobre 0 amor sexual,
Engels nos diz:

“Nosso amor sexual difere essencialmente do simples desejo sexual, o eros dos antigos.
Em primeiro lugar, porque pressupfe reciprocidade do amor por parte do ser amado,
igualando, nesse particular, a mulher e o homem, ao passo que no eros antigo a mulher
pouquissimas vezes € consultada. Em segundo lugar, o amor sexual atinge um grau de
intensidade e de duracdo que transforma em grande infelicidade, talvez a maior de todas,
para os amantes, a falta de relagcdes intimas ou a separacdo. Para se entregarem
mutuamente, ndo recuam diante de coisa alguma e arriscam até as préprias vidas, o que
ndo acontecia na antiguidade, sendo em caso de adultério.” (Engels, 1884/s.d., p.87)

Porém, os casamentos continuaram a ser arranjados pelos pais, com a diferenca de
qgue os filhos poderiam escolher as esposas dentro da sua classe econémica/social, tendo
em vista 0 amor sexual reciproco.

O cristianismo mostra-se ser severo para 0s homens e para as mulheres, onde a
virgindade € exaltada, o prazer e as rela¢des sexuais conjugais condenadas. Do século Il ao
IV a Igreja ressignificam as relagdes sexuais, os casados poderiam ter relacfes sexuais
abstendo-se dos dias santos, da menstruacgéo, gravidez e lactacdo, buscando o sexo para a
reproducdo.

Os monges aconselhavam que as mulheres se mantivessem virgens ou se
tornassem frigidas e os homens impotentes. A Igreja queria criar seres assexuados, de
corpo e alma para viverem longe do pecado da carne que conduz a morte. Neste contexto, o

sexo é tido como algo mal, mas, se as pessoas ndo conseguissem viver na abstinéncia
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sexual era melhor casar para evitar viver em pecado, uma vez que viveriam de acordo com
as normas da Igreja.

Apesar do rigor moral sexual da Igreja, esta ndo conseguia atingir todos os
segmentos sociais. Para atingir a plebe, a Igreja elabora 0 mecanismo da confissdo, que

assume funcéo social profunda nessa classe social. De acordo com Foucault:

“Ora, a confissdo & um ritual de discurso onde o sujeito que fala coincide com o sujeito do
enunciado; é, também, um ritual que se desenrola numa relacdo de poder, pois ndo se
confessa sem a presenca ao menos virtual de um parceiro, que ndo é simplesmente o
interlocutor, mas a instancia que requer a confissdo, imp8e-na, avalia-a e intervém para
julgar, punir, perdoar, consolar, reconciliar; um ritual onde a verdade € autenticada pelos
obstaculos e as resisténcias que teve de suprimir para poder manifestar-se; enfim, um ritual
onde a enunciacdo em si, independentemente de suas consequéncias externas, produz em
quem a articula modificagdes intrinsecas: inocenta-o, resgata-o, purifica-o, livra-o de suas
faltas, libera-o, promete-lhe a salvagdo.” (Foucault, 1988/2010a, pp.70-71)

Na tentativa de impor regras, a Igreja agiliza o ritmo da confissdo e atribui mais
importancia na peniténcia dos pecados carnais.

No fim da Idade Média, a Igreja ainda n&do havia conseguido ter o controle total da
sexualidade entre a plebe, multiplicando assim as relagdes comunitarias.

A Idade Moderna corresponde ao periodo de 1453 com a tomada de
Constantinopla pelos turcos até a Revolugédo Francesa em 1789. Foi um periodo de grandes
transformac@es para o mundo ocidental, ocorreu o surgimento do Capitalismo, a Ascensdo
da Burguesia, a invengdo da imprensa, as Grandes Navegac¢fes e 0 Renascimento.

O Renascimento foi uma revolucéo cultural que influenciou as artes, a literatura, a
ciéncia e a filosofia. Os renascentistas rejeitaram a cultura medieval pregada pela Igreja
Catdlica e defenderam a diversidade de idéias e o espirito critico, afirmando a
individualidade e o racionalismo. Nesse periodo, a sociedade feudal cede lugar a sociedade
burguesa e, o teocentrismo é substituido pelo antropocentrismo.

Na religido ocorreu a Reforma Protestante, liderada por Martinho Lutero, monge e
tedlogo catdlico, que era contrario a venda de indulgéncias aos fieis, para que estes
conseguissem a salvagao.

A Igreja Catdlica reagiu, ocorrendo assim a Contra-Reforma e reafirmando todos os
pontos criticados pelos protestantes: importancia dos sacramentos, celibato clerical, a
compra de indulgéncias, entre outros. A0 mesmo tempo em que reorganizou o Tribunal de
Santo Oficio (Inquisi¢cao), para reprimir o crescimento do protestantismo.

A Reforma Protestante contribuiu para o desenvolvimento do capitalismo, posto
gue, os puritanos se dedicavam ao trabalho como sendo uma vocacdo. Max Weber é

incisivo em sua fala sobre a Reforma:
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“(...) a Reforma significou ndo tanto a eliminacdo da dominagé&o eclesiastica sobre a vida de
modo geral, quanto a substituicdo de uma forma vigente por outra. E substituicdo de uma
dominacdo extremamente comoda, que na época mal se fazia sentir na pratica, quase so
formal muitas vezes, por uma regulamentacdo levada a sério e infinitamente incbmoda da
conduta de vida como um todo, que penetrava todas as esferas da vida doméstica e publica
até os limites do concebivel.” (Weber, 1904/2004, p.30)

Desse modo, entendemos que a Reforma ocorreu ndo sé pela dominacao da Igreja
Catdlica, mas, também por questbes socioecondmicas, uma vez que, foram nas regides
mais desenvolvidas economicamente que surgiram o0s indicios para uma revolucdo na
Igreja.

Segundo Weber, os puritanos viam no trabalho uma solu¢édo para por fim a toda

tentacdo que uma pessoa pudesse ter:

“Afinal, a ascese sexual no puritanismo s6 se distingue em grau, ndo em principio, da
ascese monastica e, pelo fato de abarcar também a vida conjugal, o alcance daquela é
maior do que o desta. Com efeito, também no casamento o intercurso sexual s6 é licito
porque é o meio desejado por Deus para multiplicar sua gléria na forma do mandamento:
“Sede fecundos, multiplicai-vos” (Gn 1,28). Contra todas as tentagbes sexuais, do mesmo
modo que contra as dlvidas religiosas e os escrlpulos torturantes, além de uma dieta
sébria a base de refeicdes vegetarianas e banhos frios, receita-se: “Trabalha duro na tua
profissao”. (Weber, 1904/2004, p.144)

Neste contexto, a sociedade da Idade Moderna privilegia o trabalho como sendo o
cumprimento dos deveres religiosos, a autorrealiza¢do, Unico meio de viver que agradaria a
Deus seria viver sua “vocagao profissional”.

Percebemos que, apesar de todo ascetismo, a sexualidade ainda permanece
relacionada a reproducdo, entretanto surgem indicios para a liberdade de escolha do
cbnjuge, ja que os pais ndo ignoram a escolha de seus filhos. De acordo com Elias
(1939/1990), em sua obra O Processo Civilizador, o lluminismo mostrou que o sexo pode
nao ser tdo pecaminoso e asqueroso, tanto o homem quanto a mulher poderiam associar 0
sSexo ao amor.

No entanto, a virgindade, apesar de ser protegida por todos os lados da moral, da
lei, da religido, da autoridade paterna, era perdida facilmente, por causa do amor. Também
ha de ser considerado que a prostituicdo crescia em renda e prestigio.

O divércio era autorizado entre os protestantes, desde que provado que houve
adultério e, as mulheres adulteras eram mortas. Somente as mulheres aristocraticas nao
eram tratadas como servas ap0s 0 casamento, as plebeias deveriam ser maes de
numerosos filhos e controlar o adultério dos maridos.

A ldade Contemporanea inicia-se com a Revolucdo Francesa e se estende até os
dias atuais. Neste periodo, os homens se dedicavam ao trabalho fabril e as mulheres ao lar,

consequentemente a familia, afastou-se da sociedade e surgiu uma nova classe: a
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burguesia, que trouxe novos ideais como 0 amor materno, o sentimento de infancia e o amor
romantico.

A burguesia atingiu seu auge pela aparéncia, quanto mais bem vestido melhor, a
burguesia acumulava objetos de valor, pois o ter era expressdo de status e poder, e a

sociedade burguesa tinha poder e influéncia. De acordo com Hobsbawm:

“‘Uma das caracteristicas da burguesia como classe era que consistia num corpo de
pessoas com poder e influéncia, independentemente do poder e influéncia derivados de
nascimento ou status. Para pertencer a ela, um homem tinha que ser “alguém”, uma pessoa
gue contasse como individuo, por causa da sua riqueza, capacidade de comandar outros
homens, ou de influencia-los.” (Hobsbawm, 1996/2001, p.339)

Para pertencer a classe burguesa, o individuo ndo precisava ter berco e sim
acumular riquezas, ter condicGes financeiras de adquirir bens materiais, dar ordens e
exercer poder sobre os outros.

De acordo com Hobsbawm (1977/2001), a familia burguesa é “a instituicdo mais
misteriosa de nossa época”, pois apesar de estar cercada de objetos de valores, de roupas,
construcdes/parede, ser patriarcal, ela negava todos os ideais da sociedade capitalista da
época que privilegiava o lucro, a competi¢cdo, o individualismo. A familia neste contexto
historico comeca a privilegiar as criangas almejando o futuro das mesmas no grupo familiar.

Segundo Badinter (1986), o amor € um sentimento desenvolvido de acordo com as
condi¢cdes socioecondmicas da histéria, podendo ou ndo existir.

Ao lado do amor materno, surge o sentimento de infancia, com caracteristica de
paparicacao por meio da familia e de disciplina e racionalidade pelos moralistas.

O sentimento de infancia segundo Aries (1973/2006) “corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, que distingue essencialmente a crian¢ga do adulto, mesmo jovem.”
(Aries, 1973/2006, p.99). Isto ndo quer dizer que anterior a esse sentimento as criangas
fossem deixadas de lado, ou seja, apenas pensava-se que a crianca assim que soubesse
viver sem os cuidados de sua mée ou ama, ja era capaz de viver no mundo dos adultos.

Entretanto, nem todas as criancas tiveram essa oportunidade, uma vez que para
reconhecer esse sentimento dependia das condigcbes econbmicas e culturais. As familias
nobres podiam oferecer esse sentimento aos seus filhos, enquanto as familias plebeias
levavam seus filhos para o mundo adulto desde cedo, por meio do trabalho, do exército ou
do casamento.

J& com a renovacéo religiosa, surge uma nova moral sexual em que se pretende
mudar o comportamento social, onde as criangas que ja eram vistas com 0 sentimento de

infancia, também ja ndo poderiam ser expostas aos assuntos referentes a sexualidade.

20



Neste contexto, ha o fortalecimento da familia conjugal (pai, mée, filho, avés), o que
favoreceu esse sentimento de infancia, como também a mudancga do comportamento social.

Quanto ao comportamento social, Foucault nos diz que:

“A separacgéo entre adultos e criancas, a polaridade estabelecida entre o quarto dos pais e
o das criancas (que passou a ser candnica no decorrer do século, quando comecaram a ser
construidas habitagBes populares), a segregacéo relativa entre meninos e meninas, as
regras estritas sobre cuidados com os bebés (amamentagdo materna, higiene), a atencao
concentrada na sexualidade infantil, os supostos perigos da masturbacéo, a importancia
atribuida a puberdade, os métodos de vigilancia sugeridos aos pais, as exortacdes, 0s
segredos, 0s medos e a presenga a0 mesmo tempo valorizada e temida dos servicais, tudo
faz da familia, mesmo reduzida as suas menores dimensdes, uma rede complexa, saturada
de sexualidades multiplas, fragmentérias e moéveis.” (Foucault, 1988/2010a, p.53-54)

A familia reduzida (conjugal) dentro desse novo comportamento social se vé na
obrigacdo de proteger, cuidar e dar atengdo a crianca. Desta forma, tudo o que pudesse
violar a pureza da crianga, deveria ser evitado.

Neste contexto, surge 0 amor romantico que valoriza a sensacdo e a emocéo. O
amor torna-se casto, controlado e cauteloso, inaugurando a Era Vitoriana.

A Era Vitoriana foi governada pela Rainha Vitéria e, tinha por caracteristicas
adoragdo a cultura familiar e @ domesticacdo do amor roméantico, onde somente no lar o
homem poderia ter emocgdes e sentimentos decentes e reconfortadores. Apesar dessa
adoracdo ao amor romantico e a familia, a prostituicio e as doencas venéreas se
alastraram.

Segundo Foucault (1988/2010a), com a burguesia vitoriana, a sexualidade é
encerrada na sociedade, passa para o casal, a familia a confisca e absorve-a com total

seriedade, com a funcéo de reproducéo. No que se refere as criancas, Foucault afirma que:

“As criangas, por exemplo, sabe-se muito bem que ndo tém sexo: boa razéo para interdita-
lo, raz8o para proibi-las de falarem dele, razéo para fechar os olhos e tapar os ouvidos
onde quer que venham a manifesta-lo, razédo para impor um siléncio geral e aplicado.”
(Foucault, 1988/2010a, p.10)

O surgimento do sentimento de infancia na sociedade burguesa fez com que a
familia conjugal mantivesse siléncio total sobre assuntos que pudesse manchar a pureza da
crianga.

Neste momento histérico, a medicina em substituicdo da Igreja, invade o casamento
e as relacbes sexuais conjugais. A masturbacdo passa a ser considerada crime,
constituindo-se em uma patologia que desencadearia tumores a deméncia, levando até a

morte. Se a Igreja vé a masturbacdo e as relacdes sexuais sem fins procriativos como
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pecado, a Ciéncia vai além, compreendendo-a como uma doenca que compromete a vida.
(Cantonné, 1994, p.70)

Desse modo, os médicos aconselhavam que os jovens casados tivessem relagfes
sexuais no maximo trés vezes por semana, proximo dos 40 anos, uma vez a cada trés

semanas e, apos os 50 anos, deveriam abster-se.

1.2 As Mudancgas Conceituais na Sociedade Capitalista

O mundo capitalista encarregou-se das mudancas econdmicas, sociais, culturais e
também sexuais. A Ciéncia colocou o sexo como tema de estudo, fazendo com que o
mundo pensasse a satisfacdo sexual como uma atividade necesséria, benéfica e prazerosa,
vista até entdo como vergonhosa.

Com a segunda Guerra Mundial, o capitalismo acelerou o progresso das
comunicagfes. O sexo passa a ser consumido, vende-se pornografia, coisas, pessoas e,
tudo entregue em casa.

Em Globalizagcédo: As Consequiéncias Humanas, Zygmunt Bauman (1998/1999), diz
gue nossa sociedade induz ao consumismo, sendo justificavel afirmar que nossa sociedade

€ uma sociedade de consumo. Para ele:

“O consumidor em uma sociedade de consumo € uma criatura acentuadamente diferente
dos consumidores de quaisquer outras sociedades até aqui. Se 0s nossos ancestrais
filosofos, poetas e pregadores morais refletiram se o homem trabalha para viver ou vive
para trabalhar, o dilema sobre o qual mais se cogita hoje em dia é se é necessario consumir
para viver ou se o homem vive para poder consumir. Isto €, se ainda somos capazes e
sentimos a necessidade de distinguir aquele que vive daquele que consome.” (Bauman,
1998/1999, p.88-89)

Notamos que a diferenca de consumidor do qual Bauman (1998/1999) fala em
relacdo as sociedades das épocas anteriores aos tempos atuais, caracteriza-se pelo fato de
gue a sociedade atual induz as pessoas para quererem consumir, mesmo sem que haja
uma real necessidade de consumo, investindo-se para que as pessoas consumam cada vez
mais.

A midia utiliza o apelo sexual para vender, ocorrendo a banalizacdo do sexo,
provocando alienacdo dos projetos e da afetividade do ser humano, por criar um pseudo-
erotismo que minimiza a sexualidade ao restrito ato sexual. Com isso o ser humano pode
perder a capacidade do relacionamento amoroso, as relagdes tornam-se superficiais.

Contudo, a sociedade contemporanea trouxe algumas contribuicdes: atualmente a

masturbacdo passou a ser encarada como uma forma de expressar a sexualidade; o casal
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pode ter relacbes amorosas e sexuais, morar junto, ter filhos e depois casarem se quiserem;
a unido de pessoas do mesmo sexo, entre outros.

A revolugdo técnico-cientifica pde condicbes a sexualidade como a descoberta
cientifica da proveta e a anticoncep¢do. O que mais se destacou na histéria do final do
século XX e inicio do século XXI foram a biotecnologia, a AIDS e a sexologia.

A Dbiotecnologia permitiu o sexo sem procriacdo, por oferecer métodos
contraceptivos, e a procriacdo sem sexo, com a inseminacdo artificial. Essas pesquisas
avancaram da mesma forma que a Igreja acusou-as como sendo ofensas as Leis Sagradas,
uma vez que viola a vocacao procriativa do casamento cristao.

A AIDS trouxe a nocdo de parceiro de risco, a0 mesmo tempo em que aceitou mais
de um parceiro e a bissexualidade. A sexologia substituiu a psicanalise com a promessa do
orgasmo, que passa a ser visto como um dever na sociedade contemporanea e ndo como a

busca do prazer.

1.3 Educacdao, Sociedade percursos que fundamentam conceitos

Neste topico fomos buscar a histéria da educagéo e da formagéo das sociedades
de Anibal Ponce, 1986, Aranha, 1989 entre outros que abordam educacéo e luta de classes
para explicar o homem na sociedade atual, nos dando compreender a importancia que essa
obra revela nos estudos e pesquisas sobre a educac¢éo e sociedade e as relacdes que dela
emanam.

Séo reflexdes promovidas durante nossa formac¢do académica que reunimos aqui
como forma de valorizar os conteddos muitas vezes reelaborados pelos docentes que
estiveram a frente de nossos estudos. Destacamos neste caso, Galli Soares.*

A educacao faz parte da sociedade humana, surge do mesmo processo que deu
origem ao homem. Desde que o homem é homem ele vive em grupos e desenvolve-se pela
educacado. Foi quando uma determinada espécie de seres vivos destacou-se da natureza,
buscando ndo apenas sobreviver, adaptando-se a ela, mas adaptando a natureza a si para
poder continuar a existir, que se constituiu a humanidade. A partir de entdo, 0 homem teve
de apropriar-se da natureza para transforma-la de acordo com suas necessidades e produzir

sua propria existéncia.

4 Suely Galli Soares, docente da Faculdade de Educagdo da PUC-Campinas, textos organizados como suporte
tedrico da area pedagdgica para os debates sobre Educacéo e Sociedade: um estudo que antecede as reflexdes
sobre as estruturas e funcionamento do ensino. PUC-Campinas, 2001. Atualizado em 2007. Suely Galli Soares é
doutora em educacao pela UNICAMP, pesquisadora em tecnologias de apoio ao ensino, docente e assessora
pedagdgica na PUC-Campinas. Autora dos livros: Arquitetura da Identidade, Cortez, 2001, Educagdo e
Integracdo Social, Alinea, 2003; Educacao e Comunicacéo, Cortez, 2006 entre outros.
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Para compreender a educacdo é preciso que ela seja vista no contexto da
sociedade e das relagBes geradas em seu interior, nessas relacdes aparecem os valores
gue definem interesses sociais e de sobrevivéncia da espécie.

A sociedade se origina da relacdo entre infraestrutura; formas como o homem
produz a sua existéncia, ou seja, 0 modo de producdo que se revela na habitacao,
alimentacdo e culturas que o homem desenvolve na relagdo com a natureza e
superestrutura: o conjunto de organizacéo, leis, normas e valores criados pelo homem para
preservar a infraestrutura. E ela que determina a superestrutura e nesta as ideias (valores)
gue influenciam a vida e as relacdes.

Ponce, 1986, considera a educagcdo como um fendmeno social de superestrutura e,
portanto, defende que os fatos educacionais sé podem ser compreendidos quando expostos
conjuntamente com uma analise sécio-econdmica da sociedade a que corresponde.

Marx, com sua teoria do Materialismo Historico Dialético explica a historia por
fatores materiais, econdmicos e técnicos. Revela a realidade dindmica em seu complexo de
processos, motivo pelo qual a abordagem da realidade s6 pode ser feita pela dialética, que
considera as coisas na sua dependéncia do contexto onde ocorrem.

Para Aranha, 1989, as relagbes fundamentais de toda sociedade humana sédo as
relagbes de producgédo, que revelam a maneira pela qual os homens, a partir das condi¢cdes
naturais, usam as técnicas e se organizam através de uma divisdo social do trabalho. No
entanto, as forcas produtivas sé podem se desenvolver até certo ponto, pois ao atingirem
um estdgio por demais avancgado, entram em contradicdo com as antigas relacdes de
producéo, que se tornam inadequadas. Surgem entédo divergéncias e a necessidade de uma
nova divisdo de trabalho. Essas divergéncias ocorrem como resposta ao antagonismo de
classes, numa relagdo de dominador e dominado.

Considerando nosso objeto de pesquisa: orientacdo educativa da sexualidade,
torna-se relevante destacar em que momento da histéria das sociedades, homem e mulher
sao diferenciados pela identidade sexual e responsabilidades sociais que determinardo um
tipo de educacao para meninos e outra para meninas, presente até nossos dias.

Nas sociedades primitivas, os homens se uniam para enfrentar os desafios da
natureza hostil e dos animais ferozes, produziam apenas o necessario. As mulheres e as
criangas estavam em pé de igualdade com os homens.

A educacdo dos pequenos era responsabilidade de todos na tribo e a
aprendizagem se dava através da observacao e assimilagdo do meio ambiente aprendendo
com os adultos, se moldando aos padrdes valorizados pelo grupo.

O aleitamento da crianga durava varios anos. Presa ao corpo da mae desde o

nascimento adquiria sua primeira educacdo sem que ninguém a dirigisse expressamente.
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Os meios de producdo, as areas de caca, assim como tudo o que produziam
tornava-se propriedade comum, caracterizando a comunidade primitiva Nao havia, portanto,
0 sentimento de propriedade privada, e ndo havia também divisdo de classes sociais, no
sentido da dominag¢ao de uma sobre a outra para explorar.

Como a vida social era sempre igual e os individuos pouco se diferenciavam uns
dos outros, a propria simplicidade das praticas morais e das atividades diarias da
comunidade, fazia com que as criancas aprendessem sem rigor ou disciplina, naturalmente.
Segundo Ponce j& citado, para aprender a remar, remava; para aprender a manejar o arco,
cacava; ou seja, 0 ensino era para a vida e por meio dela.

O proprio desenvolvimento das sociedades primitivas foi lentamente fazendo
desaparecer os interesses comuns a todos os membros da tribo ou grupo, transformando-a
numa sociedade dividida em classes. Essa mudanca foi aos poucos surgindo com a divisédo
do trabalho em fun¢éo do sexo e da idade, evoluindo para uma divisdo mais complexa que
incluia a distribuicdo dos produtos, administracdo e justica, direcdo das guerras. Com a
infima produtividade da forca humana de trabalho, foi aos poucos, aparecendo um grupo de
individuos libertos do trabalho material que mais tarde vai definir a desigualdade social,
evoluindo para outro tipo de sociedade: a patriarcal.

Segundo Aranha, 1989, a sociedade patriarcal surge quando, na luta contra a
natureza, o homem desenvolve formas de conquistas que elevam a qualidade da sua
relacdo com ela. Através da domesticacdo de animais, 0 que lhes permitem atingir outras
regides, podendo buscar os lugares mais apropriados para habitar, deixando de ser
ndmade, passando a fixar-se mais na terra, desenvolvendo e incrementando a agricultura
gracas ao uso dos instrumentos de metal e ainda, a fabricacéo de vasilhas de barro, o que
Ihe possibilita fazer reserva de alimentos.

Com essas mudancas, altera-se também o modo de producdo e as relacdes entre
as forcas produtivas. Surge o sentimento de poder sobre uma forma especifica de
propriedade. Assim, surge aos poucos a divisdo de classes a partir da diferenciacdo de
func¢des predominando a autoridade do patriarca sobre os seus dependentes subordinados.

Ocorre também uma alteracdo do direito hereditario, estabelecendo-se a filiacao
paterna e ndo mais a materna como em algumas das comunidades primitivas, e a
valorizagcdo do sexo masculino, iniciando-se a discriminagdo da mulher, refletindo na
educacdo para meninos e para meninas, hum processo educativo, que até entdo era unico,
surgindo a desigualdade.

Inicia-se nesta sociedade o espirito de guerra e de dominio territorial visando

aumentar cada vez mais o poder do patriarca. O conhecimento fica restrito aos interesses
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dos dominantes, fazendo prolongar a incompeténcia das massas e a0 mesmo tempo,
assegurar a forga dos grupos dirigentes.

No momento em que surge a propriedade privada e a sociedade de classes,
aparece também, como consequéncia, uma religido com deuses, a educacao secreta, a
autoridade paterna, a submissdo da mulher e dos filhos e a separacdo entre o0s
trabalhadores e os sabios (Ponce, 1989).

A sociedade patriarcal desenvolve a pratica da guerra para manter o seu poder. A
valorizacdo do sexo masculino que faz da educacdo dos meninos o desenvolvimento da arte
da guerra, deixando reservado as meninas, as prendas domésticas e as artes, fortalecem os
exércitos que se mostram poderosos pelo nimero de soldados, armas e cavalos.

Das conquistas dos patriarcas para ver ampliado seus territorios por meio das
guerras e do aumento da producéo, além do necessério a subsisténcia vao surgindo novas
formas de relagdes sociais, e com ela um novo modo de producdo - o escravista. A forca de
trabalho exigida para manter elevada a producdo vem dos prisioneiros de guerra
transformados em escravos pelo fato de terem perdido a guerra®.

E na sociedade escravista que surge propriamente a propriedade privada dos
meios de producdo e com ela a primeira forma de exploracdo do homem pelo homem,
gerando a consequente contradicdo entre as classes dos senhores proprietarios de
escravos e a dos escravos.

No escravismo, a ociosidade é considerada a perfeicdo do homem livre, enquanto
gue o trabalho manual é considerado servil e desprezivel. Observamos esta situagéo na luta
dos povos barbaros contra o Império Romano. As contradicdes geradas pelo escravismo,
onde o escravo € aquele que nada possui, nem mesmo a propria vida, leva a sociedade a
ruina e, para restaurar a economia, novas relacdes de producdo sdo necessarias, fazendo
surgir o modo de producao feudal.

Na sociedade feudal, a base econdmica é a propriedade dos meios de producao
mantidos sob o dominio do senhor feudal. O servo, classe dominada, trabalha para o senhor
feudal e é livre para trabalhar um tempo para si, devendo pagar impostos sobre o uso
comum dos bens do senhor feudal além de apropriar-se de parte da producéo do servo.

As contradi¢des que surgem destas relacdes entre explorador e explorados definem
os interesses das duas classes, deflagrando o conflito dos servos que fardo surgir aos
poucos, uma nova figura: o burgués. Este, por sua vez, tem origem dentre 0os servos que se

dedicavam ao artesanato e ao comércio, essa figura social forma os burgos (lugar onde se

® E interessante lembrar gue essa situacéo levava a caracterizar os escravos como nobres e educados pela
condicdo anterior & derrota na guerra.
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reuniam para trocar seus produtos) que mais tarde consegue a liberdade pessoal e das
cidades.

Na sociedade feudal, a educacado estava restrita & nobreza e ao clero. Aos servos
a educagao era dada nas ‘escolas monasticas’ destinadas a plebe, e que se destinava a
familiarizar as massas campesinas com as doutrinas cristds, mantendo-as ddéceis e
conformadas e ndo se ensinava a ler nem a escrever. Segundo Ponce, sabios taoistas da
China acreditavam gue nédo se devia conceder o saber ao povo, porque ele desperta
desejos e que, ao homem do povo, bastariam ‘musculos sélidos e vontade escassa,
estémago cheio e coragdo vazio’.°

A burguesia enquanto classe revolucionaria reclama a educagdo como direito de
todos e dever do estado, pregando a democracia. A nova burguesia como classe no poder
devera desenvolver novas formas produtivas que exigirdo novas relagdes de producéo. E o
modelo capitalista que vai emergir dessa nova transformacgéo social.

A sociedade capitalista surge das cinzas do feudalismo. Neste modelo, a producdo
de mercadorias tem em vista o valor de troca ou venda do produto. As classes que se
constituem nas novas relacdes capitalistas sdo a elite burguesa, ou burguesia capitalista
gue detém os bens do capital e o proletariado que possui como bem apenas, sua forca de
trabalho.

Para colocar em funcionamento os mecanismos de producéo e comercializacdo, as
elites burguesas precisam de mé&o-de-obra, que obterdo do proletariado. Este por sua vez, a
vendera pelo salério. Consolida-se desta forma essa nova relacdo de producdo onde
prevalece o pensamento liberal da livre iniciativa do mercado, que levara ao fortalecimento
crescente do modelo capitalista.

A classe dominante, diante das contradicbes causadas pelo modelo de exploracao,
busca imprimir seus valores, impedindo que as classes oprimidas formem sua prépria
consciéncia de classe. Dissemina a ideia de que para “subir na vida” é necessario
dedicacéo, disciplina e forca de vontade, com isso todas as chances séo iguais para todos
na sociedade democratica e que com trabalho e poupanca € possivel a ascensao social.

Essa concepcdo foi caracterizada por Saviani, 1985, numa visdo tradicional néo
critica, que considera a sociedade harmoniosa, justa e perfeita. Os raros desvios que nela
ocorrem gerando o fenbmeno da marginalidade séo acidentais e podem ser corrigidos pela
educacdo. Surge entdo a ideia de educacédo redentora como correcdo da marginalidade que,
numa visao critica, é gerada pelas préprias contradicdes sociais que a escola por si s6 ndo

resolve.

6 Wilhem, citado por Ponce, 1986, pg.29.
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Assim temos que, o0 movimento dialético presente na histéria do processo social do
homem, revela-se nas transformag¢des de um modelo de sociedade para outro, movidas
pelas contradicBes e interesses de classes. E importante situar que essas transformacdes
ndo ocorrem com tranquilidade, pelo contrario, sdo frutos de muitas lutas e revolucdes de
valores que se constituem em ideologias. A relacao ideologia e educacao esta presente nas
maioria das analises da sociedade, do curriculo e dos rumos da educacéo.

A hegemonia de uma determinada classe social se consolida pelas ideologias que
desenvolve e que ratifica sua condicdo de poder sobre outra. A Historia da Educacao nos
mostra que a educacdo sempre esteve a servico da classe dominante, atendendo aos
interesses conjugados com sua manutencdo no poder por meio da ideologia que se revela
no tipo de sociedade que se pretende, por meio dos valores dominantes, disseminados pela
educacdo através dos curriculos e programas sistematizados na escola: o lugar de
educacao.

Essa ideologia encontra-se presente na literatura infantil, conto de fadas, musica,

revistas, programas de tevé, politicas sociais, educacionais, religido, etc.

1.4 A familia e educacéo da sexualidade: reflexos

A familia e a educacdo numa relacdo direta ou indireta andam juntas. O
estabelecimento dessa relacdo ocorre quando se analisa a sociedade e seus eventos, ou
seja, os niveis de violéncia ou de desenvolvimento social. Pensar em como anda a
sociedade vem junto com o pensar como as familias estdo educando seus filhos. No século
Xlll a escola tinha como objetivo auxiliar a educacdo dos jovens, ela servia como
alojamentos, somente no século XV a escola comecou a dedicar-se aos estudos,
contemplando conteludos de arte e literatura, privilegiando os nobres e burgueses. Com o
passar do tempo, 0 acesso a escola foi ampliado, atendendo assim a camada popular.

Essas mudancas na educacdo conforme Nunes (1997) desencadeou a separacao
social do ensino, ou seja, ha o ensino para a classe alta, o ensino para a classe média e o
ensino para classe baixa. Essa separacdo marcou o comec¢o da educacdo moderna.

Do mesmo modo que a escola ao longo da histéria sofreu mudancgas, a familia
também se modificou. Os estudos sobre familia geram inUmeras discussbes, diferentes
compreensfes e importantes contribuicbes acerca dessa instituicdo responsavel pela
educacao elementar das criancas, essa primeira educacdo de acordo com as crencas e
valores da familia.

Na sociedade capitalista caracterizada entre outros pelos meios de comunicacao,
gue destacamos como um forte elemento produtor de reflexos nas a¢des da familia e na

educacdo. Através da propaganda e outros meios que estimulam o consumo de
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mercadorias, disseminam valores de bem estar e de sucesso, estabelece modelos e dentre
eles ganha espacos nas discussfes sobre educacdo, escola e familia, a questdo da
sexualidade explorada e propagada sob diferentes prismas que confundem, subestima ou
supervaloriza determinados comportamentos que refletem nas tendéncias que marcam a
sociedade e consequentemente, a educacao escolar.

Fica entdo a preocupag¢do que move essa pesquisa sobre quem é que deve
assumir a responsabilidade da educacdo da sexualidade numa sociedade em que tantos
s&o os meios que influenciam em concorréncia com o sistema oficial de educacéo.

Nos documentos oficiais da educacdo, os PCN’s deixam claro que a educagéo
sexual é importante e os primeiros responsaveis sao as familias, ou os pais, entretanto, a
escola pode contribuir nessa educacdo através de uma orientacdo educativa da
sexualidade, onde os educandos poderdo esclarecer dividas juntamente com os familiares
de preferéncia.

A sexualidade, entendida como um jeito de se expressar, de sentir, de se
relacionar com a natureza e com as pessoas (Nunes, 1997), faz parte da vida. As duas
instituicdes sociais citadas acima influenciam no desenvolvimento de uma sexualidade

saudavel. Para Nunes:

Pais e educadores estédo unidos pela mesma responsabilidade social de gerar, preparar, enquadrar
e habilitar as novas gerag8es ao convivio e reproducédo material e simbdlica do grupo social a que
pertencem. Nesta sua responsabilidade institucional € que radicam as formas de supostas aliancas
entre o saber sexual transmitido pela familia e aquelas informacdes e padrdes de reforco exigidos
pela escola [...] (Nunes, 1997, p.121)

Tanto a escola quanto a familia possuem responsabilidades nesta educac¢éo, cada
um com suas especificidades. A familia geralmente aborda a sexualidade de modo
assistematico, transmitindo valores; a escola ao abordar a sexualidade deve ampliar o
conhecimento acerca da sexualidade, da diversidade, desenvolvendo o senso critico no
aluno, além de possibilitar a reflexdo dessa orientacdo a fim de contribuir para a
humanizacéao da sexualidade.

Em suma, faz-se necessarias algumas consideracdes preliminares sobre este
panorama historico que delineamos até o presente momento. Percebemos que, no decorrer
da histéria, a manifestacdo da sexualidade estd interligada as relacfes sociais,
especialmente no ambito do género masculino e feminino, com seus conflitos e
complexidades. Isto requer que lancemos um olhar sensivel a estas nuances ténues,
implicitas nas rela¢cdes humanas, delineadas em seu tempo historico e sociocultural, para
gque possamos compreender as suas incidéncias sobre a orientacdo educativa da

sexualidade.
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No proximo capitulo ampliamos nossa reflexdo na leitura sobre a producéo de
conhecimento a respeito da sexualidade, amparados em Freud e Foucault para subsidiar
nossas andlises sobre a problematica da sexualidade e a implicagdo da relacdo familia e

escola na sua orientacdo educativa.
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CAPITULO Il

A PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE
SEXUALIDADE
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“Parece, pois, que uma educacgéo sexual nao pode

prescindir, inicialmente, de um questionamento critico das no¢des sexuais correntes (...) ndo se trata de ensinar
a sexualidade, mas de preparar as condicdes em desenvolvé-la em seu contexto pessoal, de crid-la (...). Afinal, a
sexualidade € um modo de expressao, liga-se estreitamente a sensibilidade constituindo, com ela, essa atividade
essencialmente humana que é o erotismo.”

(Vasconcelos, 1973, p.30)

As reflexdes desenvolvidas neste capitulo nos permitiram obter maiores
informacfes sobre o nosso objeto de estudo, a orientacdo educativa da sexualidade,
propiciando-nos ampliar nosso horizonte sobre o tema, bem como aprofundar nas
constatacfes e questionamentos que produzem novos conhecimentos.

Atualmente, na mesma proporcdo em que 0 acesso a educacdo se amplia para a
populagdo em geral, cresce o desafio de uma educagédo de qualidade, relacionada com a
formacdo integral do ser humano, visando sua liberdade e autonomia, aliadas a participacao
social inclusiva.

Desta forma e com o intuito de proporcionar uma formacgéo integral do ser humano,
a orientacdo educativa da sexualidade se insere como aquela que contribui para que o
educador amplie seus conhecimentos ao mesmo tempo em que favorece a compreensao
dessa teméatica no contexto escolar, com um olhar critico e reflexivo.

A necessidade de explicitacdo dos conhecimentos tedricos e conceituais basilares
da tematica exige que conhecamos primeiramente os estudos de Sigmund Freud e de

Michel Foucault e, a visdo que nos deixaram sobre a sexualidade humana.

2.1 Freud: Identidade e Contribuicfes para Estudos da Sexualidade

Judeu habitante da regido da Galicia e comerciante de 1&, Freud nasceu em 1856
vivendo parte de sua primeira infancia em Viena. Excelente aluno, porém restrito as opcoes
de estudos por ser judeu, formou-se em Medicina em 1881.

Registros de suas cartas e de amigos da época indicam que Freud se dedicava
mais a pesquisa cientifica que aos estudos do curso. Inicialmente, pesquisava sobre 0s
Orgdos sexuais de enguias, uma situacao adversa, mas um interessante pré-andncio das
teorias psicanaliticas que se estruturariam vinte anos depois. Estes registros também
apontam que Freud concluiu seus estudos de medicina satisfatoriamente, sem uma
distingéo especial como era esperado inicialmente.

Aos vinte e um anos de idade, optou por abreviar seu nome para Sigmund Freud.
Permaneceu em Viena até 1938, periodo em que 0s nazistas chegaram a regido, o que
obrigou Freud a refugiar-se na Inglaterra, tendo quatro das suas irmas mortas nos campos

de concentracao.
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Ainda em 1877, decide deixar suas pesquisas com enguias para atuar no
laborat6ério com Ernest Brucke, avancando para além da descoberta das estruturas de
orgdos ou células, pontuando as suas funcdes.

Freud se dedicou neste periodo ao estudo da anatomia e da histologia do cérebro
humano, identificando algumas semelhancas entre a estrutura cerebral humana e a de
répteis. Descoberta que o estimulou a aproximar-se das pesquisas de Charles Darwin.

Aos trinta anos, casou-se com Martha Bernays e tiveram seis filhos: em 1887
Mathilde; em 1889 Jean Martin; em 1891 Oliver; em 1892 Ernest; em 1893 Sophie, e, em
1895 Anna.

Dentre eles, Jean Martin Freud descreveu seu pai como um homem extremamente
dedicado ao trabalho e que nas férias de verdo adorava estar com seus filhos. Esta
descrigdo encontra-se na obra (memoaria) escrita por Martin Freud, intitulada “Freud: Homem
e Pai”. Também Anna Freud se destacou entre os irmaos, optando pela area da psicanalise,
em especial no tratamento de criancas e do desenvolvimento psicolégico.

Freud é criador do termo “psicanalise” que designa um método de investigacdo dos
processos inconscientes do psiquismo humano que traduzia como um iceberg, em que o
consciente encontra-se na superficie sendo a parte visivel, o inconsciente encontra-se
submerso sendo a parte nao visivel e que entre 0 consciente e o inconsciente, encontra-se o0
pré-consciente.

Freud introduz os conceitos de Id (isso) que representa uma instancia psiquica
inconsciente, Ego (eu) representa uma instancia psiquica consciente e Superego (supereu)
representa uma instancia psiquica com caracteristicas tanto consciente quanto inconsciente.

O Id representa os processos primitivos do pensamento, é formado por instintos,
impulsos organicos e desejos inconscientes. Ele é a fonte de energia psiquica, de desejos
reprimidos, além de produzir imagens que direcionam estas energias. Segundo Freud, o Id
constitui o reservatério das pulsdes. Desse modo, toda a energia utilizada na atividade
humana viria do Id.

Entendemos por pulsdo a delimitacdo entre o animico e o fisico. De acordo com
Freud:

“O que distingue as pulsbes entre si e as dota de propriedades especificas é sua relagdo
com suas fontes somaticas e seus alvos. A fonte da pulsédo é um processo excitatério num
6rgéo, e seu alvo imediato consiste na supressdo desse estimulo orgénico.” (Freud,
1905/2006, pg.159)

O Id é regido pelo principio de prazer, e responsavel pelo processo primario, em

gue havendo um determinado desejo, ele cria no imaginario o objeto que dara satisfacéo e

prazer, o sonho é um bom exemplo. Assim, o id constitui a busca da satisfacdo imediata
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guerendo cada vez mais, de qualquer modo. Para ele sé h4 o tempo presente, a contradicdo
inexiste, funciona pela criacdo de imagens e pelos processos de condensagdo e
deslocamento’.

Em seus estudos, Freud descobriu que as pulsées sdo de natureza sexual e por
isso utiliza o termo libido para designa-las, que significa tanto a sensa¢do de necessidade

guanto a sensacéo de satisfacao. Sobre a libido, Rappaport afirma que:

“A libido é a energia afetiva original que sofrera progressivas organizagdes durante o
desenvolvimento, cada uma das quais suportada por uma organizacao bioldgica emergente
no periodo. Cada nova organizagdo da libido, apoiada numa zona erégena corporal,
caracterizard uma fase de desenvolvimento. Podemos definir uma fase de desenvolvimento
como “a organizacao da libido, em torno de uma zona erégena, dando uma fantasia béasica
e uma modalidade de relagéo de objeto”.” (Rappaport, 1981/2005¢, p.33)

Esta energia sexual, ou seja, a libido existe em nos desde o nascimento e muda
conforme a fase de desenvolvimento que o individuo esta passando. Através dela sao
organizados os principios de prazer e o principio de realidade. Ela também é responséavel
por dois outros principios antagdnicos: Eros (amor) e Thanatos (morte), ou seja, um
principio de vida e um principio de morte.

Eros esta ligado as pulsbes de vida, e como a vida pulsa interligada a todo o
momento a algum tipo de conflito, pode nao ocorrer a satisfagéo do principio de prazer.

Thanatos estd ligado as pulsGes de morte, por esse motivo considerado mais
poderoso que Eros, uma vez que, somente a morte podera devolver a paz e o descanso.

Enquanto o Id proporciona o nivel dos desejos, o Ego tentard concretizar esses
desejos na realidade. Ele é organizado e permite o individuo adaptar ao mundo em que vive,
tem capacidade de sintese e de movimento, estabelece a linguagem e as fantasias, além de
guardar, organizar e atuar sobre a realidade fisica e psiquica.

O Ego representa a consciéncia e mantém uma relacao de dependéncia para com
os desejos do Id, a repressao do superego e a realidade do mundo. Segundo Freud “o Ego
€ um pobre coitado, espremido entre trés escravidées ou trés senhores: os desejos
insaciaveis do Id, a severidade repressiva do Superego e os perigos do mundo exterior”.
(Freud, 1905/2006, pg.132)

Esta instdncia psiquica funciona como um mediador, ou seja, busca
constantemente um equilibrio entre o id e o Superego, obedecendo ao principio da realidade
gue substitui o principio de prazer. Nas palavras de Chaui, o principio da realidade € o

principio que nos faz:

” Mecanismos de Defesa do Ego.
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“(...) compreender e aceitar que nem tudo o que se deseja é possivel, que se for possivel,
nem sempre é imediato, que nem sempre pode ser conservado e muitas vezes nédo pode
ser aumentado. O principio de realidade € o que nos ensina a tolerar as frustragdes.”
(Chaui, 1984/1987, p.63)

O principio de realidade tem a funcdo de mostrar-nos que nem tudo € como
gueremos e quando queremos, ele nos impde limites.

Como o Ego se defronta constantemente com as pressdes e as solicitagdes do Id,
do Superego, do mundo exterior e as lembrancas do passado, ele utiliza mecanismos a fim
de eliminar a angustia do consciente para satisfazer ora o Id, ora 0o Superego. Estes
mecanismos tém o nome de mecanismo de defesa, séo fun¢des do Ego e inconscientes.

Existem varios tipos de mecanismos de defesa e todos requerem gastos de energia
psiquica. Ha as defesas bem sucedidas que eliminam o que se rejeita e as defesas
ineficazes onde se repete esse processo de rejeicao até eliminar o que se rejeita.

O Superego é responsavel pela formacéo da estrutura interna dos valores morais e
a internalizacdo desses valores morais, que demonstra o proibido e o desejavel.

Divide-se em duas partes: o Ego Ideal e a Consciéncia Moral. O Ego Ideal equivale
a internalizacdo dos ideais almejados para o individuo viver em uma sociedade, como por
exemplo, a fidelidade, o carater, o desenvolvimento cognitivo e a bondade. Por meio do Ego
Ideal, o Superego incita o individuo a ter esses valores. A Consciéncia Moral completa o
Ego Ideal, pois, equivale a internalizagédo das proibigcbes, como por exemplo, se o individuo
cultiva a fidelidade, sua violagao causara sentimentos acusatorios.

Esta instancia psiquica é essencial para o desenvolvimento e o0 convivio em
sociedade, pois o individuo que ndo desenvolveu seu Superego é considerado um psicopata
pelo fato de ndo ter valores internos. Esta auséncia dos valores internos favorece a
delinquéncia. Apesar de o Superego ser essencial para o desenvolvimento e convivio em
sociedade, ele exagerado pode paralisar ou desencadear neuroses no individuo.

O Superego representa uma parte inconsciente que exerce a funcdo de um juiz ou
de um sensor moral ao ego. Chaui diz que o superego é “a instancia repressora do id e do
ego, tdo inconsciente quanto o id, proveniente tanto das proibicdes culturais interiorizadas
guanto das proibicbes que cada um de nds elabora inconscientemente sobre os afetos.”
(Chaui, 1984/1987, p.66)

Assim, 0 Superego caracteriza-se, por serem 0S N0SSOS pensamentos morais e
éticos internalizados, reprime o id, impossibilitando-o de realizar plenamente seus instintos e

desejos, regulariza os valores morais desenvolvidos principalmente na educagéo,
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produzindo o que é certo e errado, 0 bem e o0 mal, neste contexto, o superego tem aspecto
consciente.

O Superego sera de grande valia para o desenvolvimento da sexualidade, uma vez
gue o individuo com os valores e as proibi¢cdes internalizadas, buscard agir dentro do

permitido, do aceitavel, sem esquecer os valores parentais®.

2.1.1 Fases Do Desenvolvimento Psicossexual Segundo Freud

A sexualidade na psicanalise tem um sentido amplo, pois ndo se restringe apenas
ao genital, mas a toda e qualquer forma de satisfacdo, em busca do prazer. Sob esta
perspectiva, a sexualidade existe no homem desde o nascimento.

De acordo com Freud, a sexualidade diz respeito tanto ao prazer e as atividades

gue envolvem 0s genitais, como também a:

“(...) toda uma série de excitagbes e de atividades presentes desde a infancia que
proporcionaram um prazer irredutivel a satisfacdo de uma necessidade fisiolégica
fundamental (respiracéo, fome, fungdo de excrecédo, etc.) e que se encontram a titulo de
componentes na chamada forma normal do amor sexual.” (Laplanche J. & Pontalis
J.,1967/1991, p.476)

Freud foi pioneiro na explicitagdo da concepcao da sexualidade infantil. Ele buscou

compreender porque a maioria das pessoas se esquece da primeira infancia. Para ele:

“(...) durante esses anos, dos quais s6 preservamos na memoria algumas lembrancas
incompreensiveis e fragmentadas, reagiamos com vivacidade frente as impressoes,
sabiamos expressar dor e alegria de maneira humana, mostravamos amor, ciime e outras
paix0es que entdo nos agitavam violentamente, e até formulavamos frases que eram
registradas pelos adultos como uma boa prova de discernimento e de uma capacidade
incipiente de julgamento.” (Freud, 1905/2006, p.164)

Para Freud a amnésia infantil esconde o inicio da nossa vida sexual, sendo fruto do
recalcamento, ou seja, o impedimento da consciéncia.

Entretanto, a sexualidade se desenvolve desde a mais tenra idade, podemos citar
como exemplo o ato de chuchar®, que se caracteriza em sugar com a boca repetidamente

parte do corpo ou objeto, sem a finalidade de nutricdo visando o relaxamento, o prazer.

8 valores transmitidos em familia.

°0 pediatra hangaro Lindner (1879) fez um estudo sobre o ato de chuchar, que significa sugar com deleite sem
intengdo de nutri¢éo.
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Este ato j& demonstra uma manifestacédo da sexualidade infantil, pois este chuchar
esta relacionado com uma experiéncia vivenciada que proporcionou ao bebé uma sensacao
prazerosa, uma vez que suas necessidades foram atendidas.

A partir do chuchar Freud observa trés caracteristicas da sexualidade infantil que

a) origina-se de uma funcéo somatica, ou seja, a satisfacao ja foi experienciada;

b) é autoerdética, pois ndo conhece objeto sexual;

c) o alvo sexual estd em uma zona erégena.

Entende-se por zona erégena “(...) uma parte da pele ou da mucosa em que certos
tipos de estimulagdo provocam uma sensagdo prazerosa de determinada qualidade.”
(Freud, 1905/2006, p.172). Desse modo, a zona erdgena pode ser qualquer parte do corpo,
desde que o estimulo seja qualitativo.

Segundo Freud, o desenvolvimento da sexualidade possui trés fases na infancia,
um periodo de laténcia e uma fase adulta. Sendo que a fase caracteriza-se quando uma
determinada regiao esta erotizada com a energia sexual ou a libido, e o periodo quando a
regido ndo € tdo erotizada, canalizando a energia sexual para o intelectual e o social,
ocorrendo a sublimagdo, o mecanismo de defesa utilizado pelo ego, citado anteriormente.

Ele classificou as fases de acordo com a origem do prazer, as zonas erégenas e 0S
objetos que d&o prazer. E necesséario destacar que as idades de inicio e fim de cada fase
sdo aproximacdes e nao fixas, devendo considerar a flexibilidade neste quesito.

O desenvolvimento das fases tendem a ocorrer naturalmente e sem interrupgoes.
No entanto, se em algum momento do desenvolvimento a angustia for demasiada, o Ego
ativa mecanismos de defesa para encara-la, provocando a estagnagdo de energias nos
mecanismos de defesa, o que consequentemente produz um ponto de fixacdo em que o
individuo sob pressao regride para a fase do desenvolvimento, buscando a satisfacéo.

As fases classificadas por Freud sao: fase oral, fase anal, fase falica, periodo de
laténcia e fase genital.

A Fase Oral inicia-se desde 0 nascimento até aos dois anos de idade, a zona
erdgena € a boca. Nesta fase, a crianca descobre o mundo pela boca, por meio da succ¢éao,
da mordida. O seio materno se torna o objeto de prazer, como também seus substitutos, ou
seja, a chupeta, o dedo, os alimentos, etc.

Freud afirma que nesta fase acontece o comportamento reflexo, exemplo: quando
acendemos uma luz forte, fecham-se os olhos; colocar o dedo ou objeto na boca, sugar;
colocar o dedo no centro da mao de um bebé, ele fecha a méao.

Também é nesta fase que se estabelecem as proximas rela¢des afetivas, uma vez

gue o afeto € um laco prazeroso que independe das nossas necessidades béasicas de
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sobrevivéncia, apesar de ter relacdo. Sobre a formacao de vinculos afetivos, Rappaport nos
diz:

“E a capacidade de formar um vinculo de prazer em si que pode permitir a formacéo da
afetividade. Este processo de progressivas ligacdes emocionais, que denominamos de
desenvolvimento das relagBes objetais, comega com o amor que a crianga inicialmente
dirige ao seio. Posteriormente o afeto reconhecerd a mée, o pai, as outras pessoas e
objetos do mundo, até a futura constituicdo de afetividade genital adulta.” (Rappaport,
1981/2005c, p. 37-38)

A maneira como a mée lida com o fato de ser mae, como ela amamenta o bebé e a
carga emocional da méae, fard com que o bebé construa sua primeira impressdo de mundo e
suas futuras relacfes afetivas.

O conflto da fase oral ocorre com o desmame, se for uma fase onde as
necessidades foram atendidas em equilibrio, o bebé ira avancar para a préoxima fase
tranquilamente, caso contrario, podera tornar-se um bebé desconfiado, pois o0 mundo néo
atende suas expectativas.

Ja a fixacdo nesta fase tende a aparecer em um adulto fumante, que gosta de
beber, falar demasiadamente e &vido apreciador do sexo oral, visando sempre a satisfagéo
vivenciada nesta fase. Ou mesmo determinar um quadro clinico de esquizofrenia ou
melancolia.

A Fase Anal inicia-se por volta dos dois anos de idade e vai até aproximadamente
aos trés anos de idade. Nesta fase a zona erdgena € o anus e o objeto de prazer é defecar
ou reter as fezes, bem como seus substitutos: massinha de modelar, tinta, barro, massa de
pao e bolo.

O conflito da fase anal ocorre com o controle esfincteriano, em que a criangca
devera aprender a controlar suas fezes e sua urina. O modo como esse treinamento
acontecer serd fundamental para a crianca avancar para a proxima fase, uma vez que,
depende de como as pessoas que cuidam da crianca recebem o seu primeiro produto, seu
presente ao mundo.

A receptividade de seu produto, ndo somente esfecteriano, mas também a fala e o
andar fardo com que a crianca desenvolva sua capacidade de produzir coisas boas, pois
sentira aceita e boa, e o0 que produz também é bom.

Vale lembrar que a crianca dessa idade ndo diferencia ética e estética, portanto,
bonito, bom, limpo, amor sdo a mesma coisa, como também, feio, mau, sujo e odio.
Concomitante a esse controle esfincteriano, iniciara a socializacdo, a autonomia e a
internalizacdo de valores. Sobre este momento de formacao de valores, Rappaport afirma

que:
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“A formacgdo de valores é neste momento, rigida. A crianca ainda é incapaz de uma ética
relacional, sendo apenas capaz de entender o permitido e o proibido dentro de uma
dicotomia absoluta. O certo e o errado devem estar bem definidos. A expectativa presente
a da recompensa do bem e da punicao do mal.” (Rappaport,1981/2005a, p.6)

Nesta fase espera-se que as pessoas responsaveis pelo cuidar da criangca tenham
posturas semelhantes e regras iguais para que a crianga internalize o certo e o errado, o
permitido e o proibido, pois ela ira testar as regras e comegara a recusar, utilizando bastante
a palavra “nao”.

Caso fixe-se nesta fase, a crianca tende a tornar-se um adulto com habilidades
para a pintura, a escultura, pode ser generoso ou avarento, ser compulsivo por ordem,
arrumacao, limpeza, ser teimoso, confuso e desatento, ser perfeccionista e avido apreciador
do sexo anal, visando sempre a satisfacdo vivenciada nesta fase. Ou mesmo determinar um
guadro clinico de parandia ou de obsesséo.

A Fase Fdlica inicia-se por volta dos trés anos de idade e vai até aos seis anos de
idade aproximadamente. Nesta fase a zona erdgena sdo os 6rgaos genitais, o objeto de
prazer é o pénis ou o falo, pois tanto 0s meninos quanto as meninas s6 reconhecem este
6rgdo sexual. Nesta fase ocorre a masturbacdo, o exibicionismo e a curiosidade infantil.

Para Freud a masturbacéo é:

“A agdo que elimina o estimulo e provoca a satisfagdo consiste num contato por fricgdo
manual ou numa presséo (decerto preparada nos moldes de um reflexo) exercida com a
ma&o ou unindo as coxas. Este ultimo método é de longe o mais freqiiente nas meninas. Nos
meninos, a preferéncia pela mao ja indica a importante contribuicdo que a pulsdo de
dominacéo esta destinada a fazer para a atividade sexual masculina.” (Freud, 1905/2006,
p.177)

Freud distingue trés fases da masturbacgéo infantil, sendo a primeira no periodo da
laténcia, a segunda por volta dos quatro anos de idade e a terceira na fase da puberdade,
gue de acordo com o autor € a masturbacdo que merece ser levada em consideracao.

Nesta fase, o0 exibicionismo aparece nas brincadeiras em que as crian¢as podem se
olhar ou tocar, ja a curiosidade infantil aparece com os questionamentos de onde vém o0s
bebés. Os meninos questionam o fato das meninas ndo terem pénis, e as meninas
guestionam porque ndo tem pénis.

O conflito ocorre com o “Complexo de Edipo”, que se caracteriza com uma mistura
de sentimentos e afetos, ora com agressividade, fUria, medo, ora com paixdo, amor e 6dio.
Todos os sentimentos e afetos originados de desejos sexuais em relac&o ao genitor do sexo

oposto.
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Nesta fase o menino apaixona-se pela mae, desejando-a, 0 pai surge na relacéo
filho-mae como o interditor, representando uma figura repressora que impde a lei, o limite. O

menino por medo da castragédo renuncia ao desejo incestuoso. De acordo com Rappaport:

“N&o é apenas a perda do 6rgao falico, mas a perda de tudo o que ele simboliza: o poder, a
atividade, a conquista, a emergéncia do sujeito e as manifestacées do instinto de vida,
falicamente centralizados nesse estadio. Contra esse temor crescente mobilizar-se-&o trés
mecanismos basicos de defesa: a identificacdo, a repressao e a sublimac¢do.” (Rappaport,
1981/2005a, p.22)

Diante desse medo, o menino identifica-se com o pai adotando-o0 como modelo,
reprime o desejo que sente pela mae, ou seja, faz desaparecer da consciéncia esse desejo
e por fim sublima esse desejo em atividades intelectuais e sociais.

Nesta fase, a menina apaixona-se pelo pai, desejando-o, descobre que nao tem
pénis e que sua mae também ndo tem e a culpa por isso. Acredita que o pai lhe dara o que
qguer e lhe falta o falo; assim, concentra sua afetividade para o pai, no entanto, essa
afetividade ndo chega a ser como na relagdo do filho com a mae, j& que a menina quer o
falo que representa o poder, a for¢a e, nao diretamente o pai.

Visando conseguir o que guer, a menina identifica-se com a mae, tentando ser ela,
uma vez que o pai quer a mae, bem como reprime o desejo que sente e consequentemente
sublima esse desejo em atividades intelectuais e sociais.

Por meio dos mecanismos de defesa ativados pelo Ego, a fase falica € encerrada
deixando estabelecido o0 modelo de amor que a crianca retomara na adolescéncia.

Para Freud, como a menina ndo tem medo da castracdo, por ja ser castrada, o
Edipo permanece na laténcia com dois marcos: primeiro quando ocorre a transferéncia da
sexualidade clitoriana para a vagina, segundo quando a menina ja mulher tem um filho,
tendo assim uma resolugdo mais satisfatoria.

Caso ocorra a fixacdo nesta fase, a crianca tende a ter uma sexualidade infantil,
parcial e difusa. A fase falica é condicionada as fases anteriores, ou seja, se a fase oral e
anal tiver sido vivenciada de modo saudavel, a fase falica organizar-se-a tranquilamente.

O Periodo de Laténcia inicia-se com a solucdo do complexo de Edipo, por volta dos
seis anos de idade e vai até a puberdade. Este periodo sucede a genitalidade infantil e
antecede a genitalidade adulta, ou seja, a fase falica e a fase genital.

A zona erdgena sdo os 6rgdos genitais, bem como os desejos sexuais sublimados
em atividades intelectuais, sociais e culturais, periodo em que € normal ter a separacao de
grupos, ou seja, 0s meninos brincam com os meninos e com brincadeiras de meninos; as

meninas brincam com as meninas e com brincadeiras de meninas, demonstrando um
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conflito ocorre com a descoberta sexual. A sexualidade encontra-se reprimida e reaparece
na adolescéncia.

Neste periodo forma-se também a personalidade moral e social do sujeito. A
socializagéo e a vivéncia escolar estdo em desenvolvimento acelerado, caso a crianga tenha
vivenciado experiéncias que nao foram resolvidas satisfatoriamente em alguma fase
anterior, qualquer pressédo emocional traumatica podera provocar angustia e ela regredir a
fase fixada, a fim de eliminar o sentimento de angustia.

A Fase Genital inicia-se na adolescéncia e segue na vida adulta. Nesta fase ha o

interesse em papéis sociais e sexuais. Freud descreve esta fase da seguinte forma:

“A diferenca desta ultima reside apenas em que a concentragdo das pulsdes parciais e sua
subordinacdo ao primado da genitalia ndo sdo conseguidas na infancia, ou s6 o sdo de
maneira muito incompleta. Assim, o estabelecimento desse primado a servico da
reproducéo é a ultima fase por que passa a organizagéo sexual.” (Freud, 1905/2006, p.188)

Esta ultima fase do desenvolvimento psicossexual, conduz o individuo ao pleno
desenvolvimento, tornando-o capaz de amar, competir, trabalhar e produzir. Nesta fase, a
sexualidade genital j4 esta definida e tem capacidade de criar vinculos afetivos e sexuais
duradouros, bem como o desenvolvimento cognitivo e social foi adquirido.

Em suma, os estudos de Freud contribuem para que pais e educadores saibam
conduzir o amadurecimento emocional das criangas e adolescentes, de forma a promover o
desenvolvimento integral dos mesmos, considerando-se obviamente o0 contexto soOcio-

histérico e cultural de cada um.

2.2 Foucault: Identidade e Contribuicdes para Estudos da Sexualidade

Nascido quase um século depois de Freud em Poiters, Fran¢a, Paul-Michel
Foucault estudou Historia e Filosofia, dedicando-se as obras de Hegel.

O seu contato com a psicologia, psiquiatria e psicanalise despertou o interesse pela
leitura das obras de Platdo, Marx, Nietzsche, Husserl, Heidegger, Freud, Lacan, bem como
aprofundou seus estudos em Kant.

Em 1950, licenciou-se em filosofia na Soborne e, j& no ano seguinte, formou-se em
psicologia, aprofundou-se em psicologia patolégica e tornou-se professor assistente na
universidade de Lille e, mais tarde lecionou psicologia e filosofia em varias universidades, na
Alemanha, na Suécia, na Tunisia, nos Estados Unidos, etc. Atuou como psicélogo em

hospitais psiquiatricos e presidios.
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Tornou-se conhecido por suas ideias, sua concepcdo sobre a evolucédo da historia
da sexualidade, teorias relativas a energia e a relagéo entre o poder e o conhecimento. Foi
um intelectual que se centrou nos processos de subjetivacdo e no dinamismo da vida,
autoproclamando-se homossexual. Interrompeu seu projeto sobre a “Histéria da
Sexualidade”, com o qual almejava explicitar que a sociedade ocidental utiliza o sexo como
instrumento de poder, por meio da expresséo e ndo da repressao. Morreu no ano de 1984,

em Paris na Franga, vitima de AIDS.

2.2.1 Foucault e a Vontade de Saber

O pensamento desenvolvido por Foucault auxilia-nos no aprofundamento sobre a
histéria da sexualidade ocidental, uma vez que, ele foi pesquisador da sexualidade, nos
dando compreendé-la a partir das relacdes de poder, de acordo com cada época,
considerando as condi¢fes socioecondmicas e culturais.

Foucault ao abordar arqueologicamente os fatos discursivos, investiga as
sociedades passadas, considerando como elas lidam com o saber e o poder. Concluindo

gue isso se da por meio de dispositivos discursivos que Chaui expressa:

“Isto é, conhecer uma sociedade ou uma época de uma sociedade, é descobrir 0 que ela
diz, como o diz, por que o diz, para que o diz, a quem o diz, como foi possivel esse dizer,
que praticas o suscitaram e foram suscitadas por ele, e o que ndo é dito.” (Chaui,
1984/1987, p.181)

Por meio da pratica discursiva, Foucault descreve o dispositivo da sexualidade,
entendendo ser um meio para guiar o corpo e seus prazeres, através de leis, do discurso, da
auséncia do discurso, do saber e do poder. O dispositivo da sexualidade sobrepde o da
alianca que até entdo predominava na sociedade. Este sintetiza 0 matriménio ja existente na
sociedade, onde podemos perceber a transmissédo de bens e nomes, bem como a definicdo
das regras, do permitido e do proibido, do certo e do errado, interferindo no modo de como
as pessoas podem experienciar suas sensacdes prazerosas, sendo de suma importancia a
reproducdo, pois a familia € responsavel em perpetuar tal dispositivo.

No caso da sexualidade, como a alianca, se organizam 0s parceiros sexuais,
porém, visam outros objetivos, como as sensacdes, a qualidade dos prazeres, a inovacgéo, a
proliferacdo. A familia também contribui por ser o primeiro lugar onde ha a manifestacéo da

sexualidade.
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Sendo esta uma manifestacéo incestuosa, representa o dispositivo da alianca, por
ser proibido; mas também, por ser o tempo todo requerido, torna-se um dispositivo da
sexualidade, por incitar continuamente a sexualidade.

De acordo com Foucault, até o inicio do século XVII, as praticas sexuais eram sem
disfarce e segredo, havia franqueza e o sexo era considerado sagrado e nao profano.
Entretanto, as mudancas ocorridas na época, principalmente de carater religioso,

influenciaram na postura da sociedade diante da sexualidade. Foucault nos diz que:

“A sexualidade é, entdo cuidadosamente encerrada. Muda-se para dentro de casa. A
familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na seriedade da fungcdo de
reproduzir. Em torno do sexo se cala. O casal, legitimo e procriador, dita a lei. Impde-se
como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade, guarda o direito de falar, reservando-se
o principio do segredo. No espaco social, como no coracdo de cada moradia, um Unico
lugar de sexualidade reconhecida, mas utilitario e fecundo: o quarto dos pais.” (Foucault,
1988/2010a, p.9-10)

O gue antes era tido como algo natural, sem segredos, passa a ser cada vez mais
pessoal e privado. Cabe a familia cuidar da sexualidade, quando somente o casal, em seu

guarto a realizar com a finalidade de fecundar.

2.2.2 Arte Er6tica e Ciéncia Sexual: Sobre a Verdade do Sexo

Segundo Foucault, ha historicamente dois modos para produzir a verdade do sexo:
a “ars erotica”, ou arte eroética e a “scientia sexualis”, ou ciéncia sexual.

No século XVIII, surgem nos governos a preocupacdo com a populacdo e suas
especificidades, como natalidade, ébito, expectativa de vida, doenca, alimentacédo, moradia.
No centro dessa preocupacdo esta a questdo sexual. Pretendiam regularizar o sexo da
populacédo segundo seus objetivos, através da medicina, da pedagogia, da psiquiatria e do
direito. Com isso surge a andlise das praticas sexuais ou o discurso sexual, com o intuito de
falar a verdade sobre o sexo.

Desse modo, o sexo ficou subordinado a essas areas, que visam organizar e
apropriar os saberes sexuais. A pedagogia encarregou-se da crianca. Ja a medicina voltou-
se para a higiene e as doengas sexualmente transmissiveis (DST’s). A psiquiatria, por sua
vez, buscou a perversao sexual e assim por diante.

Num primeiro olhar superficial, essa subordinacdo seria apenas para vigiar e
reprimir as sexualidades consideradas errantes e/ou inlteis, no entanto, serviram como

mecanismos de incitagdo dupla: o prazer e o poder:
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Prazer em exercer um poder que questiona, finaliza, espreita, espia, investiga, apalpa,
revela; e, por outro lado, prazer que se abrasa por ter que escapar a esse poder, fugir-lhe,
engana-lo ou travesti-lo. Poder que se deixa invadir pelo prazer que persegue e, diante
dele, poder que se afirma no prazer de mostrar-se, de escandalizar ou de resistir. (Foucault,
1988/2010a, p.52-53)

Assim, prazer e poder se intensificaram. Trata-se do poder em ter prazer e do
prazer em ter poder sobre o0 sexo. Nesta perspectiva, o prazer cresce através do poder que
0 cerca, sem anulacédo de um ou de outro. Eles se unem, se olham, por meio de excitacéo e
de incitacdo, configurando uma trama de seducéo nas relacdes entre pais e filhos, professor
e aluno, médico e paciente.

Essa trama favoreceu a circulacdo do sexo como forma do poder hierarquico que
para ele:

“Parece-me que se deve compreender o poder, primeiro, como a multiplicidade de
correlagdes de forca imanentes ao dominio onde se exercem e constitutivas de sua
organizagdo; 0 jogo que, através de lutas e afrontamentos incessantes as transforma,
reforga, inverte; os apoios que tais correlagdes de forca encontram umas nas outras,
formando cadeias ou sistemas ou ao contrario, as defasagens e contradigées que as isolam
entre si; enfim, as estratégias em que se originam e cujo esbogo geral ou cristalizagdo
institucional toma corpo nos aparelhos estatais, na formulagdo da lei, nas hegemonias
sociais.” (Foucault, 1988/2010a, p.102-103)

O que o poder coloca em destaque sdo as relagdes entre os seres humanos,

e configura-se quando uns agem sobre a acdo dos outros.
A sociedade exemplifica esta configuracdo de relagBes, uma vez que ela une poder
e prazer. Desse modo, uma nova fonte de prazer surge que € o prazer de contar e de ouvir
a verdade em forma de confissdo, que nem a enxergamos mais como coacdo em forma de

poder:

“Em vez de contar os erros € as ingenuidades dos moralistas que, no século XIX, povoaram
os discursos de verdade sobre o sexo, seria melhor delimitar os procedimentos pelos quais
essa vontade de saber relativa ao sexo, que caracteriza o Ocidente moderno, fez funcionar
os rituais da confissdo nos esquemas da regularidade cientifica: de que maneira se chegou
a constituir essa imensa e tradicional extorséo de confissdo sexual em formas cientificas?”
(Foucault, 1988/2010a, p.74)

Este discurso sobre a verdade do sexo deixou de pertencer somente ao plano
religioso, passou a fazer parte de interrogatérios judiciais, de autobiografias e de terapias,
pois contar tudo em tempo pode contribuir para curar. O discurso tratava de contar todo o
ato sexual, desde as preliminares até os pensamentos, 0s desejos e 0 prazer ou desprazer.

Foucault delimitou os procedimentos relativos ao sexo sobre a vontade de saber,

demonstrando como a confissdo sexual constituiu-se cientificamente:
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v codificacédo clinica do fazer falar, ou seja, interrogar, hipnotizar, associacéo livre
(encorajar a pessoa a dizer tudo o0 que viesse a mente, como também contar seus
sonhos);

v' postulado de uma causalidade geral e difusa, o0 sexo pode ser responsavel por

tudo, desde os maus héabitos de uma crianca até a degeneracéo da raca;

v principio de uma laténcia sexual, tudo pode ser sexual, uma vez que 0 sexo é

obscuro e clandestino;

v' método de interpretacdo, a confissdo em discurso cientifico interpretando a

sexualidade;

v" medicalizacdo dos efeitos da confissdo, o sexo € classificado como normal ou

patolégico, tendo em vista as propostas de terapia.

Podemos perceber que, com a constituicio do discurso sobre esta questédo, a
nossa sociedade buscou verdades sobre o sexo, utilizando a confissdo como recurso e
adequando-a ao discurso cientifico “A scientia sexualis, desenvolvida a partir do século XIX,
paradoxalmente guarda como nudcleo o singular rito da confissdo obrigatéria e exaustiva,
gue constituiu, no Ocidente cristdo, a primeira técnica para produzir a verdade do sexo.”
(Foucault, 1988/2010a, p.77)

Esse meio de produzir a verdade sobre o sexo, penetrou as &reas das ciéncias
(pedagogia, medicina e psiquiatria), bem como as relagbes familiares entre adulto e crianca,
contribuindo para a producdo da sexualidade, considerada verdade do sexo e de seus
prazeres.

A sexualidade como fruto da ciéncia sexual teve origem em nossa sociedade
através da curiosidade e da vontade de saber tudo sobre o sexo, a fim de controla-lo. Desta

forma, faz necessério explicitarmos a definicdo de sexualidade cunhada por Chaui:

“A sexualidade ndo se confunde com um instinto, nem com um objeto (parceiro), nem com
um objetivo (unido dos 6rgédos genitais no coito). Ela é polimorfa, polivalente, ultrapassa a
necessidade fisioldgica e tem a ver com a simbolizagdo do desejo. Ndo se reduz aos
6rgaos genitais (ainda que estes possam ser privilegiados na sexualidade adulta) porque
gualquer regido do corpo é susceptivel de prazer sexual, desde que tenha sido investida de
erotismo na vida de alguém, e porque a satisfacdo sexual pode ser alcangada sem a unido
genital.” (Chaui, 1984/1987, p.15)

A partir do momento que se define o que € sexualidade, o conceito de sexo também
é redefinido, deixando de ser apenas uma func¢do natural de reproducdo com prazer ou
desprazer e passa a configurar um fendmeno mais global. Esse prazer para a autora
engloba o nosso ser por completo, proporcionando significados em toda atividade que
realizamos como trabalho, politica, afetos, humor, felicidades, tristeza, que em um primeiro

momento, nada tem de sexual.
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Esta perspectiva sobre a sexualidade transcende a descricdo de Foucault sobre as
guatro estratégias que produzem dispositivos especificos de poder e saber em volta do
objeto de conhecimento que é o sexo. Para Foucault, as estratégias que produzem
dispositivos especificos séo:

v' histerizacdo do corpo da mulher, ou seja, um corpo impregnado de

sexualidade, fecundo, que é mae e histérica ao mesmo tempo;

v' pedagogizacao do sexo infantil, ou seja, a crianga ignora uma atividade sexual

saudavel, o que torna essa atividade perigosa, uma vez que apresenta um risco

para a sua vida, sendo a masturbacéo o principal risco;

v' socializacdo das condutas de procriacdo, ou seja, o Estado e a medicina

controlam a fecundidade dos casais;

v psiquiatrizacdo do prazer perverso, ou seja, este tipo de prazer torna-se

doenca.

Essas estratégias favoreceram o aparecimento de quatro figuras consideradas
objetos de saber: a mulher doente dos nervos, a crianca que se masturba, o casal
malthusiano®®, o adulto depravado, além de tratar da constru¢cdo da sexualidade.

Foucault deixa de lado a hip6tese repressiva sobre a sexualidade humana, em que
somente o casal com fungéo procriativa, tem autorizagcéo para praticas sexuais. No entanto,
ele constr6i uma nova hipotese sobre a sexualidade humana, baseada na excitacdo dos
corpos, no estimulo ao discurso, na veeméncia dos prazeres, na producdo de

conhecimentos. Sob esta nova hipotese a sexualidade se constréi socialmente.

2.3 Consideracdes destes Pressupostos no Ambito Escolar

A escola sendo um ambiente coletivo e socializador deve identificar e trabalhar os
sintomas que as criangas apresentam como o ciime, a inveja, a raiva, de modo a favorecer
0 amadurecimento das criancas e de suas relacfes pessoais e interpessoais, bem como
desenvolver o respeito com a diversidade e a busca pelo conhecimento.

As pesquisas realizadas por Freud contribuem significativamente para uma
orientacdo educativa da sexualidade, bem como da formacédo do professor frente a este
tema. Suas pesquisas revelam como o psiquismo humano funciona por meio das instancias
psiquicas: o inconsciente, o consciente e o pré-consciente, ou o Id, o Ego e, o Superego.

Ele mostra como a sexualidade esta presente em todos os momentos da nossa

vida, desde o nascimento. Também demonstra como a curiosidade infantil esta relacionada

10 casamento com foco no casal e ndo em filhos.
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com a sexualidade, uma vez que € por meio da curiosidade que comecamos a questionar, a
pensar, a construir conhecimentos e relagfes, construidas desse modo o vinculo com o
saber.

Podemos dizer que para aprender, a crianca tem que ter prazer, 0 momento da
aprendizagem deve ser prazeroso para ambas as partes: educador e educando. Se o
educador tem conhecimento das necessidades do educando, ele possui uma ferramenta
significativa para o sucesso de ambos no processo da constru¢cdo do conhecimento,
favorecendo o ensino e a aprendizagem.

Em consonéncia a hipotese da sexualidade humana que Foucault constréi,
acreditamos que a maneira como a sexualidade é tratada na escola, biologicamente e
fragmentada, necessita de mudancas no sentido de tratar a sexualidade humana como uma
construcdo produzida ao longo do tempo, pelas diversas culturas.

A escola configura um ambiente em que a relacdo educador e educando produz
saber. No propésito da orientacdo educativa da sexualidade (nosso objeto de pesquisa), a
escola confirma os discursos fragmentados e biolégicos ao tratar da sexualidade,
esquecendo-se de considerar a formacéo integral do ser humano, que engloba todas as
dimensdes da vida humana.

Podemos dizer que a escola necessita abranger a orientacdo educativa da
sexualidade, por meio da problematizacédo, questionamentos e abertura ao dialogo. Este
olhar peculiar sobre a temética necessita da compreensdo a respeito das influéncias
sofridas culturalmente, bem como entender que estas interferem no comportamento, nas
posturas e valores dos educandos. O foco de este novo olhar educativo encontra respaldo
na necessidade de promover a construcdo de um ambiente acolhedor, em que os

educandos sintam vontade de partilhar seus questionamentos, davidas e anseios.
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CAPITULO IlI

A ORIENTACAO EDUCATIVA DA SEXUALIDADE
NO AMBITO DA DOCENCIA
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“E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima.”
(Freire, 1996, p.39)

Neste capitulo explicitamos algumas reflexdes sobre a formacgdo e a pratica
docente do professor da educacdo béasica para a orientacdo educativa da sexualidade.
Buscamos entender a educacgéo brasileira, a funcao social da escola, a parceria escola e
familia, bem como compreender até que ponto as leis educacionais favorecem a insercao da
Orientacao Sexual como esta a prevé. Para essas analises nos pautamos nos seguintes
referenciais: Antonio Novoa, Isabel Alarcdo, Galli Soares, Paulo Freire, La Taille, Sayao,
Nunes, entre outros autores.

Optamos por aprofundarmos na explicitacdo de alguns aspectos da formacéo e da
pratica docente que influem de forma indireta ou diretamente no processo de ensino e
aprendizagem, bem como na relacdo escola e familia, teoria e pratica presentes no
cotidiano escolar.

No ambito escolar, l6cus da atuacdo docente, as relacdes humanas estabelecidas
estao carregadas de elementos de ordem afetiva e social, as vezes, contraditérias devido a

inversao dos valores socialmente constituidos.

3.1 A Formacao e a Préatica Docente do Professor da Educacéo Basica

Ao focarmos nosso olhar sobre a formacéo e a pratica docente, temos presente que
nao se trata de uma questéo inédita, no entanto, a sua relevancia repousa sobre a
compreensdo dos saberes docentes e sobre a formacdo que subsidia sua atuagdo como
educador.

A pratica docente apresenta uma ‘roupagem’ especifica, ornada pelo discurso
cientifico de ambito internacional e nacional. Na perspectiva de Schdn (1983) o educador é
compreendido como um profissional que adquire e desenvolve conhecimentos a partir da
pratica e no enfrentamento dos desafios que a profissdo apresenta.

Desta forma, consideramos necesséario indagar se a formacgdo e configuracéo
formada pela acdo docente na pratica escolar referente aos processos pedagogicos de
ensino e aprendizagem, seus desdobramentos na relacéo escola e familia definem-se como
acao pratica reflexiva, ou como agéo prética reprodutiva?

Neste sentido, ao nos reportarmos sobre o percurso histérico da educacgéo
brasileira, percebemos que esta se constitui num campo vasto para a investigacdo. Dentre
0s estudiosos que abordam esta questdo, enfatizamos os estudos de Tanuri (2000), que
investigou a historia da formacéo de professores no Brasil desde o inicio da colonizacao até

a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDBEN ou LDB). A autora
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proporciona uma viagem pela histéria da educacéo e realca como se deu a formacéo de
professores no Brasil. Trata-se de uma viagem compacta, marcada por tempestades
politicas e calmarias, conflitos e consensos pedagoégicos atrelando as op¢des educacionais
ao contexto de cada periodo.

Segundo Saviani (2009), os aspectos histéricos da formacdo de professores no
Brasil que se processaram nos Ultimos dois séculos podem ser distinguidos em seis
periodos: de 1827 a 1890 com os ensaios intermitentes de formacdo de professores; de
1890 a 1932 devido ao estabelecimento e expansdo do padrdo das escolas normais; de
1932 a 1939, a partir das organiza¢gfes dos Institutos de Educacgéo; de 1939 a 1971 com a
organizacao e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidagdo do
modelo das Escolas Normais; de 1971 a 1996 jA com a substituicdo da Escola Normal pela
Habilitacdo especifica de Magistério e de 1996 a 2006 com o advento dos Institutos
Superiores de Educacéo, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do Curso de
Pedagogia.

Saviani € incisivo em sua critica ao afirmar que se:

“(...) transformada a docéncia numa profissdo atraente socialmente em razéo da sensivel
melhoria salarial e das boas condi¢bes de trabalho, para ela serdo atraidos muitos jovens
dispostos a investir seus recursos, tempo e energias numa alta qualificacdo obtida em
graduacdes de longa duracdo e em cursos de pés-graduacdo. Com um quadro de
professores altamente qualificado e fortemente motivado (...) estaremos formando os tao
decantados cidaddos conscientes, criticos, criativos, esclarecidos e tecnicamente
competentes (...)” (Saviani, 2009, p.20).

Desta forma, ao langcarmos um ‘olhar retrospectivo’ no ambito da legislacéo
educacional brasileira nos dltimos cinquenta anos, percebemos que as leis de diretrizes e
bases para a educacdo nacional, foram implantadas tendo presente a coexisténcia de
influéncias liberais e tradicionais no &mago da estrutura educacional.

A LDBEN (DL 4024/61) estabelecia: a) Educagdo Pré-Priméaria, destinada as
criancas até seis anos; b) Ensino Primario, destinado as criancas a partir de sete anos,
ministrado no minimo em quatro séries anuais, podendo se estender em até seis anos; c)
Educacdo de Grau Médio, em dois ciclos: o Ginasial e o Colegial. O ingresso a esta etapa
de ensino se dava por meio da aprovagdo no exame de admisséo. O colegial abarcava os
cursos técnicos e a formagéo de professores para o ensino primario e pré-primario.

Esta lei serviu de base para a criacdo do Plano Nacional da Educacao, que teve a
duracdo de dez anos.

Em 1971, o DL 5692/71 alterou a estrutura educacional da lei anterior (DL 4024/61).
Com isso, as criangas menores de sete anos passaram a frequentar escolas maternais e

jardins de infancia. O ensino primério e ginasial foi agrupado em um Unico grau de ensino,
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chamado ensino de 1° Grau ministrado em oito anos. O colegial passou a ser ensino de 2°
Grau, obrigatoriamente técnico e profissionalizante. A partir desta lei, estendeu-se a
obrigatoriedade do ensino da primeira a oitava série.

Em 1985, o Brasil deixou de ter a ditadura militar** como governo e passou a ter um
governo civil. Neste novo cenério, a educagcdo comecou a ser debatida de forma mais ampla
no contexto brasileiro, culminando na elaboracdo da atual lei de diretrizes e bases da
educacao nacional.

A partir do DL 9394/96, o ensino pré-primario, ou seja, 0s maternais e jardins
passaram a compor a Educacédo Infantil. O ensino de 1° grau, no caso, o primario e o
ginasial passaram a compor o Ensino Fundamental. O ensino de 2° grau tornou-se o Ensino
Médio. Assim, a Educacdo Infantil, o0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio passaram a
compor a Educagéo Basica brasileira.

Desta forma, a LDB — DL 9394/96 estabelece as bases para a organizacdo da
educacao brasileira em vigor. O inciso | do art. 21 estabelece que a ‘educacéo basica é
formada pela educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio’.

Para Saviani (1997), a mudanca imediata ocorrida na nova LDB equivale ao
calendario anual letivo em que as escolas devem cumprir 200 dias letivos e 800 horas. O
restante pode ou ndo haver mudanca por depender de “encaminhamentos de politica
educacional e das condi¢des dos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino ou das proprias
escolas.” (Saviani, 1997, p.226)

Neste sentido, visando orientar o curriculo escolar brasileiro e por em pratica os
principios norteadores da LDB vigente, foram elaborados os ‘Parametros Curriculares
Nacionais’ (PCN, 1997) para todos 0s anos e componentes curriculares do ensino
fundamental. Os PCN propdem a aproximagdo do ensino a vida cotidiana do aluno, a
realidade do aluno, incentivando-o a pesquisar, levantar hipoteses, criticar, estabelecer
relacdes, interpretar, criar.

Nos PCNs (1997) estdo as proposi¢cdes que constituem os fundamentos, metas e
meios para se obter a participacdo e valorizagdo da autonomia almejada para a educacéo
de base no Brasil. Vale lembrar que no periodo de 1995 a 1996, sua proposta foi
exaustivamente discutida e examinada por educadores, autoridades educacionais e
organismos especializados.

Esta trajetdria legislativa da educacgéo brasileira esta interligada a coexisténcia de
diferentes tendéncias pedagdgicas presentes na formacédo de professores e sua praxis, cuja

complexidade se insere no cotidiano docente nos anos iniciais do ensino fundamental.

1 Golpe militar de 1964, regime que governou por vinte e dois anos o pais e assolou duramente os profissionais
da educacao.
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A formacdo e pratica docente se encontram respaldada por instituicbes
predominantemente ‘instrucionista’ e a ‘reprodugdo’ tem sido valorizada no contexto

educacional. Para Demo:

“(...) (os professores) foram formados em instituicbes instrucionistas, muito distanciados da
pesquisa e da elaboracéo propria; conviveram com professores que nédo estudaram, apenas
davam aula; foram avaliados sempre pela prova reprodutiva; e agora possuem um diploma,
que, supostamente, os dispensaria de estudar, j& que estudar é coisa de aluno!” (Demo,
2011, p.1)

Constatamos que o referido discurso apologético & pesquisa e de repudio ao
modelo instrucionista afirma que, apesar da formacgédo atual de professores apontar para
outros rumos, dentre eles o da pesquisa como fonte de constru¢cdo do conhecimento, ha
professor que ndo da continuidade aos seus estudos e restringe a sua pratica a dar aulas e
em muitos casos, 0 que é até pior, sempre as mesmas aulas.

Neste sentido, no que se refere a pratica reprodutivista ainda temos que:

“(...) Aula é, muitas vezes, anteparo da mediocridade de um docente que apenas copia € s6
consegue que os alunos copiem. N&o é culpa dele, porquanto é vitima do sistema como
todos os alunos e professores. Continua fazendo a instrugdo que lhe foi transmitida no
curso para se tornar docente.” (Demo, 2011, p.6)

A préatica docente pautada nesse modelo instrucionista, amplamente criticado por
Demo (2011), chamamos neste estudo de acdo pratica reprodutiva, pois nosso olhar
repousa sobre a pratica pedagdgica do docente, visualizada em suas acdes. Soares (2006)

define a acao docente da seguinte forma:

“A acao docente consiste no conjunto de procedimentos do Professor que fazem acontecer
0 ensino. Sao atitudes que constroem e percorrem 0 processo de ensino e avaliagdo, hum
itinerario que pressupde definicdo de objetivos e de recursos traduzidos como técnicas e
procedimentos e que devem, portanto, ser estudadas e planejadas previamente.” (Soares,
2006, p.39)

O professor em sua acdo docente demonstra a concep¢ao de ensino, que carrega
sua visdo de mundo, seu envolvimento com a educacdo, com o ato de educar, uma vez que,
sua acao esta intimamente relacionada com o efeito provocado no educando. Neste sentido
se faz necesséaria uma acao pratica reflexiva.

A acdo prética reflexiva desvelada com base nos principios filosoficos educacionais
de Freire (1996/2007) aponta para a necessidade de pensar em uma formacédo e pratica
docente que nado seja reprise das j4 existentes. Mas, capaz de construir um ‘novo modelo’,

gue sirva de fundamento sélido para a sociedade, valendo-se das melhores alternativas
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presentes na formacao e pratica docente, deslumbrando a insercdo social dos sujeitos a

margem social. Para Freire:

“(...) é fundamental que, na pratica da formagéo docente, o aprendiz de educador assuma
que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha nos guias de
professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo
contrario, o pensar certo que supera o (pensar) ingénuo tem que ser produzido pelo préprio
aprendiz em comunhdo com o professor formador. [...] na formagdo permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica.” (Freire,
1996/2007, p.38-39)

Diante destas ideias, temos que esse estudioso, com seu ‘modo de pensar
inquieto’, questiona o agir educacional passivo e comodista. Denomina a ‘educac&o
tradicional’, instrucionista e reprodutiva de ‘educac¢ao bancaria’. Ele explicita em sua obra
‘Pedagogia da Autonomia’ a necessidade de se desenvolver uma pratica educativa que
forme cidaddos criticos, reflexivos e conscientes do processo formativo no qual estdo
inseridos.

Neste sentido, o educando passa a constituir-se em receptor e sujeito
respectivamente, num movimento holistico mediado pelo educador. A este enfoque
formativo e pratico defendido por Freire (1996/2007) chamamos neste estudo de acao
pratica reflexiva.

Entretanto, necessitamos considerar que ha implicacdes graves no ambito da
formacdo de professores quando subordinadas a organismos institucionais, nacional e
internacional, demasiadamente engrenado no viés econémico e/ou politico (partidario e
ideolégico) centrado na demanda mercadoldgica (industrial, tecnolégica, social) e nas
culturas locais e nacionais.

Mediante este contexto, as no¢fes de saberes docentes problematizam a propria
pratica docente e superam a dicotomia entre teoria e pratica, de cunho académico,
possibilitando a articulagéo dos diversos tipos de saberes na prética profissional. Esta linha
literaria educacional ancora-se na concepc¢ao do professor como profissional préatico
reflexivo munido de saberes mobilizados para a sua pratica docente (Alarcao, 1996; Névoa,
1999; Tardif, 2007).

Esta concepgdo de saber basilar, constituida socialmente possibilita que se
compreenda a configuracdo outorgada e esperada de um profissional pratico reflexivo. De

acordo com Tardif:

“Nesta perspectiva, acreditamos que as competéncias do professor, na medida em que se
trata mesmo de competéncias profissionais, estéo diretamente ligadas as suas capacidades
de racionalizar sua prépria pratica, de criticad-la, de revisa-la, de objetiva-la, buscando
fundamenta-la em razdes de agir.” (Tardif, 2007, p. 223).
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Trilhando por vias de pensamentos similares, Névoa (2007) apresenta como
desafio a formacdo de professores centrada na pratica e em sua analise para refletir e
trabalhar sobre a pratica e, entédo aprender o como fazer.

Alarcdo (1996), em consonancia com Noévoa (1999) e Tardif (2007), apresenta
subsidios para a formacdo de professores praticos reflexivos, propbe que a formacédo
docente seja amparada por trés caracteristicas fundantes: a holistica, a participativa e a
descentralizadora. A primeira caracteristica esta ancorada no desenvolvimento do eu
articulado a vida cotidiana. A segunda caracteristica promove a constru¢cdo de saberes por
meio da colaboracdo e da participacdo. A terceira caracteristica visa a superacdo da
dicotomia entre teoria e pratica, centrada na problematizacao dos saberes experienciais.

Desta forma, para Schon (1983), a formacéo do futuro profissional devera incluir a
reflexdo a partir de situacdes préticas reais, ou seja, da realidade. Trata-se da epistemologia
da pratica, resultante do conhecimento construido pelo profissional a partir de sua prépria
pratica. Este autor propbe trés conceitos sobre 0 pensamento pratico reflexivo: o
conhecimento na acao que € o componente inteligente que orienta toda a atividade humana;
a reflexdo na acdo que é a possibilidade de aprendizagem significativa; a reflexdo sobre a
acédo e sobre a reflexdo na agéo que é a analise realizada ‘a posteriori’ da propria agéo.

O primeiro conceito envolve o saber fazer, enquanto o segundo conceito nao sé se
aprende e se constréi novas teorias, esquemas e conceitos; mas também se aprende o
préprio processo didatico de aprendizagem em contato com a situacao pratica. Ja o terceiro
conceito, refere-se a reflexdo sobre a acdo e, € um componente essencial do processo de
aprendizagem permanente, continuada, que constitui a formagdo mais ampla do
profissional.

Atualmente no Brasil, dentre os programas de formagéo continuada oferecidos para
os docentes do ensino fundamental (1° ao 5° ano) temos o “Programa de Formacao de
Professores — Letra e Vida” (PROFA) 2, proposto pelo Ministério da Educacédo e Cultural
(MEC) em 2001.

Esse programa foi criado pela educadora Telma Weisz apresentando os objetivos
de melhorar significativamente os resultados da alfabetizacdo no sistema de ensino
estadual, tanto quantitativamente quanto qualitativamente; contribuir para uma mudanca de
paradigma no que se refere tanto a didatica da alfabetizagdo quanto a metodologia de
formacgdo dos professores; contribuir para que se formem, na base do sistema estadual de

educacao, quadros estaveis de profissionais capazes de desenvolver a formacgéo continuada

20 programa encontra-se disponivel na integra em http://cenp.edunet.sp.gov.br/letravida
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de professores alfabetizadores; contribuir para que tanto as diretorias de ensino, quanto as
unidades escolares sintam-se responsaveis pela aprendizagem de todos os seus alunos;
favorecer a ampliacdo do universo cultural dos formadores e dos professores cursistas,
principalmente no que se refere ao seu letramento.

Segundo a criadora do programa, no que se refere a pratica docente, parte-se do
pressuposto de que ela precisa ser tematizada, ou seja, torna-se necessario realizar uma
analise que parta da pratica documentada, por meio de registros diarios detalhados, para
explicitar as hipdteses didaticas que norteiam o trabalho do educador.

Trata-se, portanto, de uma reflexdo a partir do cotidiano docente vivido no ambito da
regéncia em sala de aula. Assim, as anotagfes diarias realizadas de forma minuciosa
possibilitam que o docente se autoanalise a partir de sua prépria préatica, percebendo as
caracteristicas e tendéncias de sua atuagéo.

A explicitagdo e compreensdo dos elementos préprios da pratica docente
constituem-se em condigcdo necessaria para clarificar e consolidar o ato pedagdgico, cuja

funcao é a aprendizagem efetiva do educando.

3.2 Politicas Educacionais Orientadoras

Antes de abordar o trabalho com a orientacdo educativa da sexualidade,
propriamente dito, é necessario refletir sobre as orientacdes fornecidas pelas leis que dao
sustentacdo a este trabalho.

Tanto a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1989, em seu artigo 205,
como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA-DL 8069/1990) em seu artigo 53 e a
LDBEN (DL 9394/1996) em seu artigo 2° preveem que a educacdo vise ao pleno
desenvolvimento da pessoa. Isto implica dizer que a educacdo deve promover ndo somente
0 desenvolvimento cognitivo, mas também o social, o fisico, psiquico e afetivo. Como a
sexualidade estd intimamente relacionada com a afetividade, ela compreende o pleno
desenvolvimento da pessoa.

A LDBEN (DL 9394/1996), no artigo 26, diz que os curriculos devem ter uma base
nacional comum, a ser contemplada em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
e ter uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
cultura, economia e clientela.

Diante desse novo olhar para a educacgéo brasileira, em 1997 surgiu os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN’s), que trouxeram orientacdes curriculares para a educacdo

basica e que:
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“(...) responde a necessidade de referenciais a partir dos quais o sistema educacional do
Pais se organize, a fim de garantir que respeitadas as diversidades culturais, regionais,
étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade miltipla, estratificada e
complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de constru¢cdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os
cidaddos, baseados nos principios democraticos.” (Introducdo aos Parametros Curriculares
Nacionais [PCN’s],1997a, p.13)

De acordo com o documento do governo, os PCN’s representam uma proposta
curricular flexivel, que serve de base para a educacédo brasileira e busca a qualidade de
ensino. Eles trazem orientacbes curriculares para serem desenvolvidas por areas de
conhecimento, com abordagem transversal.

O PCN, na abordagem dos Temas Transversais, busca provocar a reflexdo ética e
a aprendizagem dos alunos em relacdo a realidade brasileira; trata de questdes sociais, a
fim de que eles se tornem capazes de eleger critérios de acdo pautados na justica,
detectando e rejeitando a injustica quando ela se faz presente. Um dos seus obijetivos é
estimular a observacao critica, propiciada pelos temas ligados a Etica, ao Meio Ambiente, a
Orientacao Sexual, as Questdes locais, etc.

Os Temas Transversais atendem ao principio de que a escola deve formar
cidadaos criticos e conscientes, tendo por meta a igualdade de direitos e a democracia. Nos
PCN’s, a democracia é entendida como “uma forma de sociabilidade que penetra em todos
os espagos sociais.” (PCN’s, 1997d, p.5). Assim, esses temas sdo sociais com utilidade para
a vida do aluno, que desencadeiam o dialogo em sala de aula, promovendo a dignidade
humana, a igualdade de direitos, a democracia e a co-responsabilidade pela vida social com
participacdo ativa do mesmo na sociedade.

Neste sentido, a orientacdo educativa da sexualidade se faz necessario no contexto
escolar, pois além de ser diferente da educacdo dada pela familia, promove a discussao sob
diferentes Gticas a respeito do assunto, favorecendo o desenvolvimento da sexualidade de

maneira responsavel e prazerosa. Segundo Sayéo (1997):

“A orientacado sexual, ao fomentar maior consciéncia de si e do outro e reconhecer como
licito o direito ao prazer, propicia as criangas e jovens melhores condi¢des de buscar sua
propria felicidade e exercer a cidadania de forma mais qualificada.” (Sayao et al, 1997,
p.117)

A orientacdo educativa da sexualidade na escola deve acontecer coletivamente a
partir dos questionamentos e dividas dos alunos, adequando os assuntos de acordo com a
faixa etaria. Para realizar esta orientagao “é preciso que o educador possa fazer a critica

dos papéis tradicionais e de suas convicgdes ideoldgicas” (Nunes, 1997, p.111) Para tanto,
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0 educador deve-se valer do conhecimento cientifico, além de reeducar sua prépria
sexualidade, uma vez que:

“Nao se faz educagéo sexual de maneira dogmatica e doutrinaria. Nem todavia pode-se
sustentar um projeto de educacdo sexual sobre o voluntarismo espontaneista, mesmo
aquele carregado de boas intencdes e altruismo. A vontade deve ser o motor das praticas
transformadoras mas esta somente completa-se com a consciéncia critica, que deve ser
sistematicamente buscada pela ciéncia e pelo trabalho intelectual de pesquisa e
aprofundamento.” (Nunes, 1997, p.111)

Assim, além de querer abordar a orientacéo educativa da sexualidade, a escola e o
educador precisam ter conhecimento sobre o tema, ter uma linguagem acessivel para os
educandos, envolver todas as pessoas da unidade escolar e a familia. A escola e seus
educadores necessitam demonstrar que estdo disponiveis para os educandos e sua familia,
fomentando didlogos francos, de forma que se proporcione um ambiente favoravel para a
orientacdo educativa da sexualidade, onde escola e familia possam contribuir para o pleno
desenvolvimento do educando.

3.3 Incidéncias Filos6ficas da Etica e Moral no Cotidiano Escolar

No ambito educacional, as questdes filosoficas e préprias das ciéncias humanas se
entrelacam no campo da ética e constituem uma trama complexa, a qual recai sobre a
pratica em sala de aula como elemento do processo ensino-aprendizagem que incorpora
inUmeras abordagens epistemoldgicas, politicas, filoséficas e sociais, coexistentes no
cotidiano escolar. Esta relacdo cujas forgcas e enfoques se interrelacionam, bem como
incidem na relagdo escola e familia, se da até mesmo em forma de conflitos. Segundo La
Taille:

“O estudo da filosofia na escola teria como objetivo ensinar aos alunos certa disciplina
intelectual, estratégias precisas de raciocinio, rigor nas reflexdes... uma tentativa grandiosa
para ajudar os seres humanos a conquistar uma “vida boa”, superando os medos e as
“paixdes tristes” que os impedem de viver bem, de serem livres, licidos e, se possivel,
serenos, amantes e generosos”. (La Taille, 2009, p.243)

Este enfoque filosofico pode ser considerado uma ‘ferramenta’ de grande utilidade no
aprendizado e elaboracdo do pensar, de forma rigorosa, reflexiva e critica, com precisédo
metodica, bem como ajudar o aluno a expressar-se com clareza. Esta ‘ferramenta’ também
€ necessaria para se pensar a ética e a moral. Pois, como diz Chaui “A filosofia é a decisao

de ndo aceitar como Obvias e evidentes as coisas, as ideias, os fatos, as situacdes, 0s
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valores, os comportamentos de nossa existéncia cotidiana; jamais aceita-los sem antes
havé-los investigados e compreendidos.” (Chaui, 1996, p.12).

Entretanto, o pensar filoséfico em fungéo do ‘ensinamento ético e moral’ implicam
julgar que sua utilidade seria a ‘arte do bem-viver’, o que, necessariamente suscita outras

indagacdes desconcertantes e embaracosas (0 que, por gue e como). Segundo Chaui:

“(...) mesmo se disséssemos que o objetivo da filosofia ndo é o conhecimento da realidade,
nem o conhecimento da nossa capacidade para conhecer, mesmo se disséssemos que 0
objeto da filosofia é apenas a vida moral ou ética, ainda assim, o estilo filoséfico e a atitude
filosofica permaneciam os mesmos, pois as perguntas filoséficas — o que, por que e como —
permanecem”. (Chaui, 1996, p.14)

No entanto, a filosofia ndo se reduz a um instrumental ou recurso para um
determinado fim. Ela vai além, por se tratar de uma ‘empreitada’ que implica levantamento
de dados (sobre determinado assunto ou realidade), analise, reflexdo e decisédo
(posicionamento). O seu conteudo € amplo, mas a sua contribuicdo e importancia na

educacéo do juizo moral tornam-se imprescindiveis. Como diz La Talille:

“(...) a maior contribuicdo que a filosofia pode dar a educagdo moral como um todo, e a
educacao do juizo moral em particular, reside em seu espantoso e riquissimo acumulo de
reflexdbes sobre os temas da “vida boa”, do “dever” e de suas mutuas relagdes... a
oportunidade de, por um lado, tomar consciéncia da importancia da ética e da moral na
histéria da humanidade e, por outro, de apreender a complexidade da questao”. (La Taille,
2009, p.244)

A filosofia tem uma preciosa contribuicdo para a ética e moral, pois suas
‘indagacbes’ fundamentais ndo se realizam ao acaso, de acordo com as preferéncias e
opinides dos sujeitos, ndo se apoia no ‘eu acho’ ou ‘eu gosto’. Ela ndo € pesquisa de opinido
a servico de interesses comerciais, ou das multimidias. Para Chaui, o conhecimento
filoséfico € um trabalho intelectual, portanto € sistematico e ndo se contenta em obter
respostas, exigindo que as proprias questbes sejam validas e verdadeiras, que se
relacionem entre si, esclarecendo umas as outras, a fim de formar conjuntos coerentes de
idéias e significacdes, para serem testadas e demonstradas racionalmente.

Ao apropriar-se deste conhecimento, o0 sujeito tera adquirido um ‘patrimdnio
intelectual’, o qual Ihe é de grande valia na andlise e reflexdo sobre suas duvidas quanto a
decisdo a tomar em situagdes concretas de sua vida. Decisdes que pde a prova sua
consciéncia moral, pois Ihe é exigido o que fazer, que justifique para si proprio e para os
outros as razfes de sua decisdo, bem como assuma todas as consequéncias, porque 0

sujeito € responsavel por suas opcoes.
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Vale ressaltar que, segundo Chaui (1996), embora os conteddos dos valores
variem, pode-se notar que estdo referidos a um valor mais profundo, mesmo que apenas
subentendido: o bom ou o bem. Desta forma, os sentimentos e as acdes, nascidos de uma
opcao entre o0 bom e 0 mau ou entre o bem e o mal, também estéo referidos a algo mais
profundo e subentendido: o desejo de afastar a dor e o0 sofrimento e de alcancar a felicidade.

Para a autora, o senso e a consciéncia moral referem-se aos valores, sentimentos,
intencdes, decisdes e acdes que dizem respeito ao bem e ao mal, como também ao desejo
de felicidade, sendo que esses estéo interligados as rela¢cdes que criamos e mantemos com
as outras pessoas, portanto, 0 senso e a consciéncia moral desenvolvem-se como parte de
nossa vida intersubjetiva.

A intersubjetividade estd intimamente atrelada a complexidade da condicdo
humana, a qual é elucidada por Edgar Morin, autor que se dedica entre outros, a
caracterizar os saberes necessarios para a educacao do futuro, por meio da triade individuo

/ sociedade / espécie.

“Os individuos sdo mais do que produtos do processo reprodutor da espécie humana, mas
0 mesmo processo € produzido por individuos a cada geracdo. As interagdes entre
individuos produzem a sociedade e esta retroage sobre os individuos. A cultura, no sentido
genérico, emerge destas interacdes, reine-as e confere-lhes valor. Individuo / Sociedade /
espécie sustentam-se, pois, em sentido pleno ap6iam-se, nutrem-se e reune-se”. (Morin,
1999/2000, p.105)

Cada elemento desta triade é coprodutor um do outro, tecendo uma trama
complexa de relacdes e inter-relagdes, em que cada um destes é a0 mesmo tempo, meio e
fim. Desta forma, urge pensar em um ‘Projeto Educativo Emancipatério’ pertinente a
contemporaneidade, o que demanda a recuperacdo da capacidade de espanto, de
indignacdo e sua orientacdo para a formacao de subjetividades. Esta perspectiva, segundo
Santos (2009), nos remete a definicdo de um projeto de apropriagdo de conhecimento
conflitante no intuito de, por meio dele, gerar imagens radicais e descentralizadoras dos
conflitos sociais, distinto de sua configuracdo passada que produziu imagens com
capacidade de potencializar a indignacéo e a rebeldia.

A aprendizagem construida a partir da abordagem conflitante no ambito do
conhecimento dialético e reflexivo, provoca a desestabilizacdo do conhecimento
‘acomodado’ pelo sujeito, transmitido como ‘verdades dadas’, sem a devida explicitagdo das
ideologias sociais que a sustentam. Deve-se considerar o conflito pedagdgico instaurado, o
qual, para Santos (2009) consiste entre duas formas contraditorias do saber, ou seja, entre a
perspectiva da ordem e colonialismo e a perspectiva da solidariedade e caos. Estas duas

perspectivas oferecem suporte as formas alternativas da sociabilidade da subjetividade.
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Este conflito pedagdgico pode ser projetado no ambito do educativo, contrapondo
duas formas distintas de se educar, entre a educacdo passiva e acritica e a educacao
reflexiva e critica, bem como no campo da ética e da moral, no que tange a orientacao
educativa da sexualidade.

Neste sentido, a filosofia enquanto saber que procura adquirir informacgdes validas,
precisas e ordenadas, conduz o filésofo e/ou educando para o estudo do valor do
conhecimento, da indagacéo, do fim dltimo do homem, do ser, da linguagem, da historia, da
arte, da cultura, da politica, etc.

Este processo educativo para um ser que ndo nasce ‘pronto e acabado’, é de
substancial importancia no desenvolvimento de seu autodominio e articulagdo cognitiva, na
reflexdo sobre a complexa realidade que estd a sua volta e fazer escolhas pautadas na
ética.

Vale ressaltar que, o ser humano necessita de auxilio para se conhecer,
compreender o conjunto social do qual faz parte, onde possui um papel a desenvolver.
Neste contexto, algumas nocdes filosdficas e reflexdes que abordem as questbes sobre o
ser e esséncia das coisas sdo fundamentais na formacéo ética e moral do educando. Este
olhar educativo vislumbra a edificacdo de uma sociedade mais humana e solidaria, onde o
ser humano se faz humano com o auxilio do seu semelhante, onde os sujeitos desde
‘pequenos’ perguntam o porqué das coisas e vivem em busca de respostas, as vezes
problematizadoras.

3.4 Funcgéo Social da Escola e a Sexualidade

O percurso realizado pelo presente estudo nos topicos anteriores trouxe em
primeiro plano a questdo da formacdo e da pratica do professor da educacdo basica,
destacando algumas especificidades que incidem sobre o processo de ensino e
aprendizagem e a orientacao educativa da sexualidade.

Nesse sentido, ao voltarmos o nosso olhar sobre a funcdo social da escola
pretendemos explicitar de que forma ou até que ponto a orientacdo educativa da
sexualidade pode ser inclusa no arcabouco da funcéo social escolar e atuacao do professor.

Para ampliar nossos horizontes sobre o processo de formacdo do ser humano
como sujeito histérico e social no contexto escolar, precisamos explicitar o papel e a funcao
desta organizacdo enquanto instituicdo criada por estes sujeitos e os desdobramentos que
ocorrem na organizacdo da sociedade.

Desta forma, faz-se necessério resgatar alguns elementos proprios da concepcao e

papel da educacao oriunda de um processo de construcdo histérico-social. De acordo com
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Pucci et al (1994) a educacao fez-se presente em todas as sociedades, articulada com os
diferentes discursos produzidos sobre natureza humana, inclusive o seu conceito de razao,
propria de seu tempo e valores. Desse modo, podemos dizer que houve uma educacgao para
0S gregos, 0s romanos, para as diferentes tribos indigenas, para os povos da ldade Média,
entre outros, cada qual com sua cultura e ideologia.

Em cada momento da histéria da humanidade, a educacdo buscou atender os
ideais educacionais da sociedade pautados na razédo, ou seja, entender a relacdo entre
homem e natureza, visando uma harmonia. Somente na Modernidade que a educacgdo

passa a ser vista como um direito de cidadania. Pucci et al nos diz:

“A implantagdo dos sistemas nacionais de ensino, sobretudo a partir da revolugdo
burguesa, confere a escola o papel de transmitir e conservar a cultura e os conhecimentos
considerados universais, bem como formar o cidadao para atuar na sociedade. A escola
tornou-se o “lécus” privilegiado da formacao educacional e constituicdo da racionalidade do
homem, enquanto sujeito autdnomo, construtor de si e do mundo.” (Pucci et al., 1994, p.96)

O surgimento dos sistemas educacionais no periodo acima mencionado teve como
intencdo da burguesia, universalizar a educacdo, a fim de que todas as pessoas pudessem
ter condi¢des intelectuais e racionais para construirem sua autonomia, por meio dos
costumes, dos valores e da cultura burguesa.

Saviani (1983/1985c, p.31) diz que a escola constitui um aparelho ideolégico®®, pois
esta a servico da ideologia dominante, enquanto reprime a ideologia proletaria. O autor
considera que a escola desempenha duas funcbes basicas: formar o trabalhador e reforcar

a ideologia dominante ou burguesa. Neste sentido:

“(...) a escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no modo
de producédo capitalista, é dividida em classes com interesses opostos; portanto, a escola
sofre a determinacdo do conflito de interesses que caracteriza a sociedade. Considerando-
se que a classe dominante nao tem interesse na transformacéo histérica da escola (ela esta
empenhada na preservacdo de seu dominio, portanto apenas acionara mecanismos de
adaptagéo que evitem a transformagao).” (Saviani, 1983/1985c, p.35)

Esta perspectiva explicitada pelo autor encontra os seus fundamentos nas leis que
regem a educacdo, desde a primeira lei sobre educacdo (DL 4024/1961) até a atual LDB
(DL 9694/1996), uma vez gque, podemos constatar que estas apontam um direcionamento

ou tendéncia a atender uma necessidade da classe dominante.

13 Conceito elaborado por Althusser “Aparelho Ideoldgico de Estado”, em sua obra Ideologia e Aparelhos
Ideolégicos do Estado.
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Mesmo considerando a escola um ambiente de reproducéo ideolbgica das classes
dominantes, ela também se configura um ambiente de contradicdo, de Iluta, de
conscientiza¢do, o que contribui para uma funcéo social transformadora, desde que todos os
profissionais envolvidos na escola estejam com foco em um PPP emancipatério, construido

coletivamente, de acordo com a realidade local. Nesta perspectiva:

“(...) o projeto deve aglutinar as pessoas em torno dos objetivos da causa comum: a
educacao e a formagdo ampla do educando; tornar-se canal de participacao efetiva;
caracterizar um referencial de conjunto na caminhada coletiva dos envolvidos; motivar a
conquista e a consolidacdo de metodologias inovadoras que assegurem a autonomia
pedagdgica institucional; assumir carater de transformagdo da realidade incentivando
utopias que iluminam novas possibilidades educacionais; colaborar e motivar para a
formagéo continuada dos participantes em cada uma de suas faces e etapas.” (Soares,
2006, p.24)

E no PPP que a escola deixara claro sua concepc¢édo de educacéo, que revela a
visdo de mundo, de cidadania, de formacao e transformacéo social por meio da educagéo. A
escola ira dizer o que pretende a respeito da formacdo do individuo. Neste sentido, um
projeto que vise uma préatica pedagogica reflexiva contribuira para que todos os envolvidos

no processo educacional reflitam sobre a formacé&o plena do educando.

3.5 Escola e Familia: Uma Parceria em prol da Orientacdo Educativa da Sexualidade

Ao abordar a tematica escola e familia, faz-se necessaria uma breve
contextualizacdo historica dessas duas instituicdes sociais, imprescindiveis & educacao das
criancas. Comecemos pela familia.

Para Nogueira, citando Segalen': “Instituicio social mutante por exceléncia, a
familia apresenta configuragbes proprias a cada sociedade e a cada momento historico,
embora sua existéncia seja um fato observado universalmente” (Nogueira, 2005, p.570).

Dentre as mutacdes sofridas, podemos citar novas formas de organiza¢ao familiar,
por exemplo, familias homossexuais, familias monoparentais, nimero reduzido de filhos,
mulher no mercado de trabalho e, além dessas mudangas na organizagdo familiar, ha

também mudancas nos valores e atitudes na familia que a tornam mais democratica.

* SEGALEN, M. (1993). Sociologie de la famille. Paris: Armand Colin. In NOGUEIRA, M.A. (2005). A Relag&o
Escola-Familia na Contemporaneidade: Fendmeno Social/Interrogacdes Socioldgicas. Lisboa: Analise Social, v.
XL, n. 176, pp. 563-578.
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A familia contemporénea possui uma estrutura diferente da familia de antigamente,
no entanto, ndo precisamos concebé-la como desestruturada ou interpretar essa diferenca
como se a familia estivesse se acabando, mas inseri-la no contexto em que as relacdes

internas a familia configuram-se, segundo Nogueira:

“No bojo desse movimento emergem novos valores educacionais, preconizando o respeito
pela individualidade e pela autonomia juvenis, o liberalismo na rela¢é@o pais e filhos, que
agora devem se pautar ndo mais pelo autoritarismo, mas sim pela comunicacdo e pelo
dialogo. Em suma, os pais tornam-se os provedores de bem-estar psicologico dos filhos.”
(Nogueira, 2005, p.572)

Desta forma, podemos dizer que na familia contemporanea, os pais privilegiam o
dialogo, a comunicacéo, buscando serem amigos dos filhos. Contudo, com essa postura,
eles ‘esquecem’ ou ‘negam’ a autoridade hierarquica nas relagées familiares.

Nesta perspectiva, Jares nos diz que “o processo educacional requer uma série de
pactos implicitos, e um deles é o reconhecimento do principio de autoridade — nao de
autoritarismo — da figura do educador (isto vale tanto para o professorado quanto para
maes/pais)” (Jares, 2008, p.202).

Entendemos que, o processo educacional acontece primeiramente em casa e num
segundo momento, na escola. E no seio familiar que se constroem as primeiras relagcdes
afetivas, regras e valores, e consequentemente a educacdo dos filhos. Para Saydo e

Aquino:

“Por conta desse anseio dos pais de serem vistos pelos filhos como amigos, eles tornam a
relacdo quase simétrica. Entretanto, no dia a dia, eles gostariam de manter a hierarquia.
Gostariam, mas ndo conseguem. Ora, fazer de conta que é amigo do filho ou se portar
como um irm&o mais velho, nada mais é do que deixa-lo sem pai nem mée. E abandonar o
posto. Por que as pessoas ainda tém filhos, entdo?” (Sayao e Aquino, 2011, p. 59)

Dizer que a comunicacao, o dialogo, a relacdo de amizade entre pais e filhos néo é
importante, seria negar todas as mutacdes que a familia vem sofrendo ao longo da histéria.
Entretanto, portar-se como irmao ou amigo do filho é deixar 0 mesmo sem referéncias,
regras e valores.

Assim, do mesmo modo que a familia mudou, a escola foi impelida a mudar.
Mudancas relacionadas a didatica, ao curriculo, as novas perspectivas pedagogicas, sao
algumas das diversas mudancgas dessa instituicdo. Na perspectiva de Paro (2002), o desafio
as escolas consiste em sair dos extremaos, no intuito de valorizar igualmente a informacao e
a formacgdo, o educador e o educando, o método e o conhecimento historicamente
acumulado, promovendo o resgate do trabalho em grupo na construcdo de valores e

conceitos.

63



Esse desafio, imerso num processo de transformacdo da praxis, gera uma crise e
mal-estar no interior do meio educativo escolar, familiar e na relagdo entre ambos. Isto leva
a cogitar que a meta visada (sair dos extremos), parece ndo estar sendo alcancada, uma
vez que é notavel um momento de ‘crise na educacdo’. Conforme Cortella, essa crise possui
raizes historicas e se apresenta de diferentes formas, por exemplo, “ensino laico x ensino
confessional, educacédo geral x formacdo especial, seriacdo x ciclos, publico x privado”
(Cortella, 2011, p.11), etc.

Uma crise que tende a deixar os pais ‘sem referéncias consistentes’, o que contribui
para que alguns pais se sintam ‘ignorantes’ sobre as questbes educativas e,
consequentemente aceitem passivamente as decisbes tomadas pelo ambito escolar. No

entanto, de acordo com Piaget:

“se toda pessoa tem direito a educagéo, é evidente que os pais também possuem, e
igualmente por reciprocidade, o direito de serem sendo educados, ao menos informados e
mesmo formados no tocante a melhor educagéo a ser proporcionada a seus filhos.” (Piaget,
1948/2011, p.80)

Acreditamos que os pais tém o direito e o dever de acompanhar a vida escolar do
filho. No momento em que a escola buscar favorecer essa informacdo aos pais e familiares
visando uma relagdo escola e familia saudavel e proveitosa, o desempenho e a longevidade
escolar dos educandos tender&o a ter melhores resultados.

Neste sentido, Caetano afirma que “quanto mais coesa a familia e a escola, por
exemplo, estiverem em relacdo a valores e estilos de comportamento positivo, melhor a
crianga podera desenvolver suas capacidades.” (Caetano, 2009, p.47)

Pensando nessa parceria que “pressupde cooperagao, no sentido de pensar junto,
aprender junto, decidir junto, trocar idéias, sentir-se parte de um grupo” (Caetano, 2009,
p.54), podemos dizer que nado faz sentido responsabilizar somente a familia pela orientagéo
educativa da sexualidade.

Compreender a importancia e o papel da familia nesta orientacdo, ndo significa
pensar que ela é a Unica responsavel pela orientacdo educativa da sexualidade, isentando
assim a escola. Pois, no espaco escolar, as criangas, adolescentes e jovens externalizam a
sua ansiedade por conhecer o significado das transformacfes fisicas e hormonais que
vivenciam, bem como manifestam a maneira como estdo ho momento em sua condi¢cdo de
ser no mundo e em relacdo com o outro. E como a escola tem entre 0s seus objetivos
formar cidadaos, também precisa contribuir para esta orientacéo.

Assim, pensar na relagdo escola e familia em prol de uma orientacdo educativa da

sexualidade é urgente e necessario. Afinal, uma educacao capaz de promover a dignidade
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humana (no ambito moral e ético) necessita fazer apelo a reflexdo, ciente de que o espaco
escolar € como diz La Taille, “uma verdadeira usina de sentidos, sentidos de vida (ética) e
de convivéncia (moral)” (La Taille, 2009, p.80). Desta forma, como escola e familia buscam
a educacao das criangas, é de suma importancia que ambas tenham uma boa relagéo, de

forma coesa e cooperativa.
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CAPITULO IV

RELACAO ESCOLA E FAMILIA NA ORIENTACAO
EDUCATIVA DA SEXUALIDADE: ESTUDO DE CASO
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“A escola precisa continuar o trabalho de Educac¢éo Sexual, repensando
dimensdes esquecidas, visfes distorcidas ou negadas da sexualidade, sem,
contudo, substituir a familia, porque a crianga ndo chega a escola em estado

de nudez, mas ja com diversas inscri¢cdes a respeito do sexo.”
(Caridade, 1997, p. 43)

Neste Capitulo apresentamos a pesquisa realizada em uma escola publica da rede
municipal de ensino de Cotia, com o0 objetivo de identificar e analisar as dificuldades dos
educadores com a questao da sexualidade no &mbito da educacao escolar.

Na condicdo de pesquisadora de uma realidade da qual participamos também,
conhecendo e vivenciando a problematica da questdo que permeia a relagdo escola e
familia na orientagdo educativa da sexualidade e, tendo em vista 0 modelo de formagé&o
continuada no sistema educacional em nosso pais e municipio, atribuimos o carater de
pesquisa participante, uma vez que associamos as ac¢oes realizadas para a coleta de dados
ao de formacéo continuada do professor, nossos sujeitos.

Tanto a coleta de dados como o tratamento dado a eles caracterizam momentos
formativos contemplados com leitura da realidade seguida de reflexdo da problemética para
resposta das indagacdes e, posterior conhecimento de proposta de solu¢des advindas dos
resultados da pesquisa.

Foi a partir da bibliografia consultada e apreendida em nossos estudos para a
fundamentacao tedrica do problema que promovemos as conversas e reflexdes junto aos
sujeitos da pesquisa que, além dos professores incluiu também a identificar as ddvidas dos
educandos e dos familiares, propondo também a eles momentos educativos, norteados pela
seguinte questdo: Como a relagdo escola e familia pode se constituir em uma parceria
educativa, de forma a favorecer a orientacdo educativa da sexualidade?

Partimos do pressuposto de que, a orientacdo educativa da sexualidade na parceria
escola e familia requer aceitacdo e cooperacdo por ambas as partes, na medida em que ela
esta intimamente relacionada com a educacado trazida pela crianga, de sua familia. No
entanto, como j& vimos anteriormente, nos dias atuais este tema invadiu o espaco escolar
fazendo-se urgente e necessario que os educadores tenham uma formacao que subsidie a
pratica pedagdgica especifica. Essa pesquisa objetivou caracterizar como se mostra, no
caso desta unidade escolar, a possibilidade desta relagdo escola e familia se concretizar em

beneficio da orientacdo educativa da sexualidade da crianca.

4.1 O Caso como se nos apresenta

O Ministério da Educacéo e Cultura estabelece em seus Parametros Curriculares

Nacionais a Orienta¢do Sexual como um tema transversal obrigatério.
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O Projeto Politico Pedago6gico da escola embora mencione esse compromisso nem
sempre da conta de cumpri-lo.

Os professores em sua maioria se queixam em NA0 POSSUIr preparo Necessario
para abordar questdes especificas da sexualidade com 0s meninos e as meninas.

Os alunos por sua vez, manifestam comportamentos que revelam curiosidade,
malicia e interesse de fato, pois em seus questionamentos podem-se conferir tais
elementos.

As comunidades de familias, apesar de considerarem importante tratar a questao
mostram-se desconfortaveis, preferindo que a escola resolva.

Nossa experiéncia na educacdo escolar nos permite perceber esse cenério que nos
motivou a caracteriza-lo, apontando para a reflexdo e proposta de a¢bes para a escola e
comunidade de familias.

Na condicdo de pesquisadora do Programa de Mestrado, abracamos essa causa e
delimitamos nosso objeto, cujo objetivo principal por meio do estudo de caso é realizar a
caracterizacdo da problematica da orientacdo educativa da sexualidade na escola publica
municipal em questdo para abrir o debate e a reflexdo entre escola e familia, contribuindo
para a redefinicAo do Projeto Politico Pedagogico vidvel para esta questdo e, apresentar

proposta de acdo para amenizar os problemas.

4.2 L6cus e Sujeitos da Pesquisa

Realizamos essa pesquisa em uma escola da rede publica municipal de ensino da
cidade de Cotia no Estado de Sao Paulo, Brasil, na América do Sul. O universo com cerca
de quatrocentos e vinte alunos, entre cinco a doze anos de idade, faixa etaria que
corresponde ao Jardim Il (Educacao Infantil) ao 5° ano do Ensino Fundamental 1.

A Unidade Escolar encontra-se localizada na regido metropolitana de S&o Paulo,
em um bairro periférico da cidade de Cotia. Ela foi criada pelo Decreto n° 5.971 de 05 de
dezembro de 2006, instalada em 03 de fevereiro de 2007 iniciando suas atividades
escolares em 05 de fevereiro de 2007.

O nome da escola foi em homenagem a Izabel Ribeiro Leal Leite, uma moradora do
bairro que lutou pela escola na comunidade.

A estrutura predial possui dois pavimentos, no pavimento inferior ha duas salas de
aula, dois banheiros para os alunos (um feminino e um masculino), cada um com trés pias
lavatérios e quatro sanitarios, sendo um exclusivo para deficiente fisico. Um refeitério com
cantina e despensa, uma sala de professor com um banheiro, uma sala para a secretaria,

uma sala para a diretoria com um banheiro e um almoxarifado.
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No pavimento superior, ha seis salas de aula e dois banheiros para os alunos (um
feminino e um masculino) cada um com trés pias lavatérios e quatro sanitarios, sendo um
exclusivo para deficiente fisico. O acesso ao pavimento superior é feito por corredor, com
rampa apropriada para atender deficientes fisicos.

A escola também possui uma quadra esportiva (ndo coberta) cercada por
alambrados e com dois vestiarios, um feminino e um masculino, ambos com sanitario e
chuveiro, onde sdo desenvolvidas atividades lidicas com os alunos.

Em um espaco improvisado, foram adaptados brinquedos para atender aos alunos
da educacéo infantil, com escorregador, polvo gira-gira, gangorra jacaré e casa de boneca,
todos de material plastico, facilitando a limpeza apés o uso.

A escola contava ainda com uma pequena biblioteca e uma sala de informatica,
mas que foram desativadas para atender a crescente demanda por vagas escolares em
razdo do crescimento do bairro e da regido nos ultimos anos. Conta entdo agora com oito
salas de aula, totalizando quinze classes: oito no periodo da manha e sete a tarde.

Os funcionérios sdo duas cozinheiras, trés auxiliares de limpeza, quatro vigilantes
(que trabalham por escala), um porteiro, uma auxiliar administrativo, uma vice-diretora e
quinze docentes. Nao ha atualmente secretario (a) de escola, diretor (a) e professor (a)
coordenador (a) nesta escola, ficando a vice-diretora responsavel por tais funcbes
acumuladas a sua fungao.

O corpo docente é formado por um professor de Jardim I, duas professoras de 1°
Ano, trés professoras de 2° Ano, trés professoras de 3° Ano, trés professoras de 4° Ano, trés
professoras de 5° Ano.

Atualmente a escola atende criancas do Jardim Il ao 5° ano do Ensino Fundamental

| Unicsce Escotar |

Fotografia 1: Vista da Escola.
Foto do arquivo da pesquisadora Lislié Licia Lima Pereira Ribeiro, RG: MG 10.100.332
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4.2.1 Clientela: Alunos e Comunidade de Familias

Os bairros que circundam a unidade escolar sdo: Jardim Lavapés, Jardim
Panorama, Jardim Arco-Verde, Araruama, Jardim das Gracas, Jardim Nova Cotia e Parque
Santa Rita de Cassia, situando-se no centro do bairro Jardim Nova Cotia, cercada por
casas, em sua maioria do Conjunto Habitacional “Sonho Meu”, um projeto realizado pelo
governo municipal no ano de 1999, com o objetivo de melhorar as condi¢cdes das familias
gue foram beneficiadas com as casas.

A populacdo do bairro é composta por pessoas advindas de diferentes regibes do
estado de Sdo Paulo e do pais. A maioria trabalha em casa de familia ou empresas
privadas, realizando trabalhos domeésticos e/ou auxiliar de servicos gerais. H4 também
vendedores autbnomos e pequenos comerciantes que utilizam a prépria casa para fazer o
comércio local. HA também pessoas desempregadas, que sobrevivem da colaboracédo de
vizinhos e entidades assistenciais.

A comunidade local é formada por familias/moradores de condicdes
socioecondmicas de até dois salarios minimos e outras carentes.

O bairro cresceu de forma desordenada, comprometendo sua organizacgao e fluxo,
dando origem as vielas e ruas sem saida. Nem todas as casas tém acesso a rede de esgoto
ou possuem rede elétrica e agua encanada, devidamente regulamentada.

Os sujeitos participantes desta pesquisa sdo alunos, pais de alunos e professores.
Os alunos possuem entre cinco a doze anos de idade, faixa etaria de curiosidade e
descoberta sexual. Durante a pesquisa, mostraram-se abertos para conhecer e perguntar
sobre a sexualidade desde que sentissem confianca para expor suas dividas.

No decorrer da pesquisa, 0s pais dos alunos apresentaram-se disponiveis e, ao
mesmo tempo, retraidos para falar sobre a sexualidade e uma proposta de parceria. Por
eles a escola faria tudo. Os professores de modo geral foram receptivos e demonstraram

interesse em conhecer mais sobre o tema.

4.3 Metodologia da Pesquisa

Compreendendo a Educagdo como Ciéncia, area de conhecimento pertencente as
Ciéncias Humanas, essa pesquisa tem carater dialético, pois reconhecem as contradicfes
sociais, visibilizados pelo movimento histérico e as peculiaridades que caracterizam
questdes como a pobreza, diferentes culturas e ideologias, entre outros.

Ao considerar a realidade social e historica dos sujeitos envolvidos, seja na

definicdo do problema, dos sujeitos da pesquisa, do campo pesquisado, da metodologia ou
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dos fundamentos de andlise dos dados, valemo-nos do método compreensivo-interpretativo
gue tem por caracteristica ser reflexivo, critico, descritivo e interpretativo (Chaui, 1996) e
busca conhecer o sentido que o homem produz nas instituigdes.

O enfoque qualitativo que de acordo com Minayo (1994) implica na andlise critica,
reflexiva e indagadora do problema, busca conhecer, descobrir e questionar sobre ele, seu
contexto e relacdes. Nesse sentido, assentamos nossa crenga nos instrumentos de coleta
de dados e nas dindmicas para sua aplicacdo, associados a formagéo continuada do sujeito
pesquisado por meio da reflexdo que os instrumentos desencadeiam e a postura que o
pesquisador assume como participante do processo.

A pesquisa participante, de carater qualitativo, nasce das ideias de Paulo Freire,
pois deriva de projetos de acdo popular educacionais como pesquisa conscientizadora
(Gajardo, 1986, p.17). Nosso envolvimento com a educagéao escolar, com o problema de
pesquisa e 0 campo pesquisado nos remete a0 compromisso com a conscientizagdo dos
sujeitos por meio da reflexdo potencializada pelas perguntas sobre relagdo escola e familia,
na orientacado educativa da sexualidade.

A pesquisa participante tem se mostrado cada vez mais presente nos movimentos
sociais e na educacdo, uma vez que projetos sociais e educacionais assumem processos
amplos que partem da sala de aula da escola e atingem a sociedade a partir da familia e
seus nucleos sociais, igreja, bairro, meios de comunicacao, etc.

Nossas leituras revelam que ndo existe uma definicdo Unica de experiéncias
representativas de um estilo participante de pesquisa, existem tradicdes de pensamento e
praticas diversas que conferem alcance e significados diferentes a esse tipo de atividade
(Gajardo, 1986, p.11). Para Gohn (1999, p.107) sistematizar metodologias nos processos de
interacdo/aprendizagem dependera da capacidade dos educadores e pesquisadores de
entender 0s sujeitos no interior dos processos sociais, sabendo escutar suas falas e seus
siléncios.

A pesquisa participante responde a interesses e necessidades dos setores
populares de incrementar a participacdo e o engajamento dos sujeitos em determinado
problema para sua solucdo. E a viso critica da educacéo e da sociedade que fundamenta
essa abordagem dentro da pesquisa qualitativa dialética.

Assumimos nosso estudo de caso na perspectiva de Lidke & André (1986),
visando a descoberta, a interpretacdo contextualizada e descricdo da realidade de maneira
completa e profunda. Esta perspectiva se efetivou por meio das técnicas de observacdo
participante, aplicagdo de questionarios com os educadores, pais de alunos e alunos, bem

como palestra para suscitar questionamentos e reflexdes.
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A observacdo participante ocorreu durante o ano letivo de 2012, nos momentos de
reunibes de Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC), Associacdo de Pais e
Mestres (APM) e Planejamento Pedagdgico.

Os questionérios pensados e estruturados para identificar as dificuldades e dividas
dos professores relacionados a orientacdo educativa da sexualidade foram aplicados aos
docentes dos anos iniciais do ensino fundamental |, aos alunos e aos pais de alunos desses
grupos. Ao final da atividade, o0 momento informativo e formativo para os pais e professores
se deu por meio de palestra aberta ao dialogo.

Considerando o0 acervo construido de questbes abertas e depoimentos,

estabelecemos as seguintes categorias de analise:

A relacéo Manifestacdo da consciéncia sobre a necessidade e importancia,
escolae bem como abertura para a interacéo e parceria no trabalho
familia. educativo.

Informacéo Tratam-se dos elementos aliados ao conhecimento necessario sobre as

guestdes que acercam o meio em que se vivem (no caso a familia e os
alunos) e a atividade profissional (no caso dos professores).

Formacéo Expressao do preparo pessoal (no caso a familia) e profissional (o
professor). capazes de atitudes e préticas especificas e necessérias (a
familia e o professor).
Quadro 2. Categorias de Analise.

A relagdo escola e familia € o ponto chave da pesquisa e transparece em diferentes

dimensdes e clareza nas falas, atitudes e siléncios dos sujeitos pesquisados.

4.3.1 Percurso das Leituras

A pesquisa foi iniciada no ano de 2012, com a revisao da literatura especifica sobre
0 tema em questdo, contemplando estudos sobre a Sexualidade, Escola e Familia, os
Referenciais Tedricos e A Orientacdo Educativa da Sexualidade no Ambito da Docéncia.

Para abordar a Sexualidade, Escola e Familia, utilizamos os estudos de Engels
(1884/s.d.), Weber (1904/2010), Hobsbawm (1917/2001), Bauman (1998/1999) e outros.
Nos referenciais tedricos, destacamos Sigmund Freud uma vez que ele é considerado um
marco tedrico classico sobre os estudos de sexualidade humana e Foucault, que aborda a
sexualidade por meio da andlise do discurso.

Outro referencial tedrico utilizado para nossa compreenséo do fendémeno no Ambito

da Docéncia, foram os estudiosos que tratam sobre a sexualidade na escola, entre eles
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Nunes (1997), Sayédo (1997), sobre a formacdo e docéncia de professores: Novoa (1999),
Weisz (1999/2006), Saviani (1983/1985) e outros.

Ao iniciarmos a pesquisa sobre orientacdo educativa da sexualidade, investigamos
a producdo cientifica em poés-graduacdo, sobretudo no mestrado e doutorado, sobre o
assunto em questdo ou mais proximo dele, realizadas nos ultimos cinco anos no Brasil. Para
isso valemo-nos do banco de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, CAPES.

Nesse levantamento encontramos no ano de 2006 duas dissertacées de mestrado
correlacionadas ao tema e em 2007, também duas dissertacdes. Em 2008 ndo houve
nenhuma de objeto de estudo semelhante, em 2009, trés trabalhos e, em 2010, outras trés
dissertacfes se aproximam de nosso tema de pesquisa tema.

Em 2006 e 2007 nado ha registros de teses de doutorado correlacionadas ao nosso
tema de pesquisa. Em 2008 uma tese de doutorado, em 2009 mais uma tese e em 2010,
duas teses sdo correlatas a esse tema de pesquisa. No entanto, dentre as pesquisas
identificadas nessa busca a partir do tema, nenhuma assume o enfoque que damos a

nossa.

4.3.2 Apresentacdo da Proposta de Pesquisa na Unidade Escolar

Para obtencao de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa fomos até a escola
municipal e apresentamos o projeto de pesquisa para a diretora da escola, como um estudo
de caso, juntamente com 0 cronograma dos encontros propostos para os educadores,
alunos e pais (ver apéndice | e Il). A diretora atendeu-nos cordialmente, aprovando nossa
proposta, autorizando-nos a apresenta-la em seguida aos professores. Todos na escola se
mostraram solicitos, e prontos a colaborar. Em relag@o aos alunos, a pedido da diretora, foi
realizado somente com uma turma, uma vez que, por ser um assunto novo a ser trabalhado
na escola ndo queria que esta iniciativa viesse a provocar situacdes que nos colocassem a
todos sem o necessario controle, por causar alvorogo nas criangas, ou na familia.

Sugerida pela diretora, a turma escolhida caracterizava a que mais manifestava o
problema, identificando-se comportamentos sobre sexualidade que necessitavam de
orientacdo. Justificou-nos a diretora que, embora sabendo da questdo, ndo se considerava
preparada para realizar tal tarefa, a professora da turma reafirmou a fala da diretora.

Nossa atividade desenvolvida com 0s sujeitos pesquisados seguiu 0 cronograma

abaixo:
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Data Tema

28 de maio Sondagem com os alunos sobre os assuntos de interesse
(em sala de aula)
28 de maio Sondagem com 0s responsaveis sobre os assuntos de

interesse, para participar de uma palestra na escola. (via
bilhete com auxilio das criangas)

04 e 05 de junho Apresentacao da Proposta de Pesquisa
18 e 19 de junho Contextualizacéo Historica do Tema
02 e 03 de julho Educacado Sexual e Orientagdo Educativa da Sexualidade
23 e 24 de julho Leis Educacionais
06 e 07 de agosto Sexualidade no ambito escolar e familiar
15 de setembro Palestra para pais e professores
17 e 18 de setembro Fechamento com os professores
24 e 25 de setembro Fechamento com os alunos

Quadro 3. Cronograma de Atividades.

4.4 O Processo de Pesquisa: Passos do Caminho

Para a realizacdo da pesquisa iniciamos com os alunos por meio de roda de
conversa, onde eles puderam manifestar o que gostariam de saber ou entender melhor.
Num segundo momento, retornamos para fazé-los refletir sobre suas questdes e responder
as duavidas surgidas.

Realizamos também encontros formativos e informativos com os professores da
unidade escolar, a fim de propiciar momentos reflexivos sobre a orientagdo educativa da
sexualidade.

Com a turma do 5° Ano A, também instituimos a roda de conversa para abordar a
Orientacao Educativa da Sexualidade.

Na roda, a conversa se desenvolve inicialmente explicando nossos propdésitos ao
realizar esse estudo tdo importante e necessério para eles, a escola e suas familias e que
resultaria também em uma pesquisa para a dissertacdo de mestrado, onde estariam
presentes como sujeitos participantes, que, portanto precisavamos da ajuda deles;
justificamos ainda o porqué de estarmos naquela sala e ndo outra, explicando a condi¢éo de
estarem no 5° ano e serem maiores, condizendo com nosso objetivo de identificar, com a
ajuda deles, como a relacdo escola e familia pode contribuir para a orientagdo educativa da
sexualidade.

Indagamo-los sobre o que sabiam sobre orientacdo educativa da sexualidade.

Num primeiro momento todos os alunos ficaram mudos, depois comecaram as

risadas de modo envergonhado. Questionamos novamente e 0s meninos foram os primeiros
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a falarem: ‘sdo as relagdes sexuais’; ‘é o feminino e 0 masculino’; é a ‘diferenca do menino e
da menina’.

No auge da conversa, os meninos falaram que: ‘o gozo engravida a mulher’; ‘as
meninas tém vagina e 0s meninos pénis’; ‘sabem o que é pénis de borracha e para que
serve’; ‘sabem o que é gay e sapatdo’; assistem a filmes que mostram ‘tudo’; enfim,
disseram que ja sabiam ‘tudo’!

As meninas foram mais reservadas, limitando-se a dizer que conhecem meninas
gue engravidaram com doze anos, e que por sinal tem um aluno da sala que a irma
engravidou aos treze anos. Destacaram que tem curiosidades sobre menstruacao,
preservativo, sobre como os bebés crescem no Utero; porque 0S meninos ndo engravidam.
Isso elas escreveram, pois preferiram ouvir e pedir um momento com elas para expor suas
curiosidades.

Explicamos para os alunos que o gozo é ter prazer e que é o espermatozéide que
sai do pénis no ato do gozo que engravida a mulher. Que o correto é dizer ‘homoafetivo™®,
tanto para homem que se relaciona com homem, quanto para mulher que se relaciona com
mulher. Para engravidar é preciso ter o Utero, um 6rgao reprodutor feminino e por isso 0s
meninos ndo engravidam.

Em seguida, pedimos que respondessem um questionario (ver apéndice IV) onde
marcariam X em duas opg¢les que julgassem de seu maior interesse. Lemos com eles a
guestdo, explicamos cada item, os deixamos livres para responder sem necessidade de
identificar-se.

Apos responderem a pergunta, mostramos o questionario (ver apéndice V) que eles
levariam para 0s pais ou responsaveis, por eles, para responderem a uma questdo. Lemos
com eles o questionério direcionado a familia reforcando que deveriam explica-lo, dizendo
gque era uma pesquisa realizada pela professora e que com a resposta obtida no
guestionario a escola iria promover uma palestra visando atender as expectativas de acordo
com a preferéncia do assunto escolhido pela maioria dos pais e/ou responsaveis. Além
disso, anexamos ao questionario uma carta explicando (ver apéndice VI), consideramos
importante que o aluno também se envolvesse explicando aos pais, além de saber que
alguns poderiam nao ler.

Foi uma roda de conversa tranquila e descontraida, os alunos puderam falar

sabendo que estdvamos a disposi¢do para atendé-los dentro das nossas possibilidades.

* Termo criado pela desembargadora e jurista Maria Berenice Dias, com o intuito de diminuir a conotacao
pejorativa do termo homossexual.
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Eles demonstraram gostar muito de ter esse espaco para expor duvidas e curiosidades,
guerendo que ficassemos mais ou que voltassemaos no dia seguinte.

Explicamos sobre nosso trabalho e como o que nao seria possivel, pois o tempo
estava organizado, devendo no dia seguinte tabularmos as curiosidades mais votadas e
pesquisar o0 assunto para vir nhovamente conversar com eles respondendo as duvidas e
curiosidades. Prometemos as meninas que buscariamos permisséo dos responsaveis para
dividir a turma. Tanto as meninas quantos 0os meninos gostaram da idéia.

Neste primeiro contato com os alunos, percebemos como eles demonstram
interesse em saber, conhecer, sobre este tema que é “proibido em casa”, de certa forma,
“‘escondido” pelos pais e/ou responsaveis dos alunos. Este desejo de saber, conhecer, falar
e ouvir que os alunos demonstram € natural, ainda mais quando o assunto é evitado pelos
pais. Para Foucault (1988/2010), a familia tem dificuldade em lidar com esse assunto, por
isso prefere negar e proibir as manifestagdes da crianga sobre a sexualidade, desse modo
nao precisam dar explicacdes.

Esta postura da familia favorece uma educacao negativa a respeito da sexualidade,
uma vez que, nao falar denota o comportamento permitido pela familia, e,
consequentemente, o desejo de aprender e conhecer podem ficar comprometidos, pois a
crianca entenderd que a familia ndo permite uma investigagdo para se chegar ao
conhecimento.

Retomamos neste caso Freud (1905/2006) sobre a crianca poder percorrer trés
caminhos para a investigacdo da sexualidade. O primeiro € a inibicdo neurdtica, ou seja,
tanto a sexualidade quanto o desejo de aprender vdo permanecer inibidas. O segundo é a
compulséo ao saber, ou seja, o prazer da sexualidade sera trocado pelo desejo de aprender,
porém, a aprendizagem esta fadada ao insucesso assim como a investigacdo da
sexualidade. O terceiro é a sublimacdo, ou seja, o desejo de aprender surge como anseio de
saber, desse modo, a investigacdo da sexualidade infantil e a libido concentram suas
energias para o intelecto.

Para nos, importa nao perder o foco de que a sexualidade faz parte da vida humana
e que, sua manifestacdo ou expressao natural e tranquila, contribui para o desenvolvimento
positivo e prazeroso da mesma, estendendo-o na producdo de conhecimento, aprendizagem

e consciéncia sobre seu corpo.

4.4.1 Meninos o0 que sabem

O segundo encontro com os alunos do 5° Ano ‘A’ foi como eles solicitaram.

Obtivemos autorizacdo da diretora e professora da turma para realizarmos uma roda de
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conversa sobre a orientacdo educativa da sexualidade em dois momentos, um com 0sS
meninos e outro com as meninas.

A roda de conversa com 0s meninos foi tranquila. Iniciamos relembrando a nossa
primeira conversa e explicando porque as meninas ndo estavam presentes. Eles aprovaram
a solucéo e puderam falar sobre as suas curiosidades com maior liberdade.

A primeira questao por eles colocada foi com que idade se pode ter relagdo sexual,
devolvemos a questdo para os meninos e eles iam falando o que achavam. Um disse que
depois dos dezenove anos estava tudo liberado, outro disse que depois dos quinze anos,
porém, eles queriam a nossa opinido. Assim, dissemos que eles deveriam sentar com a mae
e 0 pai e conversar sobre o0 assunto e verificar 0 que seus pais responderiam, bem como
refletir sobre as implicacBes desta decisdo para que cada sujeito encontre, como afirma
Say&do' um “ponto de autorreferéncia, o que lhes possibilitara o desenvolvimento de
atitudes coerentes com os valores que ele proprio elegeu como seus” (Sayao, 1997; p.113).
Nossa resposta aos meninos se deu fundamentada nessa perspectiva, uma vez que essa
decisdo tem influéncias muito préprias de cada ndcleo familiar, bem como toca
profundamente nos seus valores enquanto grupo sdcio-familiar.

Surgindo a familia neste contexto, refletimos com eles sobre a perspectiva de
Nunes (2000) sobre o sexismo, onde ha uma diviséo de papéis a partir do género feminino x
masculino. No mesmo momento, eles disseram que a mée nao deixa, mas o pai incentiva a
ja ter relacdo sexual, pois o filho dele ndo é gay. Dois meninos afirmaram que ja tiveram
relagéo sexual.

Entdo, perguntamos se queriam falar sobre como aconteceu. Um disse que foi com
uma prima mais velha que ele. Segundo ele, foi a menina que procurou e ficou ‘enchendo
ele até ela conseguir o que queria’, mas quando ele quis repetir a experiéncia, ela ja ndo
gquis mais. O outro menino disse que foi com a tia e que, apesar de ser tia, tem quase a
mesma idade. No entanto, ambos preferiram ndo comentar como aconteceu ou dar detalhes
da experiéncia vivida.

Outra questéo foi o uso do preservativo, assunto que previamos ser suscitado pelos
alunos, mas optamos por ndo levar um exemplar de preservativo para ilustrar a conversa
uma vez que ja estava previsto em nosso cronograma um momento especifico com um
profissional da saude e a solicitacdo da autorizacdo dos pais e responsaveis para 0
aprofundamento do tema com os alunos. Um aluno perguntou sobre como se usa e,
rapidamente, alguns disseram que era muito facil. Pedimos para alguém explicar, mas

ninguém quis, disseram que tinham esquecido.

16 Sayado, Y. (1997). Orientacdo Sexual na Escola: os territorios possiveis e necessarios. In Aquino, J. G.
(Coord.). Sexualidade na escola: alternativas teéricas e praticas. (pp.107-117) Sédo Paulo: Summus.
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Entdo percebemos a necessidade de explicarmos para eles que jamais se deve
abrir o preservativo com a boca ou a unha, pois pode furar. Que se deve abrir a partir da
beirada ou borda externa, pois ha um picote préprio para o rompimento da embalagem, e,
para colocar o preservativo 0 pénis precisa estar ereto e deve ser desenrolada a camisinha
do lado certo, segurando a ponta para impedir a entrada de ar dentro do preservativo. O
manuseio adequado do preservativo evita que a camisinha fure ou se rompa durante o ato
sexual.

Os meninos ouviram atentos as explicacdes, logo em seguida, alguns quiseram
falar sobre as ‘namoradas’ que tém na escola e também comentaram sobre uma menina
gue de acordo com eles, ja esta ‘passada’, ou seja, a maioria dos meninos da escola e/ou
do bairro ja a namoraram sem ter relacéo sexual.

Perguntei se eles ja tinham namorado a menina em questéo, eles afirmaram que
ndo, mas conheciam muitos meninos que tinham namorado, completaram dizendo que
‘menina desse jeito ndo serve para namorar, é sO para divertir'. Desta forma, pontuamos que
“o adulto todo ja esta na crianga, a crianga toda também esta no adulto” (Piaget, 1932/1994;
p.75), perspectiva que nos remete a pensar toda e qualquer resposta a partir de como eu
quero viver.

Encerramos a roda de conversa agradecendo a cada um por ter contribuido para
nosso trabalho. Eles também agradeceram pela conversa com eles, que foi bom e que
gostariam de mais momentos como esse, onde pudessem conversar e tirar dividas sobre o
tema.

Este momento com 0s meninos aconteceu de forma prazerosa e tranquila.
Percebemos que entre eles transparece a ansiedade para a primeira relacdo sexual e a
expectativa de como sera. Outro aspecto que merece destaque é o reconhecimento deles
ao falarem que gostaram de conversar e tirar dividas sobre o assunto conosco, apesar de

terem dito inicialmente que sabiam ‘tudo’ sobre o assunto.

4.4.2 Meninas em busca de cumplicidade

A dindmica da roda de conversa com as meninas transcorreu bem. Elas ficaram a
vontade para falar sobre as duvidas e curiosidades. Iniciamos retomando nossa primeira
conversa e explicando por que os meninos ndo estavam presentes. Elas gostaram e
disseram que j& estavam ansiosas esperando nossa volta para conversarmos.

A primeira questdo por elas trazida, foi sobre o absorvente, queriam saber se usar
absorvente déi e como se coloca. Explicamos que ndo doi e que, para coloca-lo, precisamos

arruma-lo corretamente na calcinha, pois gruda, observando se ficou fixo e na direcdo certa.
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Esta questdo sobre 0 uso do absorvente era um assunto que previamos ser suscitado pelas
alunas, mas optamos por ndo levar um exemplar para ilustrar a conversa uma vez que ja
estava previsto em nosso cronograma atividade com um profissional da salde para fazé-lo
com o aprofundamento do tema, caso fosse necessario.

Uma menina perguntou sobre o ‘absorvente que enfia na vagina’, de acordo com
ela, a méae disse que era ‘um cotonete grande e grosso’. Explicamos que esse é um
absorvente de uso interno e a marca mais conhecida por nds brasileiros é O.B. e, é
colocado dentro da vagina para segurar o fluxo da menstruacdo, tem uma cordinha para
evitar que o absorvente escorregue para o interior do Utero, geralmente as mulheres usam
guando vdo a praia ou a piscina, porém tem mulheres que usam sempre, depende do
absorvente que cada mulher se adéqua melhor.

Falando sobre menstruacdo algumas meninas demonstraram n&o querer
menstruar, pois consideram ser nojento. Outras estdo ansiosas para ter a primeira
menstruacdo, disseram que a mae ja levou ao médico para saber quando vem a
menstruacdo, também disseram que ndo quiseram fazer exame com médico, sé fizeram
com médica, por vergonha.

Conversando com as meninas, elas também comentaram sobre a colega que ja
esta ‘passada’, disseram que precisavamos conversar com ela, que todas ja tinham falado,
no entanto, ndo adiantou nada.

Elas comentaram sobre os ‘casais de namorados’ que tém na escola, uma menina
disse que aceitou namorar, mas sé pega na mao; outra disse que beija, mas se o pai dela
souber, a mata. No geral, as meninas disseram que 0s pais s6 vao deixar namorar quando
tiverem dezoito anos, mas a mae disse que com quinze anos ja pode. Para elas, 0s meninos
s6 querem se divertir, mas gostam deles assim mesmo.

As meninas estavam interessadas mais em conversar sobre questdes de higiene,
cuidado pessoal, gravidez e o ‘primeiro amor’. Nossa conversa girou em torno das questdes:
gquando a gente sabe que se apaixonou, quando pode beijar, se uma pessoa ama mais o
marido ou o filho, se uma pessoa consegue amar duas ou trés ao mesmo tempo, como na
novela, como o bebé cresce na barriga da mulher, porque o homem néo engravida.

Procuramos fazé-las pensar sobre cada questdo que perguntavam e assim, elas
mesmas chegavam a uma concluséo relativamente comum. Por exemplo, como a pessoa
pode amar mais o marido ou filho, se sdo amores diferentes? O que vocés definem como
amor? De acordo com aquilo que vocés definem como amor, vocés consideram que o
homem da novela ama mesmo as trés mulheres? As questfes sobre cuidado pessoal,
higiene e gravidez buscamos explicar aproximando a realidade delas e o conhecimento

cientifico sobre o assunto, a partir de panfletos informativos adquiridos junto a Secretaria da
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Saude, os quais foram entregues posteriormente aos pais na palestra com profissional da
saude.

Encerramos a roda de conversa agradecendo por terem contribuido para nosso
trabalho. Elas também agradeceram por termos conversado com elas, e que gostariam de
mais momentos onde pudessem conversar e tirar davidas sobre o tema.

Esta conversa com as meninas ocorreu de maneira prazerosa e calma. Mostraram
gue se interessam mais em saber assuntos relacionados ao cuidado de si e sobre amor, que
conversam com as maes, porém as mesmas limitam a dar informacgbes para as filhas,

favorecendo que troquem duavidas e experiéncias com as amigas da mesma faixa etaria.

4.4.3 Manifestacoes dos Meninos e das Meninas nas Categorias: Informacéo,

Formacéao e Relacdo Escola e Familia

As categorias identificadas em maior grau nas manifestacdes dos alunos sdo a
Relagéo Escola e Familia e Informacéo.

No caso da categoria Relagcdo Escola e Familia que caracterizamos como
Manifestacdo da consciéncia sobre a necessidade e importancia, bem como abertura para a
interagdo e parceria no trabalho educativo, tanto os meninos quanto as meninas manifestam
essa relacdo, ainda que minimamente, por meio das impressdes que trazem sobre o que
pensam o0 pai ou méae sobre algumas questdes particulares, por exemplo, quando se pode
ter a primeira experiéncia da relacdo sexual ou ainda sobre a negacdo ou auséncia de
opinido dos mesmos.

A categoria Informacdo que caracterizamos como elementos aliados ao
conhecimento necessario sobre as questdes que acercam 0 meio em gue se vivem (no caso
a familia e os alunos) e a atividade profissional (no caso dos professores), sdo a que mais
se manifestam de forma explicita ou implicita, seja nas conversas, ou nos registros de
davidas e curiosidades dos meninos e meninas.

Surgem questdes sobre higiene e saude que denotam uma ignorancia prejudicial. A
linguagem que utilizam além de banalizar constrange a ponto de desejarem falar em
separado, meninos de meninas. Além disso, trazem informacdes esvaziadas de
conhecimento cientifico o que confirma a necessidade de um plano sistematizado para a
orientacdo educativa da sexualidade, capaz de instalar naturalidade, informacdo e
tranquilidade para o desenvolvimento saudavel e consciente de nossas crian¢as, dado que
certamente influenciaria positivamente na qualidade social da aprendizagem, na disciplina e

demais problemas que rondam e ameagam o trabalho escolar e as familias.
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4.5 Professores: como tratar o assunto?

Para refletir sobre a relacdo escola e familia na orientacdo educativa da
sexualidade, realizamos aliados a coleta de dados, momentos formativos e informativos com
os profissionais da educacdo escolar, sujeitos participantes da pesquisa, para colher suas
impressdes sobre o tema e como compreendem o0 tema e se posicionam diante da
necessidade de atitudes e praticas necessarias e especificas.

Para isso, realizamos seis encontros formativos com os profissionais educadores e
gestores da unidade escolar para discussao sobre o tema e uma palestra com especialistas
da saude, direcionada a todos, incluindo a familia.

Em cada encontro, realizado nos espacos das reunides de professores em seus
HTPC — Horéario de Trabalho Pedagdgico Coletivo, foi tratado um aspecto relacionado a
orientacdo educativa da sexualidade.

No primeiro encontro houve a apresentacdo do projeto deixando claro que se
tratava de um estudo que abracamos como educadora preocupada com o trabalho
pedagdgico no atual ambiente escolar, resultando na sistematizacao da pesquisa de campo
para a dissertacdo de mestrado.

Falamos ainda do empenho de buscar desencadear o debate como forma de
suscitar a autoconsciéncia da comunidade educativa sobre a tematica em questao, por meio
do estudo de caso. O objetivo visava entdo apresentar propostas para elevar a qualidade
das relacdes entre escola e comunidade de pais e alunos mostrando como se da nessa
unidade escolar essa relacdo na orientacdo educativa da sexualidade.

Explicamos que para realizar a pesquisa, a participacao deles seria imprescindivel,
no sentido de dinamizar o debate durante o HTPC, respondendo a algumas questfes, sem a
obrigatoriedade de identificar-se.

Esclarecemos como funcionariam nossos encontros, a cada quinze dias, com uma
guestdo para discutirmos e que teriam liberdade para trazer questdes as quais nao
haviamos abordado e que os inquietavam, para podermos compartilhar experiéncias e por
fim, que finalizariamos as atividades com uma palestra sobre o assunto, realizada por
profissionais da saude, direcionada as familias e aos profissionais educadores da unidade
escolar.

Dentre os sujeitos previstos para a coleta de dados, faltava um (a) coordenador (a)
pedagdgico (a), pelo fato de a docente que ocupava a funcdo ter assumido outro cargo de
professora em municipio vizinho.

Todos os presentes recepcionaram bem o trabalho, afirmando a todo o momento
gue esse assunto é ‘polémico e delicado’. Incentivamos a discussao entre os participantes a

respeito da tematica, quando entdo cada um manifestou oralmente sua visdo da sexualidade
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no ambito escolar. Foi unanime a opinido de ser esse, um assunto de ordem familiar por
causa dos valores que cada familia possui. Entretanto, todos concordaram que a parceria
escola e familia podem favorecer a construgdo de um ambiente onde o respeito seja a base
dos relacionamentos, além de contribuir para o convivio com a diversidade n&do s6 sexual,
como também cultural, econémica, social, racial e religiosa.

Ao final da discusséo questionamo-los sobre o preparo pessoal e profissional para
trabalhar com a orientacdo educativa da sexualidade. Dentre os quatorzes participantes
apenas um, disse sentir-se a vontade, sendo que esse participante é auxiliar administrativo,
esta, portanto distante da sala de aula. Os professores afirmaram que é importante e
necessario esse preparo, porém nao tem formacédo para abordar o tema, e ainda que
receiam suscitar esse tema nas criancas, ou que prefere ndo fazé-lo.

Apesar dos professores considerarem importante e necessario abordar o tema,
mostrou-se que até o presente momento, ninguém se disp6s a realizar tal trabalho. O
argumento de ndo ter formacdo que os habilitem a suscitar o tema com a crianca foi
predominante.

Pelas falas nota-se que os profissionais tém consciéncia de que sua formacdo
possui lacunas, sendo esta uma delas, fato que pode estar relacionado com a formacéo
académica que deixa a desejar, por ndo integrar a Orientacdo Educativa da Sexualidade
para o licenciado. No entanto, sabe-se que ter uma disciplina direcionada para esta area nos
cursos de licenciatura, ndo € garantia de que os professores utilizem esse conhecimento em
atividades em sala de aula, visando promover discussoes reflexivas sobre a sexualidade. No
entanto, seria o primeiro passo para melhorar a formacéo inicial dos professores.

No segundo encontro nos valemos da fundamentacdo tedrica de nossa pesquisa
trazendo aos profissionais educadores a contextualizacdo da sexualidade a partir da Idade
Antiga, passando pela Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea. Conversamos
sobre como este tema foi tratado no contexto familiar de cada pessoa presente no periodo
de sua infancia, adolescéncia e juventude.

A maioria dos presentes afirma que, os seus pais ndo falavam sobre o
desenvolvimento da sexualidade, assunto corrente apenas com 0s colegas. No entanto,
uma professora disse que soube o0 que era relacdo sexual quando se casou e outra que nem
ao ginecologista ia e, que por isso, ndo realizou pré-natal de sua primeira filha. Vimos que,
as familias dos atuais professores também ndo exerceram o papel esperado, 0 mesmo
ocorreu com a escola e a faculdade.

Ao final dessa conversa todos os presentes puderam falar sobre como foi
direcionado este tema na infancia e adolescéncia, indagamos o que cada um pensa sobre

sexualidade atualmente e sua manifestagcdo no &mbito da sociedade e da escola.
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As respostas vieram préximas e, ou relacionadas. Organizamos as respostas em

trés grupos.

Primeiro grupo A sexualidade é um tabu e ao mesmo tempo tratada com 37,5%

banalidade.
Segundo grupo A escola ndo sabe trabalhar com este tema. 31,25%
Terceiro grupo A midia, principalmente a televisao, influencia muito o 31,25%

comportamento das criangas.
Quadro 4: O que o educador pensa sobre sexualidade.

E fato que cada dia mais a midia influencia o comportamento tanto das criancas
guanto dos adultos, conforme Bauman (1999), as pessoas consumem um produto as vezes
ou muitas vezes sem precisar, 0 que dizer das criancas que reproduzem as atitudes dos
responsaveis?

A midia estimula a erotizacdo infanti e o prazer adulto, antecipando o
desenvolvimento infantil. Cabe aos pais e/ou responsaveis pela educacdo das criancas,
selecionar juntamente com elas um programa adequado e de qualidade, que promova o
desenvolvimento infantil.

A escola precisa ter clareza deste fato e propiciar momentos de discussfes
reflexivas sobre o tema. Os professores podem contribuir na medida em que trabalham
conjuntamente e favorecem a compreensdo das criancas para o tema, levando-as a terem
duvidas, a questionar, a ndo aceitar tudo, a querer explicacdes, enfim, a desenvolver o
senso critico do educando.

No terceiro encontro conversamos sobre o que cada um entende por Educacgéo
Sexual e Orientacdo Educativa da Sexualidade e as dificuldades que encontram para
abordar o assunto em sala de aula. Todos os professores presentes disseram que
Educacdo Sexual, é a educacdo que a familia oferece, sendo obrigacdo da mesma; ja a
orientacdo educativa da sexualidade eles disseram ser uma orientacdo de um profissional
qualificado para realizar esta tarefa.

Apés cada um manifestar seu entendimento sobre educacgdo sexual e orientacédo
sexual, apresentamos para eles o impasse da conceitualizacdo dos termos: educacdo
sexual e de orientacdo sexual.

Alguns autores utilizam o termo educagéo sexual para se referir & educacao sexual
gue cabe a familia, outros para referir-se a educacdo sexual que cabe a escola. Outros
autores utilizam o termo orientacdo sexual para se referir a orientacdo sexual sistematizada

gue cabe a escola e outros para referir-se a orientacdo sexual que cabe a familia.
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Visto o impasse na utilizacdo conceito e definicdo dos termos pelos autores que
pesquisam sobre sexualidade, em nossa pesquisa optamos por utilizar ‘Orientagdo Sexual’,
uma vez que é o termo adotado pelos PCN'’s (1997), documento oficial nacional, que contém
orientagcOes de todas as disciplinas e dos temas transversais, direcionado aos professores.

Quando iniciamos nossa conversa sobre as dificuldades para abordar o tema em
sala de aula, varias duvidas, queixas e resisténcias surgiram por parte dos professores.
Uma professora disse que a fungao dela é ‘transmitir conhecimento’, esse assunto é para a
familia; outra disse que a escola ja tem funcao demais e o professor sempre tem que dar
conta. Estas falas das professoras refletem o pensamento de N6voa (1999) quando diz que
a escola tem uma inflagdo de tarefas, que a maioria dos problemas sociais 0s governos
‘jiogam’ para a escola resolver.

No entanto, todas as professoras concordaram que é um assunto recorrente na
sala de aula e ndo sabem como lidar com ele. Elas reafirmam a necessidade de um
profissional qualificado para realizar esta funcdo. Dentre as respostas obtidas, organizamos

trés grupos por proximidade:

Primeiro Destaca que néo tem formacé&o especifica 43%
Grupo

Segundo Grupo Destaca o tabu e o preconceito 32%

Terceiro Grupo Destaca a parceria e envolvimento da escola e familia 25%

Quadro 5: Dificuldades para abordar a sexualidade.

Em outra questdo que complementa a primeira sobre o que precisariam para

abordar o tema:

Primeiro Formacdao especifica e material 59%
Grupo
Segundo Grupo A escola precisa desenvolver um projeto envolvendo os pais e/ou  35%
responsaveis
Terceiro Grupo A importancia de ser um especialista para tratar do tema. 6%

Quadro 6: O que é necessario para abordar a sexualidade.

Mais uma vez a questdo da formacdo especifica é destaque, o que confirma a
resposta dada por eles anteriormente, e também mostra como o0s professores apesar de
dizerem que a escola esta sobrecarregada de tarefas, aceitam trabalhar um assunto desde

gue recebam formacao e material.
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Ao destacarem a dificuldade para abordar a orientacdo educativa da sexualidade,
os professores demonstram ter consciéncia de que o educador precisa ser
permanentemente educado, Freire (1994) destaca a ideia do ser inacabado e coloca a
importancia do educador ser educado, pois ele tem caréncias formativas e atitudinais. O
autor marcou sua producéo sobre educacéo e formacédo do educador com a concepc¢ao de
educacdo como um processo continuo e o homem como um ser inacabado. Dai talvez o
conceito de educacéo continuada.'’

Os PCN’s (1997) destacam a importancia dos educadores terem uma formacédo
especifica para abordar a sexualidade em sala de aula, com postura ética, profissional, sem
transmitir valores e/ou preconceitos.

No quarto encontro apresentamos para os professores a legislagdo que garante o
pleno desenvolvimento da pessoa, contemplado na Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1989, em seu artigo 205, no ECA em seu artigo 4°, na LDB de 1996 em seu artigo
2° e 0s PCN's que contém o Tema Transversal: Orientacdo Sexual.

Ao conversarmos sobre estas leis e 0 que cada um pensava a respeito, 0s
professores manifestaram certa insatisfacdo em relacdo a este assunto, pois de acordo com
eles, a lei diz uma coisa, mas a realidade é outra. Em seguida, questionamo-los sobre o que
compete a escola realizar para trabalhar este tema. Organizamos 0s seguintes grupos em
relacdo aos seus destaques:

Primeiro Grupo A importancia da parceria escola e familia 47%

Segundo Grupo A importancia da parceria com profissionais especializados, 29%

Terceiro Grupo A importancia de inserir o tema no PPP da escola e desenvolver 18%
projetos

Quarto Grupo A responsabilidade ndo cabe a escola fazer nada. 6%

Quadro 7: O que compete a escola.

Nesta questdo, a parceria escola e familia predominou entre as demais. O que nos
leva entender que a escola sabe de sua importancia na formacdo integral do educando,
porém, ndo pretende e ndo deve carregar esta responsabilidade sozinha.

Para Nogueira (2005), a relacdo entre escola e familia deve acontecer face a face e
ambas desenvolverem seus papéis sem invadir o espa¢o da outra. Piaget (1948/2011)

destaca que a colaboragéo entre escola e familia produz resultados positivos para ambas as
instituicdes.

" Comentario em sala de aula na Disciplina Comunicacdo e Tecnologias em Supervisdo e Formacdo de
Professores, Profa. Dra. Suely Galli, (05/11/2011). Programa de P6s Graduacdo em Supervisdo Pedagodgica e
Formacgé&o de Formadores com acesso ao Mestrado Europeu em Ciéncias da Educacéo.
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Logo em seguida aparece a parceria com profissionais especializados, conforme
Sayao (1997) os proprios professores da escola que sentirem disponiveis para realizar a
orientacdo devendo para isso buscar formacdo sobre sexualidade e, uma vez iniciado o
trabalho, ele precisa ser continuado, sistematizado e respeitado por todos da escola.

Para 18%, a inclusdo do tema no PPP da escola refor¢ca o trabalho efetivo do tema
na escola, uma vez que é no PPP gque se definem as metas e objetivos que a escola
pretende alcangar ao longo do ano letivo, bem como qual aluno a escola pretende formar.

Pesquisando o PPP da unidade escolar, que ainda era o primeiro PPP do ano de
2007, percebemos que na descricdo da clientela aparecia a necessidade de se trabalhar
com orientacdo sexual, no entanto, nos projetos que a unidade escolar iria desenvolver, em
nenhum momento aparecia este tema para desenvolver algum projeto.

Quando questionamos sobre o PPP tanto a diretora quanto os professores,
afirmaram que neste ano de 2012 ele iria ser reformulado e que finalmente, os professores,
participariam da sua construcdo. Segundo Soares (2006) para que o PPP represente de fato
uma unidade escolar, faz-se necessaria a construcao coletiva, ou seja, que todos o0s
envolvidos no processo ensino e aprendizagem, participem dela, s6 assim, o PPP
representara a comunidade escolar e sera significativo e possivel aplicar suas premissas em
toda a unidade escolar.

Em nosso quinto encontro como surgiu a questdo da reformulacdo do PPP, a
diretora autorizou que pudéssemos analisar o PPP da unidade escolar e se os professores
concordassem, poderiamos de antemao inserir o tema no PPP, desde que tivéssemos uma
proposta de projeto a ser desenvolvido.

Apresentamos para os professores um texto da Soares (2006) do seu livro “Cultura
do Desafio” (ver anexo 1) em que a autora aborda a questédo da constru¢éo do PPP. Lemos
e discutimos sobre o assunto, cada professor manifestou seu entendimento sobre o texto.
Em seguida, indagamo-los sobre quais acdes a escola poderia desenvolver ao que

obtivemos os seguintes destaques para a importancia de:

Primeiro Palestras formativas e informativas no decorrer do ano letivo 50%
Grupo
Segundo Grupo A escola inserir o tema no PPP e desenvolver projetos que 30%

envolva escola e familia

Terceiro Grupo A escola oferecer formacéo para os professores no momento do  20%
HTPC

Quadro 8: Acdes que a escola poderia desenvolver.
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Esta questdo confirma todas as anteriores, pois podemaos perceber que novamente
os professores afirmam o que ja disseram antes, no que se refere a projetos inseridos no
PPP e a formacao especifica.

Desse modo, fornecemos subsidios para que os professores pudessem construir
coletivamente um projeto sobre orientacdo educativa da sexualidade e inserir no PPP, caso

fosse do consentimento de todos os professores, ou consenso de sua maioria.

45.1 Manifestagbes dos Profissionais, Educadores nas Categorias: Informacéo,

Formacéao e Relacdo Escola e Familia

Y

A categoria ‘Relacdo Escola e Familia’, que diz respeito a manifestacdo da
consciéncia sobre a necessidade e importancia, bem como abertura pra a interacdo e
parceria no trabalho educativo, aparece diluida em vérias exposicées dos profissionais
educadores. Sobretudo quando se referem a responsabilidade da familia mais que da
escola para tratar a orientacéo educativa da sexualidade.

A disposi¢do dos educadores para integrarem-se as a¢gfes da familia como parceiro
por meio do trabalho pedagdgico, este destaca a necessidade de preparo e de um PPP que
o respalde em suas ac¢bes. A importancia de ter um profissional qualificado e especializado
no assunto é destacada nao deixando claro se é a escola que deve fazer isso, ou se essa
deve ser uma recomendacao da escola para a familia.

Quanto a categoria ‘Informagdo’ que se trata dos elementos aliados ao
conhecimento necessario sobre as questées que cercam 0 meio em que se vivem (nNo caso
a familia e os alunos) e a atividade profissional (no caso dos professores), os profissionais
educadores manifestam sua desinformacdo sobre o assunto como heranca da prépria
educacdo na familia, transparecendo o despreparo, caracterizado pela inseguranca,
incertezas, receios e ainda alguns que afirmam preferir ndo trabalhar com tais questées.
Essa informacéo aliada ao conhecimento se mostra agravada pela sua auséncia curricular
na formacdo na licenciatura, perpetuando as duvidas e o estranhamento sobre a
probleméatica. Dado esse que se soma aos analisados por meio da categoria ‘formacéo’

Na categoria ‘Formacao’, expressdo do preparo pessoal (no caso a familia) e
profissional (o professor) capaz de atitudes e praticas especificas e necessarias (a familia e
0 professor), os profissionais manifestam a necessidade da formacdo e auséncia de oferta
especifica para atendé-los. Ha ainda os que embora se declarem despreparados, nao se
sentem na responsabilidade de fazé-lo, acumulando mais uma tarefa entre as ja dificeis que
realizam na escola. A alusdo ao PPP para o atendimento a tais questées transparece no

ambito da préatica pedagdgica e da disposicdo para proposicao de acdes eficazes.
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4.5.2 Planejamento Familiar e Métodos Contraceptivos

Para realizarmos a palestra com os pais e/ou responsaveis, professores e gestor da
unidade escolar, utilizamos a pesquisa que os alunos do 5° Ano ‘A’ levaram para casa, a fim
dos pais responderem escolhendo um tema de maior relevéncia dos mesmos como
indicativo de contetddo para uma palestra na escola.

Participaram deste primeiro momento vinte e cinco representantes da familia, cada
um deles marcou duas op¢des, resultando em cinquenta respostas, destas 28% elegeram a
orientacdo educativa da sexualidade no ambito familiar e escolar, 26% o planejamento
familiar, 18% elegeram o ECA, 16% o DST’'s (Doengas Sexualmente Transmitidas), 6%
direito do consumidor e 6% cidadania.

Diante destas op¢Bes buscamos realizar uma palestra que abrangesse 0 assunto
de maior interesse dos mesmos, envolvendo também o planejamento familiar e as DST'’s.

Assim, nosso sexto encontro foi a palestra direcionada a familia dos alunos e aos
profissionais educadores. A palestra foi realizada em um sabado letivo com a presenca de
duas enfermeiras credenciadas solicitadas pela pesquisadora a direcdo da escola e, esta
solicitou a colaboragdo da Secretaria de Saude do Municipio.

As enfermeiras realizaram a palestra de forma objetiva, clara e descontraida. Elas
iniciaram falando sobre a curiosidade infantil, como lidar quando o filho esta se conhecendo,
sempre ser claro e pontual, ndo colocar medo ou preconceito.

Elas falaram sobre como deve acontecer a orientacdo sexual na escola, que é
diferente e ndo concorre com a orientacédo dada pela familia. Essas duas instituicbes devem
caminhar juntas, lado a lado, sem invadir 0 espaco da outra.

Quanto a orientacdo dada na escola, ela deve ser clara, simples, direta, ampla,
flexivel e sistemética. Os educadores podem favorecer a compreensao das duvidas com os
conteudos contemplados no curriculo escolar.

Outros assuntos abordados pelas enfermeiras foram a influéncia da midia, a
masturbacdo na crianca e no adolescente, a homossexualidade, a gravidez precoce e
indesejada, o planejamento familiar e as DST’s.

No decorrer da palestra, as enfermeiras apresentaram os diferentes métodos
contraceptivos, dentre eles a camisinha feminina, que de acordo com os participantes nao
conheciam. Elas passaram de mesa em mesa para cada um ter a oportunidade de pegar,
ver e sentir como era. Nesse momento, todos 0s pais e as maes demonstraram curiosidade
e ao mesmo tempo vergonha, ndo conseguiam olhar para o lado.

Foi passado um video ilustrando uma paquera e incentivando o uso da camisinha,

elas aproveitaram para falar das DST’s e da AIDS.
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Houve abertura para perguntas, ddvidas e comentarios. Os presentes sé disseram
gue gostaram, que poderia ter mais vezes e que contemplasse também a presenca dos
filhos.

A diretora encerrou a palestra agradecendo as enfermeiras e as familias presentes
gue, aparentemente sairam satisfeitos, apesar de demonstrarem terem ficado admirados e
retraidos com algumas imagens, principalmente sobre as DST’s.

Estavam presentes todos os quinze professores da unidade escolar, a diretora da
escola, vinte e oito pais e/ou responsaveis dos alunos, sendo sete pais e, vinte e uma maes.
Neste dia foi distribuido um questionario a todos os presentes para responderem algumas
indagacdes sobre a orientacdo educativa da sexualidade (ver apéndice VII).

Separamos 0s questionarios dos educadores e dos pais e/ou responsaveis dos
alunos.

Segue algumas fotos da palestra:

—

Fotografia 2: Momento da Palestra.
Foto do arquivo da pesquisadora Lislié Lucia Lima Pereira Ribeiro, RG: MG 10.100.332

: “*"/:7’3,!',V,vlwl‘['|"‘-

Fotografia 3: Pesquisadora Lislié.
Foto do arquivo da pesquisadora Lislié Licia Lima Pereira Ribeiro, RG: MG 10.100.332
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4.5.3 A Familia: Pais e/ou Responsdaveis: 0 que pensam

A primeira questdo era sobre a quantidade de filhos e qual a idade do pai ou mée. A
média de filhos por pai é de dois filhos, a idade com qual foi pai varia entre vinte e dois anos
a trinta e oito anos. A média de filhos por mée € de trés filhos, a idade com qual foi mée
varia entre dezesseis anos a trinta anos. Podemos inferir que também os pais néo
receberam educacédo sexual na familia ou na escola.

Este primeiro dado demonstra que as mulheres se tornam maes cedo, na
adolescéncia, apesar do governo realizar campanhas preventivas tanto sobre DST’s quanto
sobre gravidez na adolescéncia.

Conforme a Fundacdo Seade® a porcentagem de méaes adolescentes (menor de 18
anos) no ano de 2010, no estado de Sao Paulo foi de 6,96% e no municipio de Cotia — SP
foi de 6,37%.

De acordo com o Ministério da Saude (2010) houve uma queda na quantidade de
partos na adolescéncia entre 2000 e 2009 em nivel nacional, essa queda foi de 34,6% e no
estado de S&o Paulo foi de 30,04%.

Ele atribuiu essa queda as campanhas direcionadas aos adolescentes que o
governo federal vem realizando, bem como a parceria entre os Ministérios da Saude e
Educacéo, que iniciaram um trabalho com Educacgédo Sexual no ano de 2003 em escolas
publicas e, em 2008 implantaram o ‘Programa Saude na Escola’ (PSE), que visa
conscientizar os estudantes para a prevencdo de DST's e a gravidez indesejada como
também precoce. No ano de 2010, este programa ja atendia um mil trezentos e seis
municipios brasileiros.

O segundo item perguntado teve o objetivo de saber com gquem os pais e/ou
responsaveis conversavam sobre sexualidade na infancia e na adolescéncia. Dentre os pais
gue participaram da pesquisa, 57% disseram que conversavam com 0S amigos, 29% com a
familia e 14% na escola. Dentre as méaes, 48% disseram que conversavam com a familia,
33% com os amigos, 10% na escola e 10% disseram que ndo conversavam com ninguém.

Este dado demonstra que apesar da familia falar sobre sexualidade com os filhos,
ainda os amigos influenciam muito, principalmente entre os homens, j4 a escola aparece
bem discreta, no entanto, apesar de ser pouco mencionada, podemos entender que ela
contribui para essa formacao do sujeito, outro aspecto que merece destaque € que entre as

maes 10% afirmam nao terem conversado com ninguém.

® Fundacdo Sistema Estadual de Andlise de Dados, vinculada a Secretaria Estadual de Planejamento e
Desenvolvimento Regional do Estado de S&o Paulo; constitui-se um centro de referéncia nacional na producéo e
disseminacgédo de analises e estatisticas socioecondémicas e demograficas.
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Esse dado confirma a hip6tese de Chaui (1987) sobre a repressao sexual, ou seja,
sobre as normas estabelecidas ao longo da histéria a fim de controlar a sexualidade, ditando
0 permitido e o proibido. Nunes & Silva (2001) afirmam que essa conduta de reprimir a
curiosidade infantil desencadeia muitas crises e conflitos emocionais e sexuais quando
estdo na adolescéncia, ja que 0s pais estiveram ausentes por opcao ou por achar que nao
era hora de falar sobre as curiosidades infantis.

Perguntados se consideram importante haver uma orientagcdo educativa da
sexualidade na infancia e/ou na adolescéncia e por que, 14% dos pais disseram que nao €
importante, porque os filhos mentem do mesmo jeito, os 86% restantes dos pais disseram
ser importante, porque assim os filhos irdo ter conhecimento, vao compreender as
transformacdes que acontecem no corpo e vao se prevenir.

Todas as maes consideram importantes, porque é um assunto muito destacado na
televisdo e os filhos ficam curiosos, com uma orientacdo eles vao ter conhecimento, vao se
prevenir e evitar se ‘perderem’.

Outro item questionava sobre onde a orientacdo educativa da sexualidade deve ser
abordado. Todos os pais disseram que esse assunto deve ser abordado em parceria familia
e escola, pois considera importante essa parceria, os filhos terdo conhecimentos, além de
ajuda-los a entender suas duvidas e conflitos. Dentre as maes, 5% disseram ser um assunto
exclusivo para a familia abordar, 95% afirmaram que é assunto para ser trabalhado em
parceria escola e familia, pois, com a parceria fica mais facil abordar o assunto, os filhos
terao informagao e conhecimento, o que evitara transtornos como gravidez e DST'’s, para as
maes, a familia orienta os filhos e a escola, esclarece.

O dltimo item perguntado foi se a relacdo escola e familia pode contribuir para a
orientacdo educativa da sexualidade e em qué. Todos 0s pais disseram que a parceria
escola e familia podem contribuir no sentido de orientar corretamente, promover palestras,
esclarecer davidas dos filhos, favorecer o desenvolvimento psicossocial e afetivo dos filhos.

Todas as mdes também concordaram que a parceria escola e familia podem
contribuir para essa orientacdo, destacando que os pais nem sempre tém respostas para as
perguntas dos filhos; a escola por meio de aulas, palestras, folhetos explicativos esclarece
as duvidas, estimula a prevencdo e o conhecimento sobre as mudangcas que ocorrem no
corpo.

Esta ultima questdo confirma a anterior, reforcando a importancia de uma parceria

entre escola e familia.
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4.5.4 Professores: 0 que pensam

Entre os professores, a maioria tem um filho, a idade em que foram mées varia
entre dezessete a trinta e trés anos. Apenas duas professoras disseram que ndo querem
mais ter filho, as outras professoras dizem ter a possibilidade de engravidarem novamente.

No grupo de professoras, duas foram mées na adolescéncia, segundo elas, nédo se
arrependem de terem engravidado cedo e se voltasse no tempo fariam tudo de novo
igualzinho, afirmam que o Unico fator complicador foi ter de entrar na vida adulta muito cedo,
porém, as maes das mesmas as ajudaram.

A gquestdo a respeito com quem conversava sobre o0 assunto, sobressaiu 0s amigos
com 67%, a familia com 13%, a escola com 13% e especialista 7%. Esse dado comprova
gue os amigos sao os que mais influenciam os adolescentes e que tanto a familia quanto a
escola utilizam uma educacéao repressiva.

Os professores consideram importante abordar o assunto tanto na infancia quanto
na adolescéncia, segundo eles, € um assunto que faz parte da vida, as criancas tém
curiosidades e a escola esclarece duvidas com informagfes seguras sobre o assunto.

Dentre os professores, 7% consideram que a orientacdo educativa da sexualidade
deve ser tratada em familia, por ser um assunto delicado que cabe a familia administra-lo,
0s outros 93% consideram gue é um assunto que pode ser trabalhado em parceria familia e
escola, pois a criangca passa boa parte do seu tempo na escola, tornando assim uma
responsabilidade de ambas as instituigdes.

Todos os professores consideram que a relagdo escola e familia podem contribuir
para a orientacdo educativa da sexualidade, dentre as contribuicbes os professores
destacam: informacdes corretas; palestras e reunides com foco preventivo; envolvimento da
familia e comunidade escolar; relacdo de confianca e de liberdade entre escola e familia;
desenvolvimento psicologico, afetivo e social da crianca; fortalecimento do vinculo
professor/aluno, escola/familia.

Os professores destacam que a orientacdo educativa da sexualidade deve ser
trabalhada juntamente com a familia. No entanto, para que isso aconteca faz-se necessario
o envolvimento dos pais e/ou responsaveis, a fim de realizar um trabalho efetivo em
parceria.

Também é preciso uma formacgéao especifica para que o professor tenha acesso aos
conhecimentos especificos do tema, bem como a consciéncia e a internalizagdo de que
trabalhar a orientacdo educativa da sexualidade em sala de aula é um direito da crianca,
contribuindo para o seu desenvolvimento psiquico, fisico, social, pessoal e afetivo.

Uma formacdo especifica para o professor ira evitar que 0 mesmo ao tentar dar

explicacbes ao aluno sobre o assunto reproduza a educacdo que tiveram em casa, como
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vimos na pesquisa, muitas vezes repressiva. Ou que nao respondam, ou que expliquem o
assunto visando o ensino de Ciéncias.

Vale lembrar que essa formacéo precisa ser reflexiva, sendo capaz de desenvolver
uma prética educativa diferente da pratica reprodutiva, uma préatica que seja reflexiva, a fim
de formar cidad&os reflexivos, criticos e conscientes.

Além disso, é importante que o professor tenha um grupo de estudos onde possa
realizar um momento de andlise critica de sua pratica educativa reflexiva. De acordo com
Weisz (2006), as anotagOes diarias do professor irdo ajuda-lo a refletir sobre sua pratica e

consequentemente, a aperfeicoa-la.
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Consideracgdes Finais

Em virtude do que pesquisamos, consideramos conveniente, relembrar nosso
percurso de estudo que mostraram pontos significativos para a nossa pesquisa.

O panorama histérico que delineamos permitiu-nos entender que no decorrer da
histéria, a manifestacdo da sexualidade estd interligada as relacdes sociais, especialmente
no ambito do género masculino e feminino, com seus conflitos e complexidades, envolvendo
a religido e o capitalismo. Isto requer que lancemos um olhar sensivel a estes
acontecimentos historicos e socioculturais, que permeiam até hoje as relagbes humanas, a
fim de que possamos compreender as suas incidéncias sobre a orientacdo educativa da
sexualidade.

O estudo dos tedricos ampliou nosso conhecimento sobre a sexualidade humana,
destacando as importantes contribuicdes de Sigmund Freud, mostrando a importancia da
sexualidade no desenvolvimento pleno do ser humano, além de propiciar o entendimento
sobre a sexualidade infantil que busca o prazer primeiro oral, depois anal e, entdo, o genital.

Desse modo, destacamos que para aprender, a crian¢ca tem que ter prazer, o
momento da aprendizagem deve ser prazeroso para ambas as partes: educador e
educando.

Apontamos também as contribuicdes de Michel Foucault, sobre a histéria da
sexualidade humana, destacando sua maneira de abordar arqueologolicamente os fatos
discursivos a respeito da sexualidade, ao clarificar a sexualidade humana a partir das
relacbes de saber e poder das sociedades passadas, considerando o corpo e seus
prazeres.

Assim, acreditamos que a maneira como a sexualidade é tratada na escola,
biologicamente e fragmentada, necessita de mudancas no sentido de trata-la como uma
construcao produzida ao longo do tempo, pelas diversas culturas e povos, respeitando a (re)
descoberta do corpo e seus sentidos aos educandos, sem sobrepor o poder aos mesmos.

Destacamos ainda, a questdo da formacdo e a pratica docente, que em nossa
pesquisa realizada com professores do Ensino Fundamental I, revelou uma formacéo inicial
com lacunas, a respeito da orientacdo educativa da sexualidade, em que o professor néo
tem contato direto sobre a temética. E, mesmo a formacéo continuada desses professores
nao proporcionou a eles esse contato com o tema, o que para nés configura uma acéo
pratica docente reprodutiva, a qual ndo conduz a reflexdo e consequentemente ao
aperfeicoamento da mesma.

Notamos também que os professores tém consciéncia dessa lacuna e que desejam
aprender sobre a tematica a fim de sentirem-se seguros e poderem trabalhar esse assunto

com as criangas, sem transmitir seus valores, crencas e tabus.
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O estudo de caso sobre Escola, Familia e Educacdo da Sexualidade teve por
pressuposto a importancia da integracdo escola e familia na formacao da crianca, buscou
promover a conscientizagdo da familia e a formacao dos educadores e equipe escolar, para
a superacao das dificuldades presentes no relacionamento com a questao além de delinear
elementos consubstanciais para um PPP exequivel.

Esta pesquisa acdo nos mostrou que o cotidiano escolar coloca o foco da gestao
educacional e do PPP em ag¢fes pontuais, esporadicas e ndo nos processos articuladores
da relacé@o escola e familia, em nome da formacao integral da crianga. Neste contexto, nos
deparamos com a necessidade de se articular o PPP da unidade escolar com a participacéo
efetiva dos diversos sujeitos implicados no processo educativo.

O nosso problema de pesquisa em questao permeou a relacdo escola e familia,
bem como os sinuosos caminhos pedagdgicos da orientacdo educativa da sexualidade.

Este direcionamento favoreceu sua sistematizacdo, analisando o estudo de caso na
pesquisa-acdo, suscitando elementos problematizadores da realidade ricos em
contribuicdes:

v/ Para o MEC, na revisao de sua proposta de abordagem dos temas transversais

no curriculo da educacao bésica;

v'Para SME, nas orientacdes e direcionamentos dados as unidades escolares da

rede municipal de ensino;

v'Para unidade escolar, em seus planejamentos e avaliacfes internas, tendo em

vista 0 seu projeto politico-pedagdgico;

v'Para pais interessados em conhecer a proposta e trabalho desenvolvido pela

escola, especificamente no &mbito da orientacdo educativa da sexualidade;

v Enfim, para educadores interessados em aprimorar a sua formacao continuada.

Este estudo se mostrou significativo para a pesquisadora no desenvolvimento de
sua formacao permanente e para a unidade escolar, com enfoque critico-reflexivo a medida
que os dados coletados na pesquisa com os docentes evidenciaram a necessidade de se
investir mais na formacgao continuada do professor, considerando uma acao pratica reflexiva,
em que 0 mesmo possa refletir sobre sua acao, levando em conta o contexto histérico atual.

A partir dos dados consolidados concluimos que deve ser recomendavel a
compreensao de que:

v Mais que curso de formacdo docente, faz-se necessaria uma formacédo que

contemple uma prética docente reflexiva, onde os educadores possam compartilhar

experiéncias e aprender uns com 0S outros;

v'A proposta pedagogica da unidade escolar contemple a relacdo familia e escola,

bem como a orientagéo educativa da sexualidade, no arcabougo de seu PPP;
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v O PPP seja pensado a partir do contexto em que este se insere e re-pensado
continuamente, na perspectiva da gestdo democratico-participativa em que todos
0s sujeitos implicados no processo educativo participem desta elaboracdo e re-
elaboragéo;

v/ Faz-se necessaria a elaboracdo de uma proposta de trabalho educacional que

em sua praxis se efetive e consolide a relacdo familia e escola, bem como a

orientac&o educativa da sexualidade para o corpo discente da escola;

v' A formacédo inicial e continuada do corpo docente seja subentendida como

necessaria e urgente para responder aos desafios proprios da abordagem da

orientagdo educativa da sexualidade no curriculo;

v'A escola e seus educadores devem demonstrar que estdo disponiveis para os

educandos e sua familia, favorecendo momentos de didlogos francos, de maneira

que se proporcione um ambiente favoravel para a orientacdo educativa da
sexualidade, em que a escola e a familia possam contribuir para o pleno
desenvolvimento do educando;

v Cabe a gestdo escolar buscar parcerias que julgue importantes, sejam

enfermeiros, psicopedagogos, psicologos, ou outros que achar necessario, além de

envolver toda a equipe escolar e familia dos educandos em um projeto sobre a

sexualidade, a fim de obter sucesso.

Concomitante a formacdo continuada do professor e a praxis da gestao
democratico-participativa faz-se urgente a existéncia de um projeto continuo e duradouro na
unidade escolar a respeito da orientacdo educativa da sexualidade, visando o
desenvolvimento fisico, afetivo, psiquico e emocional do educando.

Enquanto instituicdo social, a escola, configura um ambiente em que a relagéo
educador e educando produzem saberes. No propésito da orientacdo educativa da
sexualidade, a escola confirma os discursos fragmentados e bioldgicos ao tratar da
sexualidade, ao esquecer-se de considerar a formac&o plena do ser humano, que engloba
todas as dimensdes da vida humana.

Portanto, entendemos que a pesquisa atendeu as questfes que a moveram, pois a
sua sistematizacdo mostrou como se da a relacdo escola e familia na unidade escolar
pesquisada de forma a favorecer a orientacdo educativa da sexualidade, as suas
contradicdes, as concepcdes educativas da sexualidade pelo corpo docente em sua viséo
de formacdo e desenvolvimento integral do aluno, as peculiaridades do PPP da unidade
escolar, bem como os desafios e perspectivas que permeiam a relacdo escola e familia.

Proporcionamos a escola e a familia novos elementos para a reflexdo sobre

educacdo e sexualidade, apontando as necessidades de adequacdo no Projeto Politico

96



Pedagogico, em sua transdisciplinaridade escolar e participacdo da familia no trabalho
realizado pela escola, apoiando e estabelecendo uma parceria educativa com a mesma.
Também suscitamos elementos a partir da situacao escolar para que a escola e as familias
dos alunos refletissem sobre a proposta pedagdgica escolar, seu projeto politico
pedagdgico, condutas pessoais e comunitarias, tendo em vista a consolidacdo de uma
relacdo de familia e escola em prol da educacao e formacéao integral do aluno.

Consideramos que a escola precisa abranger a orientagcdo educativa da
sexualidade, por meio da problematizacdo, questionamentos e abertura ao dialogo. Este
olhar singular sobre a tematica necessita da compreensdo sobre as influéncias sofridas
culturalmente, bem como entender que estas interferem no comportamento, nas posturas e
valores dos educandos e de sua familia.

Entender a importancia e o papel primario da familia nesta orientagédo, ndo implica
pensar que ela é a Unica responsavel pela orientagdo educativa da sexualidade, anulando e
isentando a responsabilidade da escola de educar e formar cidad&os criticos e conscientes.
Defendemos que a escola e a familia devem caminhar juntas, cooperando, de modo a
favorecer um desenvolvimento pleno e saudavel ao educando.

No ambiente escolar, as criancas, adolescentes e jovens externalizam a sua
ansiedade por conhecer e entender o significado das transformacdes fisicas e hormonais
gue vivenciam, além de manifestar a maneira como estdo se sentindo no mundo e em
relacdo com o outro. A escola, sendo o ambiente que eles passam uma grande parte do
tempo do seu dia, deve compreender a necessidade em contribuir para a orientacdo
educativa da sexualidade.

No entanto, além de compreender essa necessidade e de querer abordar a
orientagdo educativa da sexualidade, a unidade escolar e os educadores precisam estar
envolvidos, buscar conhecimento sobre o tema, possuir uma linguagem acessivel para os
educandos e envolver a familia dos mesmos.

Desse modo, pensar e almejar uma relagdo escola e familia em prol de uma
orientacdo educativa da sexualidade faz-se urgente e necessaria, uma vez que ambas as
instituicdes buscam a educacdo das criancas para que se tornem adultos cidadaos e
pessoas harmonizadas.

Neste percurso de estudo, reflexdes e construgcdo de conhecimento, buscam
contribuir para a promocdo de uma reflexdo critica sobre a orientacdo educativa da
sexualidade no Ensino Fundamental | e consequentemente sobre a formacao, a pratica
docente e o papel da familia.

Destacamos que este estudo representa a nossa leitura do tema, num universo

plural de pesquisas ja realizadas sobre o mesmo. Longe de esgotar as andlises que nos
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afloraram o assunto, trouxe questionamentos relevantes para a educacédo de um modo geral
e para nossa formacao continuada com atitudes de pesquisa nos dando nova postura diante
do cotidiano escolar educacional.

Apresentamos a seguir, como contribuicdo da pesquisa para a unidade escolar
l6cus da investigacdo, a Proposta de uma Orientacdo Educativa da Sexualidade (ver
apéndice VIII) a ser analisada e se, de acordo com a aceitacdo da comunidade escolar,

incorporada ao Projeto Pedagdgico e atividades curriculares.
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Apéndice | - Cronograma de atividades
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Pesquisa Acéo — Plano de Acao (Apresentado a Unidade Escolar)

1- Acéo junto ao Corpo Docente e Equipe de Gestdo da Unidade Escolar

Apresentacdo da Proposta de Pesquisa

Data
Primeira semana de junho
04 e 05 de junho

Apresentacdo do Projeto com tabulacdo da pesquisa do
dia 11/02/2012

Dinamica;

Primeira Sondagem: Quem se sente preparado e a
vontade para trabalhar com a Orienta¢do Educativa da
Sexualidade na sala de aula? (Registro Escrito)

Apresentacdo da Contextualizacdo Histérica do Tema

Data
Terceira semana de junho
18 e 19 de junho

Abordagem: Idade Antiga, Média, Moderna e
Contemporéanea.

Roda de Conversa sobre como este tema é tratado no
contexto familiar do grupo no periodo de sua infancia,
adolescéncia e juventude.

Segunda Sondagem: O que cada um pensa sobre
sexualidade atualmente e sua manifestacdo no ambito
da sociedade e da escola. (Registro Escrito)

Apresentacdo Conceitual

Data
Primeira semana de julho
02 e 03 de julho

Educacdo Sexual e Orientacéo Educativa da
Sexualidade;

Terceira Sondagem: (Registro Escrito)
- Os professores que se sentem a vontade para
abordar o tema em sala de aula:
Qual o ponto de partida para abordar o tema com os
alunos?

Que indicadores sinalizam que € 0 momento para se
conversar sobre um determinado aspecto do tema?
Qual a reacado e envolvimento dos alunos?
Como reage ou participa o grupo familiar ou
responsavel?

- Os professores que ndo se sentem a vontade para
abordar o tema em sala de aula:

Quais as dificuldades que encontra para abordar o
assunto em sala de aula?

O que precisaria para abordar o tema com seus
alunos?
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Apresentacdo do Tema

Data
Quarta semana de julho
23 e 24 de julho

PCN (Tema Transversal);
LDB;
Constituicdo Federal de 1988;
ECA.

Quarta Sondagem: (Registro Escrito)
O que compete a escola no tocante do tema no
processo pedagdgico e na orientacao educacional.

Apresentagdo do Tema Sexualidade no dmbito

Data
Segunda semana de agosto
06 e 07 de agosto

PPP da Unidade Escolar;

Relacéo Familia e Escola (a partir de uma pesquisa
realizada com uma turma de alunos e seus familiares,
demonstrando os assuntos de interesse dos alunos e

assuntos de interesse dos responsaveis).

Quinta Sondagem: (Registro Escrito)
Que acdes podem ser realizadas no ambito escolar
para uma efetiva “Orientacado Educativa da
Sexualidade™?

Fechamento

Data
Terceira semana de setembro
17 e 18 de setembro

Roda de Conversa sobre os encontros realizados.

Entrega de todos os registros do professor para que em
posse dos mesmos reflita sobre o percurso realizado e
que avaliacdo ele faz (oral).

2- Acgo0es junto aos alunos

Ultima semana de maio
28 e 29 de maio

Sondagem com os alunos sobre os assuntos de
interesse (em sala de aula)

Sondagem com 0s responsaveis sobre os assuntos
de interesse, para participar de uma palestra na
escola. (via bilhete com auxilio das criancas)

Primeira Semana de Setembro Roda de Conversa sobre assuntos de

03 e 04 de setembro

interesse (em sala de aula)
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Apéndice Il - Termo de consentimento da pesquisa na
unidade escolar
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GRUPO LUSOFONA | CONSTRUIR FUTURO

m B

AI' e1da Palacio de Santa Helena, Largo do Sequeira, n°7,
Garrett 1100 — 587 Lisboa

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO tif: (+351) 218 862 042, ext. 4121

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu compreendo os direitos do participante desta pesquisa intitulada
“ESCOLA, FAMILIA E EDUCACAO DA SEXUALIDADE?”, orientada pela Profa. Dra. Suely
Aparecida Galli Soares e que tem como pesquisador responsavel Lislié Lacia Lima

Pereira Ribeiro da Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett (http://www.eseag.pt), que

pode ser contatado pelo e-mail: lislielucia@ig.com.br telefone (11) 97295-4946. Autorizo a

abordagem do tema com os professores nos Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC) e nas salas de aula do 5° ano, no corrente ano letivo de 2012, com participacdo
também dos alunos em algumas atividades. Compreendo a sua razdo de ser deste estudo e
0 responsavel pela pesquisa garante o sigilo que assegure a privacidade dos sujeitos no
tratamento dos dados na pesquisa. Receberei uma coOpia assinada deste formulario de

consentimento.

Lislié Lucia Lima Pereira Ribeiro

Cotia, 21 de Maio de 2012.

Assinatura do Responsével
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Apéndice Il - Termo de autorizacao de uso de imagem
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Al_me-'da GRUPO LUSOFONA | CONSTRUIR FUTURO

Palacio de Santa Helena, Largo do Sequeira, n°7,
Garrett 1100 — 587 Lisboa

tlf: (+351) 218 862 042, ext. 4121

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Nome: , hacionalidade: ,

Idade: , escola: :

Neste ato devidamente representado por seu ( sua ) responsavel legal :
,nacionalidade: ,

estado civil: , RG n°: ,
inscrito no CPF: , residente a Rua :
, no: , cidade: ,
U.F: , AUTORIZO o0 uso de minha imagem em todo e qualquer material entre fotos e

documentos, para serem utilizadas em divulgac6es e videos pela Prefeitura do Municipio de
Cotia, com sede a Avenida Manoel José Pedroso, n® 1347, Jardim Nomura, Cep: 06717-110,
cidade de Cotia — SP, inscrita no C.N.P.J. 46.523.049/0001-20, sejam essas destinadas a
divulgacéao ao publico em geral e/ou apenas para os alunos da escola.

A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territério nacional das seguintes formas: ( | ) out-door, ( Il ) bus-door,
folhetos em geral (encartes, mala direta, catalogo, etc.); ( 111 ) folder de apresentacdo; ( IV )
anuncios em revistas e jornais em geral; ( V) home page; ( VI ) cartazes; ( VIl ) back-light; (
VIl ) midia eletrdnica ( painéis, video-tapes, televisdo, cinema, programa para radio, entre
outros ).

Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito, sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e
assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Cotia, de de 20

Nome:
Nome do responsavel legal:
Telefone para contato:
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Apéndice IV - Pesquisa com os alunos
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Pesquisa Educacional com os alunos do 5° Ano A

Querido Aluno,

Solicitamos a sua participacdo nesta pesquisa educacional. A Equipe Escolar deseja
conhecer um pouco mais sobre os assuntos que sdo do seu interesse. Pretendemos saber
guais sao para esclarecermos suas duvidas e curiosidades. Pedimos para que marque com
“X” duas opgdes que sado do seu maior interesse.

() Diferencas entre meninos e meninas ;

() Combinados entre a escola e 0s pais;

( ) Direitos e Deveres das criangas;

() Amizade, Paquera, Namoro;

() Jogos e Brincadeiras;

() Outro ;
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Apéndice V - Pesquisa com as familias dos alunos
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Pesquisa Educacional com Familiares do 5° Ano A

Senhores Pais ou Responsavel,

Solicitamos a sua participacdo nesta pesquisa. A Equipe Escolar esta viabilizando a
realizacao de um momento formativo a realizar-se em um dia de sdbado pela manha.

Listamos algumas op¢des de temas para serem abordados neste dia, tendo em vista
a importancia da parceria entre Familia e Escola para o melhor desenvolvimento e formagéo
das criancgas.

Pedimos para que marque com “X” duas opg¢des que sao do seu maior interesse:

) Planejamento Familiar;
) Orientacdo Educativa da Sexualidade no ambito familiar e escolar;

) Doencas sexualmente transmissiveis;

) Direitos do Consumidor;
) Cidadania;

(

(

(

( ) Estatuto da Crianca e do Adolescente;

(

(

() Outro ;

Desde ja agradecemos.
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Apéndice VI - Carta aos pais e/ou responsaveis
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Senhores Pais e/ou Responsaveis

A Equipe Escolar no intuito de fortalecer e estreitar os lacos da Relacdo Familia e
Escola esté realizando uma breve pesquisa.

Desejamos saber um pouco mais sobre o interesse dos pais e/ou responsaveis dos
alunos desta unidade escolar sobre alguns temas para que possamos aborda-los em
momentos de reunifes, formacgao e troca de experiéncia entre pais e mestres.

Informamos que a abordagem dos temas sera por meio de palestras e rodas de
conversas ministradas por profissionais especialistas e/ou pesquisadores sobre o0 assunto
eleito como prioridade.

Desde ja agradecemos a sua colaboragdo e contamos com sua participacao efetiva.

Atenciosamente a Direcéo.
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Apéndice VIl - Pesquisa do dia da palestra
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Acdo junto ao Corpo Docente, Equipe de Gestdo da Unidade Escolar e Pais e/ou

Responsaveis dos Alunos

Dados do entrevistado:
() Pai ( ) Mae Foi Pai ou Mae com anos.

NUmero de filhos:

Quantos Meninos: Quantas Meninas:

Idade dos meninos: Idade das meninas:

A) Em sua infancia e adolescéncia com quem vocé conversava sobre sexualidade?

( ) Familia ( )Amigos ( ) Escola/Prof. ( ) Outros

B) Vocé considera importante que haja uma orientacéo educativa da sexualidade?
Na Infancia () Sim ( ) Nao Na Adolescéncia ( ) Sim N&o ( )

Por qué?

C) Vocé considera que este tema deva ser abordado:
() Exclusivamente no meio familiar

( ) Na Escola

() Na Familia e na Escola: em parceria

Por qué?

D) Vocé considera que a relacédo familia e escola tém como contribuir para a orientagédo
educativa da sexualidade? ( ) Sim ( ) Néo

Destaque ao menos trés (03) contribuicdes:

Obrigada pela participacéo.
Professora Lislié.
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Apéndice VIII - Proposta de trabalho para a unidade

escolar
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Para uma Orientacdo Educativa da Sexualidade

Professora Lislié Lucia Lima Pereira Ribeiro

Esse documento apresenta uma proposta de trabalho com o objetivo de promover a
Orientacao Educativa da Sexualidade na escola, integrando-se ao curriculo e demais acdes
previstas no seu Projeto Politico Pedagdgico. E fruto da pesquisa de mestrado intitulada
“Escola, Familia e Educacéo da Sexualidade” e esta aberto a andlise e criticas que venham
adequar as demandas da familia e da escola, elevando a qualidade social da relacédo escola

e familia em nome da educacdao transformadora.

Projeto OES (Orientacdo Educativa da Sexualidade)

INTRODUCAO

A busca continua pelo fortalecimento da relacdo familia e escola em prol do
desenvolvimento integral da crianga e do trabalho pedagogico, se manifesta nesse trabalho
com a orientacdo educativa da sexualidade que requer um entendimento mais preciso sobre
a formacao necessaria desses dois elementos familia escola, responsaveis pela crianca e
educadores escolares, para o convivio com a diversidade. Desta forma, no contexto da
educagao da sexualidade, encontramos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), de

Orientacao Sexual, o seguinte:

“O professor deve entdo entrar em contato com questdes tedricas, leituras e discussfes sobre
as teméticas especificas de sexualidade e suas diferentes abordagens; preparar-
se para a intervengéo prética junto dos alunos e ter acesso a um espago grupal de superviséo
pratica, o qual deve ocorrer de forma continuada e sistematica...” (PCN, 1997, p. 84)

Percebemos que é necessario o educador ter uma formacao especifica e continuada
para conduzir o trabalho de orientacdo sexual, bem como romper com paradigmas
educacionais que colocam o foco da gestdo educacional em ag¢des estanques, esporadicas
e ndo nos processos continuos, democratizadores da relacdo escola e familia em seu
cotidiano.

A questdo da diversidade no ambito da orientagdo educativa da sexualidade é
abrangente e, apesar de muito se falar a respeito na sociedade em geral e no cotidiano
escolar, essas informagdes nem sempre sao “verdadeiras” ou contextualizadas. O senso
comum de certo modo, deturpa o sentido amplo da “diversidade” ao enfatizar o aspecto da

sensualidade, erotismo sexual do individuo na sociedade contemporanea, num duplo
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movimento de informacéo e desinformacéo. Isso fica evidente no contexto escolar, onde se
ouve varias discussbes e ndao sabem como lidar com elas. Em contra partida, ha uma
parcela de professores que preferem ndo abordar o assunto por receio de ndo corresponder
as expectativas da instituicdo de ensino, ou por sentir-se despreparado para tal, além da

inseguranca diante da reacao da familia.

JUSTIFICATIVA

A necessidade de buscar formas de desenvolver a orientacdo da sexualidade em
parceria escola e familia, amparados pela lei n°® 9.394/96, Leis de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional, LDB, juntamente com os PCN’s, em seus temas transversais, exigem
estudos e investigacdes cujos resultados podem trazer contribuicbes para a escola, para a

familia, sobretudo para a crianga, sujeito do processo educativo.

OBJETIVO GERAL
Desenvolver um trabalho pedagdégico cooperativo entre escola e familia, ressaltando

a importancia deste vinculo na orienta¢do educativa da sexualidade da crianca.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Fortalecer a relacdo familia-escola na unidade escolar, na perspectiva da
orientacdo da sexualidade;

- Identificar junto aos educadores as dificuldades relacionadas ao tema sexualidade e
desenvolver junto aos mesmos momentos educativos sobre o tema, possibilitando-lhes
conhecimento para abordar a sexualidade no cotidiano escolar;

- Discutir a questao da sexualidade e género com os pais, professores e alunos;

- Propiciar uma prética reflexiva entre escola e familia, tendo em vista o

desenvolvimento integral do aluno.

PUBLICO ALVO

Equipe escolar, pais e/ou responsaveis, alunos.

EMBASAMENTO TEORICO

Nos dias atuais, na mesma propor¢cao em que 0 acesso a educacao se amplia para
a populacdo em geral, aumenta o desafio de uma educagéo de qualidade relacionada com a
formacdo integral do ser humano visando sua liberdade e autonomia, aliadas a participacao

social inclusiva.
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Assim, com o intuito de proporcionar uma formacdo integral do ser humano, a
orientagdo educativa da sexualidade se insere como aquela que contribui para que o
educador amplie seus conhecimentos, a0 mesmo tempo em que favorece a compreensao
dessa temética no contexto escolar, com um olhar critico e reflexivo.

Para tanto, considerar os estudos de Foucault, Freud e Nunes a fim de nos auxiliar
em um projeto para a orientacdo educativa da sexualidade, torna-se necessario.

Foucault realiza seus estudos sobre a histéria da sexualidade ocidental, pesquisa a
sexualidade, nos dando compreendé-la a partir das relagbes de poder, de acordo com cada
época, considerando as condi¢cdes socioeconémicas e culturais.

Freud revela em suas pesquisas como o psiquismo humano funciona por meio das
instancias psiquicas: o inconsciente, o consciente e o pré-consciente, ou, o Id, o Ego e o
Superego.

Ele mostra como a sexualidade esta presente em todos os momentos da nossa
vida, desde o nascimento. Também demonstra como a curiosidade infantil esta relacionada
com a sexualidade, uma vez que € por meio da curiosidade que comecamos a questionar, a
pensar, a construir conhecimentos e relacfes, construidas desse modo o vinculo com o
saber.

Nunes defende uma educacgdo sexual humanista, critica e emancipatéria, em que
as manifestacdes da sexualidade infantil sejam vistas e compreendidas como algo natural,
saudavel e parte da condicao humana.

Neste contexto, a escola sendo uma instituicdo social que visa a formacao integral
do ser humano, tem o compromisso de contribuir para o amadurecimento das criancas e de
suas relagbes pessoais e interpessoais, bem como desenvolver o respeito com a

diversidade e a busca pelo conhecimento, sempre em parceria com a familia.

QUADRO DE ACOES SUGERIDAS

O QUE QUEM QUANDO COMO
Planejamento Equipe Escolar, | Reunido pedagégica | Ouvir a opinido de
das acdes para o0 ano em posse de cada membro da
letivo sugestbes e equipe escolar e, a
opinido dos pais partir de um
e/ou consenso,
responsaveis. estabelecer as

acoes, metas e
plano de trabalho

Formagédo Continua | Equipe de Gestao H.T.P.C. Estudo coletivo e
do corpo docente e Corpo Docente debate sobre as
questdes inerentes
ao temaem
questao;

127



Apresentagao e
socializacdo de
leituras, videos,
sugestdes de
atividades praticas
com os alunos;

Momentos Formativos
com os pais e/ou
responsaveis

Equipe Escolar e
Profissional da
Salde

Reunides de Pais
e/ou outro momento
oportuno

Atividade
Pedagodgica Pratica
(sugestéo anexa),
Palestras, Oficinas,

Work shop;

Atividade Professores e Momentos regulares | Roda de conversa
Interdisciplinar e Alunos; de aula e/ou com todos os alunos
Rodas de Conversa Profissional da momentos de uma determinada
Saude e Alunos; estabelecidos classe;
Psicélogo especificamente Rodas de conversa
Educacional e para essa sO com as meninas
alunos; abordagem com os e s6 com os
alunos meninos de uma
mesma classe;
Leituras coletivas;
Filmes tematicos.
QUADRO DE PROGRAMACAO PRATICA:
Encontros Recurso Contetdo Atividade Indicador
didatico abordado Préatica
1° Encontro Texto Importancia da Roda de Aceitacdo e
com Pais Reflexivo: orientacéo conversa e interesse dos
As atitudes educativa da apresentacao pais pela
dos pais e | Sexualidade em | da proposta de proposta
educadores | parceria: Escola trabalho da apresentada.
frente a e Familia escola, aberto
sexualidade a sugestoes.
das Levantamento
criangas do assunto de
(Nunes, C. interesse para
& A) 0 préximo
E encontro.
= 1° Reunido Livreto: Que | Como abordar Leitura e Pré-disposicao
= Pedagdgica confusdo — esta teméatica interpretacéao, em trabalhar
& Por que é roda de cooperativamente
tao dificil conversa com a equipe
falar sobre escolar.
sexo?
1° Encontro Musica: De Explorar a Roda de Participacéo e
com alunos umbigo a guestao da conversa, interesse pela
umbigo concepgéo e apreciacao tematica.
(Toquinho) evolucdo do musical,
feto ilustracdo da
tematica
abordada.
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2° Encontro Livro: Explorar a Leitura e Participacéo e

com alunos Mamae guestao da interpretacéo, interesse pela
botou um gravidez, Roda de tematica.
ovo nascimento, conversa,
(Babette relacionamento | dramatizacdo
Cole) pais e filhos teatral.
3° Encontro Filme: Olha | Relacionamento | Cine pipoca, Participacéo e
com alunos quem esta familiar, roda de interesse pela
falando gravidez e conversa e tematica, registro
nascimento. producéo dos alunos.
textual.
1° Socializagéo HTPC Socializagao Discusséao Envolvimento
docente das atividades | reflexiva sobre com o trabalho
desenvolvidas e o trabalho desenvolvido
avaliacdo dos desenvolvido | cooperativamente
resultados com os alunos pela equipe
manifestados e escolar e

pelas criancas | planejamento | apresentacao de
das proximas | novas sugestdes

acoes. e propostas.
4° Encontro Musica: Explorar a Roda de Participacéo e
com alunos Cadaum é guestao de conversa, interesse pela
como é género e papéis apreciacao tematica, registro
(Toquinho) | subentendidos musical, dos alunos.
na sociedade. ilustracdo da
tematica
abordada.
5° Encontro Livro: Explorar a Leitura e Participacéo e
com alunos Menino guestado de interpretacédo, interesse pela
brinca de géneroe a Roda de tematica, registro
boneca? diversidade conversa, dos alunos.
(Marcos dramatizagéo
Ribeiro) teatral.
” 6° Encontro Filme Mulan Explorar a Cine pipoca, Participacéo e
@ com alunos I questdo de roda de interesse pela
g género, a conversa e tematica, registro
° diversidade e producédo dos alunos.
= estereotipos textual.
3 sociais.
2° Socializacdo HTPC Socializagéo Discusséo Envolvimento
docente das atividades | reflexiva sobre | com o trabalho
desenvolvidas e o trabalho desenvolvido
avaliagao dos desenvolvido | cooperativamente
resultados com os alunos pela equipe
manifestados e escolar e

pelas criancas | planejamento | apresentacao de
das préximas | novas sugestdes
acoes. e propostas.

2° Encontro Palestra Métodos Exposicéo Participacéo e
com Pais com contraceptivos oral, roda de interesse pela
profissional | e planejamento conversa, tematica
da Saude familiar. slides, abordada.
demonstracéo
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dos materiais

utilizados nos
métodos

contraceptivos.

A partir do quadro pratico acima explicitado, a equipe escolar podera elaborar a
continuidade da proposta tendo em vista os desdobramentos do trabalho desenvolvido.
Listamos na sequéncia uma série de suplementos de materiais (filmes, musicas e livros)

para subsidiar a continuidade da elaboracao do quadro de atividades praticas.

SUGESTAO DE FILMES:

Espanta TubarBes — explorar a questéo dos estereotipos (forte/fraco, ser diferente.);
Mulan 1l - explorar a questao do género;

A Bela e a Fera - explorar a questéo dos esteredtipos (bonito/feio, bom/mau...);
Shrek | - explorar a questdo dos esteredtipos (bonito/feio, bom/mau...);

Educacdo Sexual. Colegdo de DVD’s. Nunes, C. A. — Composto por quatro DVD’s
direcionados aos profissionais da educacéo e pais:

Educacao Sexual 1: Uma educacao emancipatéria;

Educacado Sexual 2: Os primeiros 4 anos;

Educacéo Sexual 3: De 5 a 9 anos;

Educacado Sexual 4: De 10 a 14 anos;

Billy Elliot, de Stephen Daldry — explorar a questao de género;

Brokeback Mountain, de Ang Lee — explorar a questdo do preconceito aos homoafetivos.

SUGESTAO DE MUSICAS:

Deveres e Direitos, Toquinho - explorar a questdo do preconceito, direitos e igualdade,
amizade;

O que seréa (A Flor da Terra), Chico Buarque — explorar a questao da sexualidade nao dita;
A Via Lactea, Renato Russo — explorar a questao da AIDS e DST'’s;

Ideologia, Cazuza — explorar a questao da AIDS e DST's.

SUGESTAO DE LIVROS:

Mamé&e nunca me contou, Babette Cole;
Tudo bem ser diferente; Todd Par;

A bela e a fera, editora DCL;

Ceci tem pipi? Heloisa Jahn e Thierry Lenain;
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Colecdo Sexo e Sexualidade, Cida Lopes (colecdo composta por 12 livretos explicativos
sobre a sexualidade) Sexo e Sexualidade — Que bicho é este?
Adolescéncia — Feliz...idade

Aparelho Reprodutor — Algumas diferencas e muitas semelhancas
Puberdade — De lagarta a borboleta

Relacdo Sexual — quando o amor faz a diferenca

Fecundacado — O casamento perfeito entre o évulo e o espermatozéide
Gravidez — A magia da vida

Gémeos — Caixinha de surpresa

Nem tédo rosa, nem tdo azul — Ser menino e ser menina

Parto — Na hora “H”

Perguntas e respostas — quem pergunta quer saber

RESULTADOS ESPERADOS

Proporcionar a familia e a escola novos elementos para a reflexdo sobre educacao e
sexualidade, apontando as necessidades de adequacéo no Projeto Politico Pedagbgico em
sua transdisciplinaridade escolar e participa¢do da familia no trabalho realizado pela escola,
apoiando e estabelecendo uma parceria educatva com a mesma, em prol do

desenvolvimento integral do aluno.

AVALIACAO

A avaliagdo desta proposta/projeto necessita ser continua e transcrita em relatérios a
partir das observagoes e vivéncias.

Escuta da opinido da crianca e seus familiares, se possivel seguida de registro pelo
professor e/ou coordenacdo pedagodgica, com foco na melhoria da comunicacdo entre os
sujeitos implicados neste processo formativo.

Registro por meio de um portfélio que agregue o material recolhido e/ou produzido

durante o trabalho desenvolvido com a equipe escolar, familiares e alunos.

Observacdo: Para a realizacdo dessa proposta ou sua insercdo no Projeto Politico
Pedagdgico da escola, se faz necessaria uma reunido para esclarecimentos, atualizacao e
adequacdes, além de uma formagéo para os professores e funcionarios envolvidos. Para
essas duas acdes, nos colocamos a disposicdo na qualidade de pesquisadora e formadora

Profa. Lislié
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Anexo | - Texto Reflexivo do livro “Cultura do Desafio”,

Suely Galli Soares, pp.22-24)
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Um Projeto Pedagdgico de Natureza Educativa Autbnoma e Cidada

Como plano global da instituicdo educacional, o projeto pedagdgico ou projeto
educativo deve ser fruto de uma construcdo participativa que envolve a comunidade num
resgate do sentido e do significado humano, social e cientifico da educac¢éo direcionada a
um processo de construcdo da cidadania plena.

A necessidade e a importancia do projeto pedagdgico advém da constatacdo da
educacdo como fendbmeno inserido nos conflitos e contradicbes que emanam da dinamica
da sociedade, exigindo-se da instituicdo educacional que declare sua intencdo em relacao a
formacéo do individuo, que revele sua concepgdo de homem, de mundo, de cidadania e de
transformacéo social pela educacao e formacao do sujeito histérico.

A relevancia da pratica pedagdgica, do fazer cotidiano, caracteriza-se por uma
dindmica em que comumente se considera que tudo vai bem quando os professores estédo
todos trabalhando com os alunos, a administracdo cumprindo suas metas de controle de
recursos e gestdo de pessoas, diminuindo ou camuflando a importancia da reflexdo
sistematizada, cientifica e participativa sobre o fazer cotidiano. Um projeto pedagégico vivo
reduz os riscos de uma atuacdo isolada, fragmentada sem vinculos, por um
condicionamento das pressdes ideoldgicas e rotinas burocratizadas, eleva as condigdes e
motivacfes para a realizacao consciente pautada na acao-reflexdo-agao, praxis e producao
processual de conhecimento, convalidando a avaliacdo mediadora e recriadora dos
processos a partir do erro e das reflex6es por ele geradas.

O Projeto Pedagogico deve ser caminho feito na caminhada, contextualizado e
coerente com os planos de desenvolvimento institucional em todas as dire¢des, tornando
claros sua forca e seus limites, definindo a exigéncia de flexibilidade e as adequacbes
refletidas historicamente. (...)

A auséncia de desejo se mostra em ambientes e instituicdes desmotivadores de
iniciativas de pesquisa e de novas metodologias que agregam valores a producdo de
conhecimento. O atropelo por excesso de incumbéncias burocraticas delegadas ao
professor e a auséncia de espacos de discusséo e de socializacdo das praticas influenciam
na qualidade dessa matéria-prima da qual fala o autor como indispensavel para que a teoria
ou as concepgdes educacionais presentes se tornem for¢a material, que constroi e guia a
caminhada dos caminhantes.

Para isso, o projeto deve aglutinar as pessoas em torno dos objetivos da causa
comum: a educacdo e a formacdo ampla do educando; tornar-se canal de participacdo
efetiva; caracterizar um referencial de conjunto na caminhada coletiva dos envolvidos;

motivar a conquista e a consolidacdo de metodologias inovadoras que assegurem a
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autonomia pedagogica institucional; assumir carater de transformacdo da realidade
incentivando utopias que iluminam novas possibilidades educacionais; colaborar e motivar
para a formacgé&o continuada dos participantes em cada uma de suas fases e etapas.

No bojo dessas reflexdes, € premente enfocar o Projeto Politico Pedagdgico
Institucional que, por principio, deve estabelecer um processo permanente de reflexdo e
discussdo dos problemas em busca de alternativas viaveis a efetivacdo de sua
intencionalidade, apesar de que, mesmo construindo corretamente, ndo garante melhor
gualidade a Instituicdo, mas certamente permitird que seus integrantes tenham consciéncia
de seu caminhar, interfiram em seus limites, aproveitem melhor as potencialidades e
equacionem de maneira coerente as dificuldades identificadas.

Ao se constituir em um processo democratico de decisdes, o projeto politico
pedagdgico rompe com as relagbes burocraticas existentes no interior da escola ou
instituicho. Com isso, a sua construgdo passa pela questdo da autonomia, de sua
capacidade de delinear a propria identidade, deixando entrever seu comprometimento com a

busca da qualidade da educacédo que se propde a trabalhar. (...)
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Anexo Il — Texto Reflexivo do livro “As manifestacoes
da sexualidade da crianga”, César Nunes e Edna Silva,
pp. 120-122)
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As atitudes dos pais e educadores frente a sexualidade das crian¢as

Seria considerada didaticamente possivel uma separacdo metodolégica das
principais agdes, atos e atitudes dos pais e dos educadores frente as manifestacdes da
sexualidade das criancas. Entendemos aqui o termo “atitude” como um conjunto intencional
de atos ou agles, fundados em concepcdes e valores preliminares que os justificam e
legitimam, muito além dos estreitos limites da facticidade dos meros atos casuisticos, presos
a uma pragmatica do existir. As atitudes inferem horizontes de sentido e raz6es causais que
perscrutam sua conformidade e lhes fornecem possibilidades de inUmeras interpretacdes.

Poderiamos elencar as principais atitudes dos pais, calcadas sobre as primeiras
manifestacdes da sexualidade de seus filhos e, com um pouco mais de criteriosa
observacao, lograr tipificar as atitudes dominantes da pratica destes educadores. As
responsabilidades institucionais respectivas poderiam diferenciar os contornos destas
intervencdes, separando supostamente o alcance da intervencdo fundante dos pais na
personalidade das criangas e o carater casual do seu convivio com o mundo escolar e
consequentemente com o universo de influéncia dos mestres e professores.

Mas, se fossemos considerar seu suporte e suas especificidades estruturais,
comparadas a luz das finalidades globais dos processos civilizatorios e educacionais destas
instituicdes sociais, as duas realidades seriam passiveis de serem agrupadas na mesma
matriz social e historica, visto que a mesma sociedade engendra as instituicdes e determina,
em sua intencionalidade final, os atributos e prerrogativas que circunscrevem o préprio ser
dos pais e dos seus mais diretos sucessores, 0s educadores.

Pais e educadores estdo unidos pela mesma responsabilidade social de gerar,
preparar, enquadrar e habilitar as novas geragbes ao convivio e reproducdo material e
simbdlica do grupo social a que pertencem. Nesta sua responsabilidade institucional é que
radicam as formas de supostas aliancas entre o saber sexual transmitido pela familia e
aquelas informacdes e padrbes de reforco exigidos pela escola em sua conformacéo com as
finalidades mais complexas da constru¢do social de comportamentos delimitados.

A tipologia das atitudes, aqui descritas e buscadas, ndo quer ser uma mera
definicAo modelar, fixista, estereotipada, que pudesse rotular as principais manifestacdes
idiossincraticas tanto de pais e educadores numa vala comum ou ainda definir estreitamente
sua potencialidade de produzir padrdes ético-comportamentais e garantir suas vinculacdes
organicas. Quer outrossim, qualificar estas atitudes e esclarecer seu movimento de social de
modo a dar conta de sua arbitrariedade e precariedade histérica, o que livra exatamente as

pessoas e suas possibilidades de intervencdo no mundo, do determinismo paralizante e
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cético ou ainda seja capaz de abrir utdpicas experiéncias, facultando-nos o privilégio de
pensarmos varias e novas perspectivas de vivéncia social e afetiva.

O propoésito de juntar agcbes e descrever suas fundamentacdes quer aqui
sensibilizar a todos, pais e educadores, para a realidade e consciéncia de que somos todos
tributarios de uma determinada vivéncia cultural e construcdo social, sem neutralidade e
com muito pouca originalidade, e ndo serd no campo do voluntarismo e nas intengdes
idealistas que seremos capazes de superar as atuais formas de compreender a sexualidade
e as expressodes sociais e subjetivas do amor, em nd@s préprios e em nossas criangas, sem
um recurso ao messianismo consolador ou a formas exoticas de sua possivel existéncia ou

suposicao.
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