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Resumo

Este estudo, com o titulo “A sociologia da educa¢do na formagdo de professores’:
potencialidades e limitagcdes tem como principal objetivo, analisar as dificuldades que os
professores revelam em mobilizar conhecimentos da disciplina sociologia da educagdo na
sua pratica pedagbdgica. Para realizd-lo, utilizaram-se as abordagens qualitativa e
quantitativa. O que permitiu constatar que na formacao inicial da educacdo superior destes
professores, os conteudos mais presentes durante a ministragdo da disciplina sociologia da
educacdo foram as teorias sociologicas no campo da educacdo, com base no consenso €
também com base no conflito. Mais de 50% dos professores da amostra declararam que
durante o desenvolvimento da disciplina sociologia da educagdo foram proporcionadas
atividades que oportunizassem ao aluno o ensino, a pesquisa € a extensao.

Em relagdo a pratica docente, cerca de 69,70% nao tém tempo para planejar as
aulas na escola; 60,60% (n=20) ja participaram de projetos voltados para a realidade social
do aluno, mas destes, apenas onze (11) informaram que houve na escola discussao sobre os
resultados alcancados; 72,73% declararam nao sentir nenhuma dificuldade em trabalhar
tematicas voltadas a realidade do aluno.

Constatou-se assim, que a sociologia da educagdo pode implicar no desempenho

intelectual e didatico desse professor, contribuindo para uma analise da realidade da escola.

Palavras-chave: Formagao inicial de Professores; Sociologia da educacdo; Praticas

Pedagogicas.



Abstract

This study, entitled “The sociology of education in teacher’s training: potentialities
and limitations” has as main objective to analyze the difficulties that teachers reveal to
mobilize knowledge of the discipline sociology of education in their teaching. To
accomplish it, we used the qualitative and quantitative approaches. What have revealed that
in the initial training of these teachers in higher education, the most present content during
the administration of discipline sociology of education were sociological theories in the
field of education, based on consensus and also based on the conflict. During the
development of the discipline of sociology education, more than 50% of teachers declared
that were provided activities that to the student giving a chance to practicing teaching,
research and extension.

Concerning to teaching practice, about 69.70% do not have time to plan lessons in
school; 60.60% (n=20) have participated in projects focused on student’s t social reality,
eleven (11) reported that there was discussion in school results achieved, 72.73% did not
experience any difficulties in working themes focused on the student's reality.

It was found therefore that the sociology of education may imply in teachers’
intellectual performance and didactical, contributing to an analysis of the reality of the

school.

Key Words: Initial training of teachers; Sociology of education; Pedagogical Practices.
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Introduciao

As rapidas mudancas provocadas pela globalizagdo e pelas modificagdes
econdmicas globais e locais tém afetado o mundo do trabalho. O trabalho docente nao
poderia ser uma excecdo, tornando-se cada vez mais complexo, o que fez a pesquisadora
repensar a pratica docente, a exemplo as dificuldades que os professores revelam em
mobilizar certos conhecimentos na sua pratica educativa.

Essas dificuldades trazem no bojo uma reflexao sobre a pratica do professor, nos
seus procedimentos didaticos. Na verdade muitas vezes do mesmo modo como nos foram
apresentados os contetidos na universidade durante a licenciatura, queremos reproduzir na
sala de aula, sem considerar a realidade dos alunos. Por outro lado, segundo Antonio
Noévoa (2000, p.132) “hoje o conhecimento ndo estd mais sO na universidade, estd na
internet, nos meios de comunicagdo interativa, em muitos lugares...”, a mesma situacao se
aplica a escola. O fato ¢ que existem muitos professores que se encontram ainda
“entranhados” pela pratica tradicional da universidade.

Considerando ainda que uma das disciplinas cursadas na educagdo superior nas
licenciaturas que mais discute a realidade social € a sociologia da educagdo, a pesquisa
voltou-se para estes professores que cursaram esta disciplina, bem como as Instituigdes de
ensino superior onde estudaram.

Vale ressaltar que no processo de constru¢do do projeto de pesquisa deste
trabalho, uma das primeiras estratégias foi realizar um levantamento de publicagdes
académicas com a mesma tematica. A inteng¢ao era ndo fazer um trabalho paralelo com a
mesma proposta. Nao foi registrada nenhuma publicagdo no Brasil com o tema e
objetivos idénticos ao que se pretendia trabalhar. Contudo, foram registradas publicagdes
de sete trabalhos envolvendo dissertagdes, textos e artigos como Correa, D., Batista, M.
(2006), Andreotti, A. L. (1992), Rego, V. V. B. S. (2006), Stoer. (2008), Daniel L. S.;
Nascimento C.D. D; Daros, M. D. (2000), Lima, R. (2010) e Nogueira, C. M.M.,
Nogueira, M.A. (2002), com temas apenas aproximados. Assim, o titulo, bem como os
objetivos, enfim a esséncia do trabalho ndo foi igual a outro ja existente e publicado.

Duas questdes aparecem de inicio como hipoteses para analisar o problema
investigado:

- As diversas teorias da disciplina sociologia da educacdo contribuem para uma

analise da realidade da escola?



- A disciplina sociologia da educag@o pode implicar no desempenho intelectual e

didatico desse professor?

As situagdes descritas acima justificam o interesse da pesquisadora pela proposta
aqui formalizada. Neste sentido, esse estudo tem como objetivo geral: Analisar as
dificuldades que os professores revelam em mobilizar conhecimentos da sociologia da
educacdo na sua pratica pedagogica, e como especificos:

-Analisar os objetivos e os conteudos curriculares da disciplina sociologia da

educacao;

-Analisar a producao tedrica de alguns autores sobre a importancia da sociologia

da educacao na formacao inicial dos professores;

-Analisar a opinido de profissionais da educagdo sobre a importancia da

disciplina sociologia da educacao para seu desempenho em sala de aula;

- Dialeticamente comparar o resultado das diversas abordagens mostrando as

consideragdes finais.

Para esse efeito, selecionaram-se dez (10) escolas de ensino fundamental e ou
médio localizadas nos bairros mais violentos de Belém do Para, onde se evidenciam
situagOes diversas, como violéncia, evasdo escolar, uso indevido de drogas, etc. Este fato
na opinido da pesquisadora acaba influenciando no comportamento dos alunos,
necessitando assim que os professores utilizem praticas pedagogicas para trabalhar as
diversas situagOes evidenciadas. Para realizar o nosso estudo, estabeleceu-se uma
abordagem direta com os docentes para falar da proposta da pesquisa e saber quais deles
cursaram durante a educacdo superior a disciplina, para entdo serem aplicados os
questionarios.

O outro foco do trabalho foi a escolha de quatro Instituicdes de nivel superior
com o intuito de observar os conteudos da matriz curricular justamente da disciplina
sociologia da educa¢do e analisar como esses poderiam contribuir para a pratica
pedagdgica do futuro professor, a exemplo na discussdo e reflexdo sobre diversas
tematicas.

Assim, levou-se a cabo a presente investigagdo que se centra na pesquisa
bibliografica e empirica, numa abordagem quantitativa e qualitativa.

Para respondermos as duas questdes levantadas, o presente trabalho divide-se em
duas partes: Parte I, Enquadramento Teorico e Parte 11, Estudo Empirico.

No enquadramento tedrico fazemos uma revisdo da literatura para definir uma

moldura conceitual que nos permita analisar o nosso objeto de estudo e orientar a
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interpretacdo dos dados empiricos recolhidos. Assim, comegamos por abordar tematicas
como:

- Formagao inicial de professores.

-A educagdo superior como formagao cientifica, profissional e politica.

-A formagao inicial de professores no Brasil.

-Formagao e inovacdo da pratica pedagogica docente no Estado do Para.

-Aspectos teoricos da disciplina sociologia da educacao.

-Aspectos relacionados a objetivos e contetdos programaticos da disciplina

sociologia da educacao nas instituicdes de ensino superior 1, 2, 3 ¢ 4.

-Praticas pedagogicas.

Na segunda parte, correspondente ao estudo empirico, comegamos por apresentar
a metodologia adotada, com a caracterizacdo do trabalho, seguida pela formulagcdo do
problema, a apresentacao das questdes de investigacdo, os objetivos geral e especifico
deste estudo, o instrumento dos dados de opinido, os procedimentos da aplicacdo do
questionario e a caracteriza¢ao da populagdo investigada.

No ultimo ponto desta parte, apresentamos os dados obtidos através da aplicagao
do questionario, procurando, em simultaneo, fazer uma leitura interpretativa dos mesmos
e sempre associando ao enquadramento tedrico deste trabalho. Por fim, apresentamos
uma conclusdo.

E importante ressaltar que um dos principais resultados esperados neste estudo ¢
mostrar como a qualidade da formagdo inicial, mais precisamente, a qualidade da
disciplina sociologia da educacdo contribuiu para as potencialidades ou limitagdes na
pratica docente desses professores inquiridos.

Ressaltando ainda que, por questdes €ticas, como mais adiante trataremos das
instituigdes de nivel superior, onde os professores que fizeram parte da amostra deste
trabalho estudaram, e como também, apesar das informagdes das instituigdes onde foram
coletados os dados de grades curriculares e ementas estarem publicadas online,
preferimos estabelecer codigos para as instituigdes estudadas neste trabalho. Assim, as
instituicdes de ensino superior onde foram coletados dados sobre grade curricular e
ementas terdo os codigos: institui¢do 1, instituicdo 2, instituicdo 3 e instituicdo 4; as
instituicdes de ensino superior onde os professores da amostra estudaram terdo os
codigos: 1%, 2%, 3* 4*e 5%*; as escolas terdo os codigos: A, B, C, D, E, F, G, H, L.

J& no que diz respeito a bibliografia deste trabalho, utilizamos a norma da

American Psychological Associotion (APA).



PARTE I - ENQUADRAMENTO TEORICO



1. A Formacio inicial de professores.

1.1-A educacgao superior como formacao cientifica, profissional e politica.

Refletindo sobre a formagao do professor na educacao superior, considerando as
questdes levantadas e que deram origem a esse trabalho, um dos questionamentos que
logo aparece ¢ — como esse profissional foi formado inicialmente na universidade? E para
que se possa prosseguir essa reflexdo faz-se necessario primeiramente saber: O que ¢ a
universidade? Quais os objetivos de ensino superior? Quais as atividades especificas da
universidade?

Segundo Severino, “a universidade no sentido mais profundo, deve ser entendida
como uma entidade que funciondria do conhecimento, destina-se a prestar servigo a
sociedade no contexto da qual se encontra situada”. (Severino, 2007, p. 23)

Segundo ainda o autor:

“esse compromisso da educagdo, em geral, e da universidade em particular com a
construcdo de uma sociedade na qual a vida individual seja marcada pelos
indicadores da democracia, tem sua génese e seu fundamento na exigéncia ético
politica da solidariedade que deve existir entre os homens. E a propria dignidade
humana que exige que se garantam a todos eles o compartilhar dos bens naturais, dos
bens sociais e dos bens culturais.” (Severino, 2007, p. 23)

A partir da definicdo do conceito de universidade, e qual o seu compromisso

yoo.

com a constru¢ao da cidadania, ¢ importante ressaltar a importancia dessa visdo de
Severino para o que se pretende neste trabalho, considerando ndo s6 o compromisso da
universidade, mas também o compromisso de quem adquire esses conhecimentos em lhes
dar continuidade na sala de aula, o que estd também relacionado com as competéncias e
habilidades dos professores em estar trabalhando tematicas relacionadas a realidade social

do aluno em sala de aula.

Quanto aos objetivos do ensino superior, Severino afirma que:

“Tal como se consolidou historicamente, na tradi¢do ocidental, visa atingir trés
objetivos, que sao obviamente articulados entre si: Formacdo dos professores das
diferentes 4reas aplicadas, mediante o ensino/aprendizagem de habilidades e
competéncias técnicas; Formagdo do cientista mediante a disponibilizacdo dos
contetdos e dos métodos de conhecimentos e das especificidades dos conhecimentos;
Formacao do cidaddo, pelo estimulo de uma tomada de consciéncia, por parte do
estudante, do sentido de sua existéncia histérica, pessoal e social”. (Severino, 2007, p.
22)



Quanto as atividades especificas, segundo Severino “a universidade desenvolve
atividades quais sejam, o ensino, a pesquisa € a extensao”. (Severino, 2007, p. 23)

Sdo importantes as observa¢des de Severino, para que possamos refletir
principalmente duas situacdes, a primeira diz respeito aos reflexos desses objetivos do
ensino superior no aprendizado do futuro professor e a segunda seria o valor desse
aprendizado na pratica do professor em sala de aula. De forma geral as duas situagdes
emergem para a questdo da qualidade do ensino na Universidade, e isso em termos de
Brasil ¢ muito polémico considerando que na nova legislagdo, segundo a Lei das
Diretrizes e Bases - LDB a atividade de pesquisa ndo ¢ obrigatoria nos Institutos de
Educagao Superior — IES. Sobre isto, Severino afirma que:

“Muitos teoricos, especialistas em educacdo, assim como muitas autoridades da
area ndo conseguem entender a necessidade da postura investigativa como inerente
ao processo de ensino. Dai inclusive defenderem a existéncia de dois tipos de
universidades: As universidades de ensino e as universidades de pesquisa. Esse ponto
de vista vem sendo vitorioso no contexto da politica educacional brasileira, eis que a
nova LDB consagrou dando-lhes valor legal essa dicotomia. Assim, os Centros
universitarios deverdo cuidar apenas do ensino, enquanto as Universidades cuidariam
de ensino e pesquisa. Em todos os momentos do processo ensino aprendizagem tem
que haver investigacdo”. (Severino, 2007, p. 30)

Falando na questdo da qualidade, Francisco Imbernon (2011) cita um conjunto
de situagdes voltadas para a qualidade do ensino que a pesquisadora considera como
“novos olhares para a qualidade da formacdao do professor na educacdo superior” e que
sao reflexos das mudancgas provocadas pela globalizagao, pela realidade social da escola e
pelos movimentos sociais em torno da educagdo. Assim como a educagdo caminha com a
sociedade, a universidade também comunga na sua proposta politica pedagdgica com
essas mudangas. Segundo ainda Imbernon:

“Se quisermos falar de qualidade, primeiro teremos de analisar o que mudou
nestes ultimos vinte anos que repercute na formagdo e no ensino: a mudanga de
perspectiva e de tempo; a mudanca do condutivismo para o cognitivismo; a evolucao
acelerada da sociedade em suas estruturas materiais; os contextos sociais que
condicionam a formagao refletem uma série de for¢as em conflito; a transformagao
no bindmio formador formado em um tridngulo cujo vértice ¢ composto por um
artefato; a formacdo deixou de ser vista apenas como o dominio de disciplinas
cientificas ou académicas para ser analisada como a necessidade de estabelecer
novos modelos relacionais e participativos na pratica”. (Imbernoén, 2011, p.101)



1.2- A formacio inicial de professores no Brasil.

A formacgdo de docentes para as “primeiras letras” em cursos especificos no
Brasil foi proposta no final do século XIX, com a criacdo das Escolas Normais, que
correspondiam na época ao nivel secundario, e posteriormente ao ensino médio. A partir
dos meados do século XX as Escolas Normais continuaram a promover a formagao dos
professores para os primeiros anos do ensino fundamental e a educagao infantil.

A promulgagdo da Lei das Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional - LDB
n°® 9.394/96 ¢ considerada o marco inicial do periodo de reformas na educagdo brasileira,
por inovar a organizacao e a gestdo dos sistemas da Educagdo basica. A lei vem sofrendo
alteragdes conforme a necessidade, a exemplo o Diario Oficial da Unido de 04 de abril de
2013 publicou a Lei 12.796, que altera varios artigos da LDB, dentre eles os que tratam
da formagao dos professores.

Em seu Titulo VI, Dos profissionais da educagdo, a LDB (Brasil, 1996)
estabelece como deve se dar a formagdo dos professores. Conforme pode ser lido no

art.61. Pardgrafo tinico:

“ A formagdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as especificidades
do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes ctapas e
modalidades da educacédo basica, terd como fundamentos: no inciso II — a associacdo

entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitagdo em servigo”.
(LDB, 1996. Art. 61, p. 35)

Analisando as proposicdes da LDB (Brasil 1996), podemos perceber que a
articulacao entre a teoria € a pratica vem se destacando no interior das discussdes que a
legislagdo enseja. Dentre essas discussoes podemos citar as de Costa (2005):

“A Lei das Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional - LDB, para justificar a
importancia do modo como compreende essa articulagdo, elabora criticas a essa
formacdo oferecida pelas universidades, alegando que os cursos universitarios
desarticulam em demasia a teoria da pratica das salas de aula, deturpando a analise,
dado o fato das universidades serem os locais mais adequados ao desenvolvimento
de uma formagdo docente, exatamente por verificar, ai quer o ensino, quer a pesquisa,
quer a extensao.

Na associagdo tedrico-pratica defendida pela Lei das Diretrizes e Bases para a
educacao Nacional - LDB, podemos verificar ao contrario, uma forma de praticismo
docente, destacado como prioritario para o desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem, conforme anuncia os discursos reformadores”. (Costa, 2005, p. 133)

Costa (2005) observa que para o desenvolvimento do exercicio da docéncia,

necessitamos obter as bases epistemologicas que possibilitem o dominio dos saberes



inerentes a profissdo, fator importante para a constitui¢do da identidade profissional do
educador.

Ainda nos incisos II — a associa¢do entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servigo e III — o aproveitamento da formagdo e
experiéncias anteriores, em instituicdes de ensino e em outras atividades, o Ministério da
Educacdo e Cultura - MEC vem langando propostas que representam um unico caminho
para essa proposta, destacando-se os Parametros Curriculares Nacionais- PCNs ¢ o
Programa de Alfabetizagdo- PROFA. Muitos autores consideram que a capacitagdo em
servico tem sido veiculada na proposta do Banco Mundial, na medida em que, tendo em
vista a relacdo custo beneficio destaca a formacao em servi¢o em detrimento da formagao
inicial.

A Lei 12.796 revoga o paragrafo 4 do artigo 87, que estabelecia que até o fim da
Década da Educacdo somente seriam admitidos professores habilitados em nivel superior
ou formados por treinamento em servi¢o. A década da educagdo diz respeito ao prazo de
10 anos para o cumprimento de diretrizes ¢ metas do Nacional o Plano Nacional de
Educacao.

Com relacdo a este artigo contido na redagdo anterior alguns autores fazem
observagoes, a exemplo Costa (2005) observa que a legislacdo abria a possibilidade de
que espacos alternativos para a oferta de formagao se proliferem — em geral, de natureza
privada, evidenciando assim, uma tendéncia a mercantilizagao da educagdo superior.

Veja-se como ficou o artigo 87:

“E instituida a Década da Educacio, a iniciar-se um ano a partir da publicacdo desta
lei.

§ 1° A unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta lei, encaminhard, ao
Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacdo, com diretrizes e metas para os
dez anos seguintes, em sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educagdo para
todos.

§ 2° (revogado.)

§ 3° O Distrito Federal, cada estado e municipio e, supletivamente, a unido, devem:

I - (revogado);

a) (revogada);

b) (revogada); e

¢) (revogada);

IT — prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos insuficientemente
escolarizados;

Il — realizar programas de capacitagdo para todos os professores em exercicio,
utilizando também, para isto, os recursos da educagdo a distancia;

IV — integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental do seu territorio ao
sistema nacional de avaliagdo do rendimento escolar.

§ 4° (revogado.)

§ 5° Serdo conjugados todos os esforgos objetivando a progressao das redes escolares
publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral”.
(LDB, 1996. Art. 87, p. 44)



Ainda quanto as mudangas mais recentes (ano de 2013) sobre a formacao dos
profissionais da educacdo foram introduzidas as seguintes alteracdes:

-Manteve o teor do artigo 62, apenas atualizando de quatro para cinco séries
no ensino fundamental.

- Foram criados trés paragrafos ao artigo 62. O 4° estabelece que a Unido, o
Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacao de docentes
em nivel superior para atuar na educagdo basica publica. O 5° legaliza o
programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacao plena, nas instituicdes
de educacdo superior. E no 6° torna lei a possibilidade do Ministério da
Educagdo estabelecer nota minima em exame nacional aplicado aos
concluintes do ensino médio como pré-requisito para o ingresso em cursos
de graduacdo para formacdo de docentes, ouvido o Conselho Nacional de
Educagao - CNE.

- Criou um artigo 62-A para tratar dos demais profissionais ndo docentes,
que terao sua formagdo por meio de cursos de conteudo técnico-pedagogico,
em nivel médio ou superior, incluindo habilitagdes tecnologicas. E terdao
direito a formag¢ao continuada.

- Acrescentou o pardgrafo 3° no artigo 67, para garantir assisténcia técnica
da Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na elaboracao de
concursos publicos para provimento de cargos dos profissionais da
educacao.

Quanto a profissionalizacao dos professores apresentada na LDB n°® 9.394/96,
apesar de constituir referéncia nacional para os profissionais da educacdo, ndo consegue
contemplar as necessidades de um real projeto de profissionalizacdo dos educadores,
condizente com as propostas politicas formuladas, coletivamente, pelos educadores, em
que ocupa lugar relevante a valorizagdo e o reconhecimento dos profissionais da
educagdo, bem como a formagao de qualidade — que implica relagcdo direta com o locus
formativo, condi¢des adequadas de salarios e trabalho. Como forma de consolidar o novo
projeto de profissionalizacdo na formagdo dos professores institui-se as Diretrizes
Curriculares para Formacdo dos Profissionais da Educacdo, que da nova organicidade e

orientacdo a formacdo de professores, em nivel superior.



1.2.1- Proposta de formacio de educadores da Educacio Basica no Estado do Para.

No documento da educagdo Basica do Para, a politica de formagdo de

professores ¢ evidenciada dentro das seguintes perspectivas:

“(...) como exigéncia do exercicio do magistério pretende-se institucionalizar
ainda mais agdes formativas tomando como referéncia a pratica docente, numa
articulagdo com orientagdes teoricas que compreendam o fazer educativo no interior
de uma totalidade de contexto sociopolitico- econdmico cultural que podem explicar
os avangos e dificuldades, a fim de favorecer ao estado uma avalia¢do orientadora de
reformulag@o de suas acdes, objetivando uma educagdo democratica e de qualidade
para todos”. (Para, 2008, p. 30)

O documento esclarece ainda que as acdes formuladas pela Secretaria de Estado
de Educag¢do - SEDUC para a formagdo ndo visam somente investir na competéncia
técnica dos educadores, mas no conjunto do desenvolvimento tedérico-metodologico que
envolve o autoconhecimento, a autonomia € o compromisso politico dos educadores com
a educagdo. Dai, certamente serem considerados os saberes e as experiéncias dos
educadores, sua capacidade de refletir sobre a pratica e sua participacdo efetiva na
organizacao das propostas da escola e da Secretaria de Educacao.

No que diz respeito a qualificacdo e valorizagdao dos profissionais da educacao
no ensino médio integrado o desafio € instituir uma politica que pressupde a qualificagao
docente mediante a educagdo continuada.

A valorizagdao dos profissionais que atuam no espago escolar também ¢ fator
condicionante para essa politica.

Sistematizando a formacao inicial e continuada dos servidores, de acordo o
Decreto presidencial n® 5154/2004, deve estar articulado a ideia de itinerarios formativos,

0 que nos remete a ideia de continuidade e permanéncia da agcdo de formagao.

1.2.2- A realidade da formacao e inovacao da pratica docente no Estado do Para.

De forma geral o investimento na formagdo de professores na Secretaria de
Estado de Educacdo - SEDUC se dd com recursos do tesouro do Estado e do governo
federal. No primeiro caso — sdo as formacdes oferecidas na Escola de Governo visando o
aprimoramento profissional, o professor se inscreve caso o curso seja de seu interesse,
como também os cursos que estdo na agenda das coordenadorias do ensino fundamental e
médio, com temas ligados ao contetdo da grade curricular.

No que diz respeito ao investimento federal a institui¢do possui o Plano Nacional

de Formacgao de Professores da Educacdo Basica — PARFOR Presencial - ¢ um programa
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nacional implantado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- CAPES em regime de colaboracdo com as Secretarias de Educagdo dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e com as Instituicdes de Ensino Superior (IES). O
objetivo principal do programa ¢é garantir que os professores em exercicio na rede publica
de educagdo basica obtenham a formacao exigida pela LDB, por meio da implantagdo de
turmas especiais, exclusivas para os professores em exercicio.

Os tipos de cursos oferecidos sdo:

1. Primeira licenciatura — para docentes em exercicio na rede publica da

educacdo basica que ndo tenham formagdo superior;

2. Segunda licenciatura — para docentes em exercicio na rede publica da

educagdo basica, ha pelo menos trés anos, em area distinta da sua formacao

inicial; e continuada.

3. Formagdo pedagogica — para docentes graduados ndo licenciados que se

encontram em exercicio na rede publica da educacgdo basica.

Ainda com esses recursos federais a Secretaria de Estado de Educacao no Para
investe na formagdo dos professores, principalmente nas formagdes continuadas para os
professores das séries iniciais do ensino fundamental, destacando-se o Pro- letramento em
alfabetizacdo e linguagem, e matematica; E para professores que atuam no ensino médio,
com a formag¢dao em nivel médio normal, tanto na area metropolitana como nos demais
municipios.

Os diversos tipos de formacdes que sdo oferecidos aos professores visando
melhorar a situagdo ensino aprendizagem, bem como as inovagdes nesse campo de
trabalho, como, por exemplo, as que sdo utilizadas novas tecnologias e também a
formacao do professor no sentido de construir-se a partir da consciéncia politica e ética de
sua praxis, sao complementares em relagao a caminhos de como se chegar ao professor e
onde inovar, este € o desafio.

Mas uma das maiores inovagdes mesmo ¢ aquela oferecida pelas novas
tecnologias com aulas online, garantindo as formagdes a distancia com aulas coordenadas

por tutores.
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2- A disciplina sociologia da educacio

2.1- Aspectos tedricos da disciplina sociologia da educacio.

A sociologia da educagdo ¢ uma disciplina que integra a sociologia aplicada, isto
¢, uma disciplina que, em conjunto com outras, procura interferir racionalmente nos
processos educacionais.

Acredita-se que a sociologia da educagdo possa, a partir de seus temas centrais de
investigacao, auxiliar na compreensdo da escola, participando da constru¢do de novas
praticas escolares, alternativas as vigentes. Neste sentido, varios sdo os pensadores que
contribuiram na constru¢do de fundamentos tedricos que podem mostrar como se da o
estudo da escola de acordo com determinados conceitos e visoes teoricas, dentre eles os
classicos da sociologia Emile Durkheim, Karl Marx e Marx Weber.

Segundo Emile Durkheim, a sociedade se apresenta como imenso corpo social,
muitas vezes semelhante ao corpo humano. Ela possui varios orgaos, cada qual
desempenhando uma funcao especifica, e cada qual dependendo do outro, de tal forma
que se toda a anatomia social funcionar bem, o corpo todo serd saudavel. Entretanto se
um desses orgaos ficarem doentes ou deixar de funcionar, todo o corpo se ressente.
Dentro da nossa sociedade cada instituicao e 6rgao do corpo social: a familia, a escola, a
igreja, o Estado, clubes, sindicatos etc. Neste contexto, podemos notar que cada
instituigdo possui objetivos proprios, diferentes entre si, mas uma depende da outra para
que a sociedade funcione harmonicamente. Essa interpretacdo do social ¢ conhecida
como funcionalismo.

Numa sociedade com constantes conflitos, hA momentos em que o corpo social
adoece, e aquilo que torna a sociedade saudavel, com suas instituicdes funcionando
harmonicamente é a existéncia moral social, denominada também de consciéncia
coletiva. Segundo Durkheim, o conflito basico ¢ o de interesses individuais contra
interesses sociais. Ele descobre a existéncia de um elemento social importante que
também poderia ser integrador do individuo a sociedade: a educagao.

Durkheim percebeu que a convivéncia na sociedade ¢ impossivel sem a educacio:
elemento adaptador e normalizador basico na integragdo individuo sociedade. As
geragdes adultas, ja socializadas e, portanto ja integradas, exercem uma agdo sobre as

geracdes mais jovens, procurando ndo apenas desenvolver o potencial da crianca, mas,
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sobretudo torna-la ser social através da inculcagdo de valores sociais estabelecidos na

sociedade. Isso fica muito claro quando Durkheim afirma que:

“A educacdo consiste numa socializacdo metodica das novas geragdes. Em cada um
de nds, ja vimos, pode-se dizer que existem dois seres. Um constituido de todos os
estados mentais que ndo se relacionam senao CONOSCO mesSmMoOs € com oS
acontecimentos da nossa vida pessoal; é o que poderia chamar de ser individual. O
outro ¢ um sistema de ideias, sentimentos e habitos, que exprime em nos nao a nossa
individualidade, mas o grupo ou os grupos diferentes de que fazemos parte; tais sdo
as crengas religiosas, as crengas ou praticas morais, as tradicdes nacionais ou
profissionais, as opinides coletivas de toda a espécie. Seu conjunto forma o ser
social. Constituir esse ser social em cada um de nos — tal ¢ o fim da educagdo”.
(Durkheim, 1978, p.41-42)

Vimos que a funcao da educagdo em Durkheim ¢ integrar o individuo a sociedade.
No entanto, ¢ importante saber que essa integragdo possui uma caracteristica: Para
Durkheim a educagdo ¢ una e multipla. Una porque deve inculcar no individuo ideias que
fazem parte do meio social em que vive. A educac¢do ¢ una porque reproduz a sociedade.
A educacao ¢ multipla, além de una porque, ademais dos valores comuns a todos os
individuos de uma sociedade, que ela transmite, existe uma soma de conhecimentos
distintos que variam de classe para classe social ou de profissdo para profissao.

Durkheim, analisando a dindmica da sociedade capitalista, observou que o Estado
poderia aparecer como 6rgao vital ao corpo: conferiu ao Estado a condi¢do de cérebro da
sociedade. Assim, ¢ fungdo do Estado ser a institui¢ao responsavel por reelaborar e zelar
pela moral social; ¢ tarefa do Estado organizar a sociedade através de interesses coletivos
e sociais ndo através de interesses individuais. A tarefa que cabe a educacdo nao ¢
transformar ou revolucionar a sociedade capitalista, e sim reproduzir os valores morais
dessa sociedade. Podemos afirmar assim, que para Durkheim a educacdo nao existe para
mudar e sim para reproduzir.

Dentro da teoria critica da sociedade, ao contrario de Durkheim, encontramos em
Marx uma preocupagao com a educagdo, mas ndo com uma teoria da educagao.

Para Durkheim, a educagdo e a escola aparecem como reprodutoras da moral
social que deve ordenar a sociedade para o seu bom funcionamento. Marx, ao contrario,
possui uma visdo de sociedade onde a escola, transmitindo ideologia, seria elemento de
reproducdo dos interesses da classe empresarial para ajuda-la a manter seu poder e
dominio sobre a classe trabalhadora. Numa sociedade dividida em classes sociais em

contradigdes e conflitos, temos uma educagdo e uma escola que reproduzem a divisdo e o

conflito. Para Marx, a educacdo nao ¢ uma como dizia Durkheim, ao contrario, toda
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educacdo ¢ de classe, pois a educagdo que a classe empresarial recebe ¢ diferente daquela
da classe trabalhadora. Enquanto os primeiros sdo educados para dirigir a sociedade de
acordo com seus interesses, 0s membros da segunda sao disciplinados e adestrados para o
trabalho, para aceitarem a sociedade capitalista como ela se apresenta, sendo submissos.

Marx admite a escola em nossa sociedade como institui¢do sob o controle da
classe empresarial. Entretanto, diante desse fato, Marx parece mostrar a classe
trabalhadora que ela ndo deve negar a escola ou abandona-la. Ao contrario, deve exigir
com tanto mais for¢a seu direito a educagdo e ao mesmo tempo atuar dentro e fora da
escola para que ela se transforme numa instituicdo que possa representar também os
interesses da classe trabalhadora.

A proposta weberiana possibilita a compreensdo da dinamica (micro € macro) do
fendmeno educativo, nomeadamente as suas relagdes/conexdes com outras esferas do
social (institui¢des e grupos, por exemplo). A educacdo, relagdo associativa (como
qualquer relacdo social), modo de preparacdo dos homens para a vida social, ¢ para
Weber (tal como para Karl Marx) um mecanismo que contribui para a manutengdo de
uma situacao de dominag¢ao de um grupo em relacao a outro (na perspectiva weberiana,
seja a dominagao racional, carismatica ou tradicional). No centro da proposta weberiana
esta a identificacdo de trés tipos de educagdo: a carismatica; a humanista (de cultivo); a
racional-burocratica (especializada). Os trés tipos de dominagdo correspondem aos trés
tipos de educagdo, sendo que cada um deles ¢ mais ou menos valorizado pelas instituicdes
burocraticas politicas-econdmicas-sociais em determinada época: a dominagdo
carismatica corresponde a educagdo de carisma, sendo identificada com a antiguidade; a
dominacao tradicional prende-se com a educagdao humanista (do homem culto), sendo
caracteristica do patriarcalismo; a dominagao racional relaciona-se com uma educacao
racional burocritica (do especialista) e encontra-se subjacente ao capitalismo. As
instancias dominantes em cada periodo histoérico participam na definigdo das finalidades

da educacao.

2.2 - Desenvolvimento da disciplina sociologia da educacio.
Os estudos sociologicos da educacdo se situam na primeira metade do século

XX, quando o enfoque moralista mesclava filosofia e ciéncia, confiante em que o

entendimento sociolégico da educagdo influenciasse o progresso social.
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A partir dos anos 1940, e principalmente nos anos 1950 e 1960 do século
passado, a sociologia da educacdo se constituiu como campo de pesquisa especifico,
afirmando-se como um dos principais ramos da sociologia nos paises industrialmente
desenvolvidos e também no Brasil. Na década de 50 a sociologia da educagao nasce como
disciplina autonoma na Europa.

Neste periodo houve a ampliagdo do aparelho escolar e a universalizagdao do
ensino médio. Este processo colocou ao Estado a necessidade de um maior conhecimento,
sobre a populagdo escolar e sobre o funcionamento dos sistemas de ensino, que permitisse
o seu planejamento e controle, ampliando-se os financiamentos para a pesquisa
educacional, principalmente em paises como a Inglaterra e os Estados Unidos, surgindo
um novo conjunto de proposi¢des com relacdo a fungdo social da escola, baseado nos
problemas da desigualdade social que marcou a pds-guerra. Nesse contexto se destaca na
producdo na area da sociologia da educagdo estudos de carater funcionalista, a educacao ¢
vista como fator de democratizagao e distribuicdo de renda e reconhecida como instancia
de modernizagao social (Ferreira, 2006).

O enfoque funcionalista apresentava duas variantes: A teoria técnica - funcional,
onde o papel da educagdo era dar respostas as necessidades crescentes de formagao
técnica e cientifica; A teoria do capital, onde havia uma relacdo da educacdo com
investimentos econdmicos e produtividade (Ferreira, 2006).

Durante as décadas de 1960 e 1970, a educagdo passou a ser vista como um
instrumento de poder e das desigualdades sociais, porque nao estava atendendo as
expectativas em relagdo aos seus efeitos sociais de modernizagdo e democratizagao. Os
sociologos da educacdao passaram a analisar as razdes do fracasso das politicas
educacionais baseadas no slogan da igualdade de oportunidades, reconhecendo que os
planos liberais falharam por terem escamoteado a questdo da relacdo escola estrutura
social. (Monica, 1977).

Com a crise do petroleo, a crise econdmica e a superproducao no fim da década
de 1960 ¢ no comeco de 1970 aumentaram as criticas ao modelo funcionalista, ¢ a obra
marxiana comega a servir de base a sociologia critica da educacdo. Assim a nova
sociologia da educacdo enfoca a problematizacdo do saber e a critica as metodologias
quantitativas. Nesse contexto criticos reprodutivistas denunciam a educacdo como
mecanismo de reproducdo das desigualdades sociais (Ferreira, 2006).

A acdo pedagogica ¢ violéncia simbdlica, segundo denunciam Bourdieu e
Passeron (1975), em seu livro “A reproducdo”. Nessa mesma direcdo, Althusser (1970),
no seu livro “Aparelho ideoldgicos do Estado”, descreve o aparelho escolar como
principal aparelho ideoldgico do Estado e como local de difusdo da ideologia dominante.

No Brasil ¢ por meio da faculdade de pedagogia, apos 1930, que a sociologia da

educacdo passa a fazer parte do curriculo escolar, como foi o caso da faculdade de
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educacdo da Universidade do Distrito Federal (1937) com Anisio Teixeira. Nas
faculdades de filosofia dessas universidades, a preocupagdo maior era garantir professores
para o ensino médio, principalmente para as escolas normais, formadoras de professores
para o ensino fundamental. Verifica-se que os impulsionadores da Sociologia e da
Sociologia da Educagdo nos curriculos escolares do pais foram educadores, como
também que a Sociologia da Educagdo desenvolveu-se, primeiramente, como matéria de
ensino ¢ menos enquanto producdo tedrica, o que levou a discussdo sobre o universo

especifico dessa disciplina na sua abordagem em Educagao.

2.3- Aspectos relacionados a objetivos e contetidos programaticos da disciplina

sociologia da educacio.

A questdo dos objetivos e contetidos da disciplina sociologia da educagao esté
pautada na proposta de curriculo dos cursos. Numa primeira sintese do que efetivamente

representa:

“o curriculo ¢ a expressdo da fun¢do socializadora da escola; ¢ um instrumento
imprescindivel para compreender a pratica pedagogica; esta estreitamente
relacionado com o contetdo da profissionalidade dos docentes; ¢ um ponto em que
se cruzam componentes ¢ decisdes muito diversas (pedagogicas, politicas,
administrativas, de controlo sobre o sistema escolar, de inovagdo pedagogica); ¢ um

ponto central de referencia para a melhoria da qualidade de ensino”. (Gimeno, 1985,
p. 36)

Segundo as leituras realizadas, pode-se afirmar que os curriculos ja tiveram
diversos significados, mas, em 1930, passaram a incorporar a vivéncia dos individuos.
Esse conceito, porém, s teve sua legalizagdo a partir da lei 5692/71, porque a LDB de
1961 ainda possuia as disciplinas fixadas pelos Conselhos de Educacao.

Para Pacheco (2005, p.33), “Na tradicdo técnica, curriculo significa o conjunto
de todas as experiéncias planificadas no ambito da escolarizagdao dos alunos, vinculando-
se a aprendizagem a planos de instrugdes que predominam os resultados e valorizam os
funcionamentos de uma psicologia de natureza comportamentalista”.

Para a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional LDB — 9.394/96, os
curriculos devem estar voltados para a formagao integral do individuo, desenvolvendo-o e
preparando-o para o mundo do trabalho e a formacdo de uma consciéncia critica. A
mesma Lei determina que os curriculos devam constar de uma base comum e de uma
parte diversificada, que esteja voltada para atender as necessidades regionais e locais da

sociedade, da cultura e da economia.
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Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs constituem um conjunto de
proposigoes acerca da organizagdo e desenvolvimento do curriculo escolar, visando
constituir um referencial para as escolas e professores no exercicio de suas praticas
educativas. Os PCNs devem estar abertos a diversidade sociocultural, atendendo, assim,
as diferencas de cada regido e proporcionando autonomia as escolas. Em relagdo as
diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental, todas as escolas integrantes
deverdao ter como norteadores principios éticos, politicos e estéticos. Ja nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, o Conselho Nacional de Educagdo-CNE,
por meio da Resolucdo da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de
Educagao-CEB n°. 3/98 estabelece novas regras que buscam conciliar a educacdo com o
trabalho, pratica social e cidadania. Ao elaborar os curriculos, eles deverdo orientar-se
pelos valores e interesses sociais, pelos direitos e deveres dos cidadaos, pela democracia,
familia e solidariedade humana.

E importante ressaltar que os contetidos curriculares sdo meios bésicos para a
constru¢ao de competéncias cognitivas e sociais € que as escolas devem adotar métodos
para a construcdo do conhecimento, desenvolvimento do raciocinio, experimentagao e
solugdo dos problemas. Assim, para melhor desenvolver este trabalho optou-se por
selecionar os conteudos programaticos da disciplina sociologia da educagdo de quatro
instituigdes de ensino superior.

Reiteramos que por questdes éticas, as instituicoes de ensino superior onde
foram coletados dados sobre grade curricular e ementas terdo os codigos: instituicao 1,

instituicdo 2, institui¢ao 3 e instituicao 4.

2.3.1. A disciplina sociologia da educac¢ao na instituicio 1.
Ementa:
- Teorias sociologicas e a educacao;
- Paradigmas da educacao, a crise dos paradigmas e a educagao.
- A sociologia da educagdo no Brasil, pressupostos historicos, a Produgao
sociologica no campo da educagdo;
- A sociedade atual e a educacdo: O sistema educacional e a sua relagdo com o
sistema produtivo neoliberal;
- O conhecimento do saber popular, a escola necessaria para a sociedade atual;
- O papel da educagdo na sociedade: A educacdo e o discurso da qualidade na
formacao humana;
- O Estado e a politica educacional,

- A escola e 0s movimentos sociais.
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2.3.2. A disciplina sociologia da educacio na instituicao 2.
Habilidades.
* Identificar a relacdo entre as teorias sociologicas e o campo da educacao,
contextualizando suas origens considerando os reflexos presentes atualmente.
» Conhecer e interpretar os diferentes conceitos teoricos da sociologia da educacao
na compreensdo dos problemas educacionais e escolares.
* Interpretar a sociedade contemporanea e a dindmica das transformacdes sociais.
* Analisar os diferentes atores sociais, seus conflitos, interesses, valores ¢

posicionamentos ideoldgicos na sociedade contemporanea.

Conteudo programatico:

UNIDADE 1 — As teorias sociologicas no campo da Educacdo com base no
consenso:

1.1. O processo de construgao da sociologia: A recusa do pensamento teologico e
a defesa dos procedimentos cientificos de interpretacao da realidade social: o
positivismo;

1.2. A compreensdao da educacdo como processo de formagdao do ser social: o
funcionalismo.

UNIDADE II — As teorias sociologicas no campo da educagdo com base no
conflito: 2.1. A analise da sociedade dividida em classes;

2.2. A teoria dos Aparelhos Ideologicos de Estado;

2.3. Os processos de reproducao cultural e social através da educagao;

2.4. O conhecimento escolar e sua distribui¢dao desigual.

UNIDADE III - A reprodugdo e a produgdo na escola: Os problemas
contemporaneos:

3.1. Diferenca e preconceito na sala de aula;

3.2. As relagdes de género na escola;

3.3. A pedagogia e o neoliberalismo: encontros e desencontros;

3.4. O papel da escola na Amazonia: experiéncias singulares.

2.3.3. A disciplina sociologia da educacio na instituicio 3.
Ementa:
- A interpretagdo sociologica no ambito da educacdo, e suas relagdes com o
desenvolvimento da sociologia;
- Os problemas educacionais e escolares atuais a luz das teorias sociolégicas;
- Os processos educacionais reprodutores e os produtores de praticas

educacionais inclusivas dos diferentes segmentos sociais.
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2.3.4. A disciplina sociologia da educac¢io na instituicio 4.
Ementa:

Matrizes classicas do pensamento sociologico: (Durkheim, Weber e Marx),
tematizando processos sociais fundamentais. Teoria socioldogica contemporanea e os
trabalhos dos respectivos socidlogos, incluindo abordagens sobre a sociedade brasileira.
Os topicos incluem: socializagdo e interagdo, conduta desviante e controle social,
burocratizagdo e organizagao social, agdo social, estratificagcdo social, nogoes de mudanca

social, estrutura social, ideologia e sistema de valores.

2.3.5. Consideracoes.

Se fossemos avaliar o conteido programatico da disciplina sociologia da
educacdo das quatro Instituigdes de ensino superior do ponto de vista que cabe ao
curriculo como um todo, seriam inumeras as consideracdes, porém aqui interessa a
pesquisadora ver até que ponto esses conteudos podem auxiliar o professor nas diversas
discussdes em termos da realidade social do aluno e para isso se considera trés situacoes:
a contextualizacdo historica tedrica da disciplina sociologia da educagdo, que enfatiza o
ponto de vista dos classicos da sociologia da educagdo; O desenvolvimento da sociologia
da educagdao no mundo e no Brasil; Os problemas contemporaneos da educagdo. Neste
sentido, observa-se que a instituicdo 2 (universidade particular) ¢ uma das mais completas.
Melhores consideragdes se podem ter, a partir dos resultados dos dados empiricos

informados através de questiondrio pelos professores.

3- Praticas pedagdgicas

As praticas pedagogicas na educagdo escolar, numa visao mais comum, s3ao as
acoes que o professor realiza para ensinar, desde como preparar uma aula, a metodologia
seguida, qual a técnica a utilizar, pode ser pesquisa, ou técnica de transmissao cultural, ou
ainda outras formas, pelas quais decidimos. As praticas pedagdgicas sdo escolhidas de
acordo com as habilidades e competéncias, que queremos que os alunos desenvolvam,
por isso, escolhemos os temas a serem estudados, como serdo abordados os temas na sala
de aula, se usamos PowerPoint, s6 giz e lousa, se usamos aulas de laboratorios, se usamos
provas escritas, ou chamadas orais, ou provas praticas, ou trabalhos escritos, ou jogral, ou
pecas teatrais encenadas, para trabalhar os conceitos, e para avaliar os conhecimentos
aprendidos dos alunos, como muitas outras.

As préticas pedagogicas neste estudo foram refletidas com base na literatura e nas

seguintes referéncias: Freire (1996/1998), Bourdieu e Passeron (2008), Nogueira, C. &
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Nogueira, M (2002), além da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei das Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — LDB, objetivando analisar as dificuldades dos professores
em mobilizar conhecimentos da sociologia da educagdo na sua pratica pedagogica.

Para Freire, a pratica pedagogica dos professores ¢ algo que exige reflexdo e
compreensdo do fazer pedagdgico critico e autdbnomo, visando a formagdo continuada.
Segundo ele:

“por isso ¢ que, na formag@o permanente dos professores, o0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico,
necessario a reflexao critica tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica...”. (Freire, 1998, p. 43-44)

No entendimento da pesquisadora, tomando como base tedrica as proposicoes de
Freire, para acontecer essa pratica ¢ necessario levar em conta o mundo que rodeia o
sujeito e ver como o objeto se apresenta na sua experiéncia, pois 0 mesmo fato pode ter
significados diferentes para pessoas diferentes. Ou seja, o conhecimento do cotidiano do
mundo do aluno ¢ muito importante para que o professor possa construir sua pratica
pedagogica, e essa construgao se da num ensinar e aprender junto aos alunos.

De acordo com Paulo Freire (1996, p. 23) “[...] ndo h4 docéncia sem discéncia” e,
a0 mesmo tempo em que um ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender, essa é a possibilidade da reconstrugdo partindo da realidade do educando. E
visivel, dessa maneira, o acontecimento da pratica educativa, que se faz necessario no
aprendizado de alunos e no ensino dos educadores. A pratica educativa nao ¢
simplesmente uma mudan¢a de comportamento, mas de acordo com os relatos de Freire
(1996), ndo tem como separar os acontecimentos no cotidiano dos alunos e nem marcar
horarios para que aconteca o aprendizado, mas se deve aproveitar cada momento
vivenciado pelos educandos seja em qual for o lugar ou situagdo, essa pratica
automaticamente vird, sem ser um programa.

Para Freire (1996, p. 43) “[...] o saber que a pratica docente espontanea ou quase
espontanea, “desarmada”, indiscutivelmente produz ¢ um saber ingénuo, um saber de
experiéncia feito”. Nessa perspectiva, ¢ que surge a curiosidade epistemologica do
sujeito, ou seja, esse ¢ o fundamento que precisa existir na pratica da formacgdo do
docente. O autor coloca ainda que para se pensar certo ndo sdo necessarias regras de
deuses ou guias de professores intelectuais, pelo contrario, o pensar certo supera o
ingénuo, e tem que ser produzido pelo proprio aprendiz, embora juntamente com o

professor formador. E notavel que aquele professor que se preocupa com o aprendizado
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dos alunos se dispde em ter um 6timo relacionamento, sendo realmente um orientador
que estimula nos educandos o prazer e o desejo pelo ensino.

Duas situagdes muito importantes sdo observadas nas afirmacdes de Freire, uma diz
respeito ao construir aprendendo e a outra ao ter preparo para este procedimento, e isto
estd relacionado as competéncias e habilidades que devem ser adquiridas ndo s6 na
vivéncia na escola, mas, sobretudo, durante a formagdo do professor. Sobre estas
competencias durante a formagdo, a LDB ressalta que os professores precisam adquirir
formacao para atuar no campo da educacdo, e essa preparagdo € que vai influenciar a
relacdo entre pratica e teoria. Pois, o educador precisa se desenvolver na sua pratica
docente, como cientista da educagao.

Com relagdo a Bourdieu (2008), faz-se necessario contextualizar o momento
historico que deu origem a obra “a Reproducdo”, para o melhor entendimento da visdo do
autor.

“Até meados do século XX, predominava nas ciéncias sociais uma espécie de visdo
otimista em torno da ideia de escolarizagdo. A escola era entendida como um agente
de transformacdo social, de democratizacdo dos recursos e de todas as coisas
disponiveis no seio da sociedade. Neste caso, se isso era verdade, em torno de
politicas publicas, cabia ao governo aumentar a quantidade de escolas. Quanto mais
escolas publicas houvesse, maior seria o nimero de alunos que entrariam no ensino
secundario, consequentemente maior seria a possibilidade de mobilidade social.

Entretanto, quando chega o final da década de 50 e inicio da década de 60, ha uma
grande crise nessa concepgdo, por duas razoes fundamentais: primeiramente, a
massificacdo do ensino ndo produziu visivelmente grandes resultados em relagdo a
mobilidade social, as estruturas sociais as desigualdades permaneceram; segundo,
diversas pesquisas realizadas em alguns paises (Estados Unidos, Inglaterra e Franca)
mostraram que na verdade a origem social dos alunos ¢ que era uma varidvel
determinante no seu desenvolvimento, ou seja, quanto mais baixa fosse a classe
social do aluno, maior seriam as suas dificuldades no meio escolar. Assim, a escola
nao era determinante da mobilidade social do individuo™. (Nogueira, C. & Nogueira,
M., 2002, p. 16)

E neste momento que entra o posicionamento de Bourdieu, em seus escritos,
procurou questionar, nas sociedades de classes, como e por que pequenos grupos de
individuos conseguem se apoderar dos meios de dominacdo, permitindo nomear e
representar a realidade, construindo categorias, classificagcdes e visdes de mundo as quais
todos os outros sdo obrigados a se referir.

Ele aponta a cultura como um sistema de significa¢des hierarquizadas, tornando-
se um moével de lutas entre grupos sociais cuja finalidade ¢ a de manter distanciamentos
distintivos entre classes sociais. A dominagdo cultural se expressa na férmula segundo a
qual a cada posicdo na hierarquia social corresponde uma cultura especifica (elitista,

média, de massa), caracterizadas respectivamente pela distingdo, pela pretensdo e pela
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privagdo. Definida por gostos e formas de apreciagdo estética, a cultura ¢ central no
processo de dominacdo; € a imposi¢cao da cultura dominante como sendo “a cultura” que
faz com que as classes dominadas atribuam sua situa¢do subalterna a sua suposta
deficiéncia cultural, e ndo a imposi¢do pura e simples. O sistema de ensino desempenha
papel de realce na reproducgdo dessa relacdo de dominagdo cultural. A fungdo do sistema
de ensino ¢ servir de instrumento de legitimagdo das desigualdades sociais. Longe de ser
libertadora, a escola é conservadora ¢ mantém a dominag¢do dos dominantes sobre as
classes populares, sendo representada como um instrumento de refor¢co das desigualdades
e como reprodutora cultural, pois hd o acesso desigual a cultura segundo a origem de
classe.

Neste sentido, segundo o autor, os alunos sdo atores sociais, € trazem na sua
bagagem uma compreensdo diferenciada daquilo que Bourdieu chamou de mercado
escolar, ou seja: se pertencemos a uma determinada familia, quais as chances que temos,
a partir do momento que ingressamos na escola? Nao estamos falando da condigao
econOmica, mas da concepcao que essa familia tem e que passa para seus filhos e que,
segundo Bourdieu, essa concepgdo acaba sendo realimentada a todo o momento.
Exemplo, se a familia for pobre, o pai passa para o filho que ¢ mais facil ele passar num
curso técnico que tem emprego do que num curso superior. Assim existe um investimento
conforme a classe social.

Nesse sentido, a escola, segundo Bourdieu (2008), ndo ¢ um instrumento neutro,
nem € um instrumento que promova uma mudanga social, porque qualquer concepgao de
sociedade ou de cultura nos ultimos 40 ou 50 anos passa por aquilo que Bourdieu chamou
de “arbitrario cultural”. Nesse caso, a escola acaba adotando esse discurso dominante e
impondo a seus alunos de maneira dissimulada esses valores. Bourdieu afirma que a
Escola ndo ¢ uma promotora da mobilidade social e sim uma reprodutora das
desigualdades sociais. Na medida em que ela adota um discurso dominante e que esse
discurso se torna uma pratica igual.

Bourdieu e Passeron (2008) trabalham a andlise dessa acdo pedagdgica na obra
“A Reproducdo: Elementos para uma teoria do sistema de ensino”. Segundo os autores, as
relagdes de forca presentes na acdo pedagodgica dependem das relacdes de forga presentes
na estrutura social. A acdo pedagogica ¢ exercida pelos membros educados de um grupo
social, podendo ser exercida pelas familias, ou por quaisquer outros agentes mandatados

para o efeito.
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E importante referir que a agdo pedagdgica se exerce sempre numa relagio de
comunicagdo. A inculcacdo (ato de sugerir significagdes deduzidas de um principio
universal logico ou biologico) e a imposicdo (poder arbitrario de impor um arbitrio
cultural) s3o conceitos presentes na agdo pedagdgica e que nao pertencem ao conceito de
comunicagdo, pois esta pressupde uma relagdo de igualdade entre os interlocutores que
ndo se encontra presente na relagdo pedagogica.

Segundo Bourdieu e Passeron (2008), toda a agdo pedagogica produz uma
autoridade pedagogica, operagdo pela qual concretiza a sua verdade objetiva de exercicio
de violéncia. Sem autoridade pedagodgica ndao € possivel levar-se a cabo a agdo
pedagogica, pois estas detém o direito de imposicdo legitima de significagcdes. As
representacoes de legitimidade da acdo pedagdgica variaram ao longo da historia e a
escola ¢ o fruto de legitimidade simbolica das democracias burguesas que enfatizam o
papel da escola como mecanismo de reproducgdo social. Assim, o trabalho pedagogico
deve ser considerado como uma “inculcacdo de habitus”, porque o habitus se perpetua
mesmo depois da agdo pedagogica cessar.

Segundo os autores, o habitus € o principio gerador e unificador da pratica,
devendo ser duravel e transportavel, isto € aplicavel em varios dominios. O trabalho
pedagogico pela inculcagdo de habitus tende a reproduzir a integragdo intelectual € moral.

A integracdo social depende dos habitus inculcados pelo trabalho pedagogico, o
que vai permitir ao grupo ou classe que delegou a acdo pedagodgica numa determinada
autoridade pedagdgica, a reproducdo cultural, moral e intelectual dos seus arbitrios.

Portanto, sem autoridade pedagodgica, nao ha trabalho pedagbgico, pois € este
que, por sua vez, produz a legitimidade do “produto” digno de ser “consumido”.

O trabalho pedagogico eficaz produz, como ja foi dito, o habitus, Contudo, esta
acdo sera tanto mais eficaz, quanto os habitus tiverem como resultado o desconhecimento
dos esquemas de pensamento arbitrarios inerentes ao sistema. A funcdo de um trabalho
pedagdgico eficaz ¢ a de inculcar habitus que facam esquecer os fundamentos arbitrarios
da cultura dominante. Também, e ndo menos importante, visa manter a ordem e
reproduzir as estruturas das relagdes de forca dos grupos dominantes.

A eficacia do trabalho pedagdgico é sempre muito menor nas classes mais baixas
porque sendo igualmente capazes, sdo contudo mais renitentes. Isto porque a cultura
dominante tende a achar a cultura dominada como algo de arbitrario e de ilegitimo.
Bourdieu e Passeron (2008) consideram a escolaridade obrigatoria como o

reconhecimento legitimo da cultura dominante pela dominada. Partem do principio que o
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trabalho pedagodgico exerce uma influéncia irreversivel e de que o trabalho pedagogico
primario (levado a cabo pela familia) produz os habitus ou caracteristicas de classe. O
trabalho pedagogico secundario (escola) depende muito do trabalho pedagogico primario,
constituindo-se como uma sequéncia do mesmo.

As diferentes instancias de violéncia simbodlica sdo: a familia, a escola e a
comunicag¢do social, mas a importancia do habitus inculcado pela familia ¢, segundo os
autores, fundamental. Nao raras vezes, o trabalho pedagdgico secundario opera uma
espécie de metanodia (conversdao) e, consequentemente, uma mudanca radical. O homem
velho vira homem novo. Este trabalho ¢ levado a cabo, na maior parte dos casos, pelas
instituigdes totais (convento, asilo, internato, prisdo etc.). No passado, as classes
dominantes (aristocratas) entregavam a educagdo dos seus filhos a membros de classes
inferiores a deles, com o intuito de operar uma reeducagao (produgdo do pedagodgico
secundario produz praticas irredutiveis as praticas primarias € quanto mais cedo este se
exercer na ordem biografica, mais eficaz se torna). A pedagogia implicita, levada a cabo
pelo trabalho pedagdgico primario, ¢ mais eficaz na transmissdo de conhecimentos
indiferenciados e totais. Esta pedagogia implicita assegura aos destinatarios o0 monopdlio
das aquisi¢cOes prévias essenciais. O trabalho pedagogico secundério faz inculcagdes
explicitas de habitus codificados e formais, sendo responsavel pela aquisicio da
transferibilidade.

Um trabalho pedagodgico ¢ tanto mais tradicional quanto menos claramente
delimitado como pratica especifica e autonoma e quando a instituicdo responsavel pelo
seu exercicio ¢ mais total e indiferenciada. E disto exemplo a relagdo entre mestre e
discipulo, em que ha uma transmissao inconsciente de transmissor para receptor. Convém
salientar que Bourdieu e Passeron (2008) consideram que, a a¢ao pedagdgica andonima e
difusa dos dias de hoje tende a ser imbativel no aspecto de eficacia. Porque, como ja tinha
sido anteriormente referido, consideram que a a¢do pedagdgica ¢ mais eficaz quando a
institui¢do responsavel pelo seu exercicio ¢ total e indiferenciada.

Em resumo, o trabalho pedagdgico primario prepara melhor ou pior, para o
secundario. H4 uma continuidade entre o trabalho pedagodgico primdrio e o secundario e
disso sdo exemplo as familias de docentes ou de intelectuais, sendo este o exemplo a que
os autores recorrem. Também segundo os autores, nas democracias burguesas atuais, ha
uma subordinagdo do dominio tedrico ao pratico. Este estado de coisas possibilita um
trabalho pedagdgico mais implicito e, consequentemente, mais eficaz. O problema da

praxis ¢ o de ser considerada como uma manipula¢do das coisas e raramente ser vista
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como uma manipulacdo de palavras. Na obra ¢ dado como exemplo a barreira
intransponivel entre o engenheiro e o técnico.

A produtividade do trabalho pedagogico secundario ¢ tanto maior quanto mais
proximo estiver do trabalho pedagdgico primario. Portanto, a agdo pedagdgica secundaria
tende a excluir porque faz uma delimitacdo dos seus destinatdrios legitimos. Nesta
exclusdo utilizam-se mecanismos exteriores a acao pedagogica propriamente dita, a saber,
mecanismos econdmicos, juridicos e consuetudinarios. A fungdo social do trabalho
pedagogico secundario € a de eliminagdo, dissimulada sob a forma de sele¢do. Mesmo
recorrendo a um modo de inculcagdo tradicional, aquilo que inculca ndo ¢ os
preliminares.

A meritocracia ou “ideologia do dom” justifica a apropriacdo legitima da
reproducao social levada a cabo pelo trabalho pedagdgico secundario. Portanto, o arbitrio
cultural exercido sobre determinados grupos ou classes ird privar os seus membros dos
beneficios materiais e simbolicos de uma educagio completa. E claro que, a mobilidade
controlada de um numero controlado de individuos podera servir para perpetuar a
estrutura das relacdes de classe.

A democratizacdo do ensino faz-se pela racionalizagdo da pedagogia, isto &,
segundo os autores, faz-se através da eliminacao da fronteira entre trabalho pedagdgico
tradicional e implicito e trabalho pedagogico racional e explicito. Contudo, alertam para a
utopia inerente a esta fusdo de trabalhos pedagogicos porque contraria a estrutura de
relacdes de forca de uma sociedade e essas relagcdes nao devem ser contrariadas pelo
trabalho pedagogico.

Como vimos acima, por meio do posicionamento dos autores citados, sao varios
os fatores que explicam a pratica pedagogica na escola. E uma das caracteristicas comuns
observadas foi a importancia de se pautar qualquer estratégia de trabalho junto aos alunos
na sala de aula na discussdo da realidade social vivida por estes, sem a estratégia
arbitraria da inculcacdo de ideias e ou normas. Aqui ndo se pretende concordar ou nao
com o posicionamento dos autores, mas observar de que maneira seus postulados se

relacionam com a realidade evidenciada no resultado deste estudo.
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PARTE II - ESTUDO EMPIRICO
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4 - Metodologias da investigaciao

4.1- Caracterizacao do trabalho.

Para se analisar as dificuldades que os professores revelam em mobilizar
conhecimentos da sociologia da educagao na sua pratica pedagogica, optou-se por utilizar
as abordagens qualitativa e quantitativa. E como estratégias as técnicas de coleta de
informacdes através da pesquisa bibliografica e pesquisa empirica. De acordo com
Severino:

“Quando se fala de metodologia quantitativa ou qualitativa, apesar da liberdade
da linguagem consagrada pelo uso académico, ndo se esta referindo a uma
modalidade de metodologia em particular. Dai ser preferivel falar-se de abordagem
quantitativa, de abordagem qualitativa, pois com estas designagdes, cabe referir-se a
conjunto de metodologias, envolvendo eventualmente, diversas referéncias
epistemologicas. Sdo varias as metodologias de pesquisa que podem adotar uma
abordagem qualitativa, modo de fazer que faz referéncia mais a seus fundamentos
epistemologicos do que propriamente a especificidades metodologicas™. (Severino,
2007, p. 119)

Deste modo, com o objetivo de reforcar o estudo até aqui desenvolvido, e
procurando assegurar a sua viabilidade e operacionalidade, optdmos por um estudo
tedrico-empirico. Numa primeira fase, procedemos a recolha de dados através do recurso
a instrumentos de carater qualitativo (analise documental) e posteriormente instrumentos

de carater quantitativo (o inquérito por questionario).

4.1.1- O questionario

A medida que fomos construindo o enquadramento teérico do presente estudo,

estivemos construindo o questiondrio, dando atengdo as estratégias seguintes:

- Selecio da populacio-alvo e do l6cus empirico (Apéndice IT)

e Populagdo alvo - Em relagdo ao professor.

- Licenciado pleno em qualquer disciplina;

- Que tenha concluido a licenciatura pelo menos ha cinco anos;

- Cursado a disciplina sociologia da educacao;

- Esteja trabalhando em sala de aula.

e Locus empirico - as escolas (onde foi aplicado o instrumento ao professor).
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Conforme informagdes da imprensa escrita existem 10 escolas localizadas em
bairros mais violentos de Belém-Para. Como consequéncia dessa violéncia muitos alunos
cometem varios tipos de violéncia no interior das escolas (furtos, brigas, uso indevido de
drogas etc.). Supde-se que os professores dessas escolas planejem estratégias no campo
da prevengdo (utilizando a discussdao de tematicas perpassando pela transversalidade das
disciplinas ou em projetos pedagogicos). Mas para isso ¢ necessario que esses professores
tenham passado por uma formagdo inicial que realmente os tenha preparado para as
diversas realidades na escola. Neste sentido um dos olhares da pesquisadora foi sobre a
contribuicao da disciplina sociologia da educacao na formacao inicial desse professor.

- Construcao de uma matriz do inquérito do questionario (apéndice I)

Considerando-se: o tema da questdo do questiondrio, a fundamentagdo/
embasamento tedrico, as questdes, objetivos das questdes do questionario, questoes de
investigacao e os objetivos das questdes de investigacao.

As palavras chaves da proposta de pesquisa definiram as tematicas: formacao
inicial de professores, sociologia da educagdo, educacdo no ensino superior e pratica

docente. Os contetidos do questionario foram estruturados da seguinte forma:

-Tempo de formagao do professor e tipo de instituicdo vinculado durante a
licenciatura, (questoes 1 ¢ 2).

-Se o professor cursou a disciplina sociologia da educacao e que conteudos
foram trabalhados. Os contetidos que contribuiram para o seu desempenho em
sala de aula, (questoes 3 ¢ 4).

- O desenvolvimento de atividades especificas quais sejam, o ensino a pesquisa €
a extensdo, atividades essas que devem ser articuladas entre si. Para serem
analisadas na visao de Antonio Joaquim Severino, (questdes 5, 6 € 7).

- O perfil das praticas pedagogicas hoje desse professor em sala de aula
(questdes 8,9, 10, 11, 12 e 13).

4.2- Formulacido do Problema.

Os problemas sociais existentes hoje na escola, como a violéncia, a evasao
escolar, o uso indevido de drogas e outros, acabam tornando o trabalho do professor mais
complexo.

Em Belém, conforme noticia oficial, existem pelo menos dez escolas localizadas

nos bairros bastante violentos, em que os professores mais se confrontam com as diversas

28



questdes sociais. Esse fato na opinido da pesquisadora acaba influenciando no
comportamento dos alunos, exigindo assim que os professores utilizem praticas
pedagbgicas mais eficazes para trabalhar as diversas situacdes sociais evidenciadas na
sala de aula.

Por outro lado, existe uma espécie de resisténcia em estar trabalhando a realidade
social do aluno, dando-se preferencia apenas aos conteudos existentes na grade curricular
da escola, por essa razdo muitas atividades sdo focadas em datas civicas ou projetos
distantes do curriculo escolar, muitas vezes os professores até desconhecem esses
projetos.

Nesse sentido, porque ndo preparar os futuros professores, ja que na pratica eles
terdo que trabalhar ndo so6 o contetido da grade curricular, mas também tematicas voltadas
para a realidade social do aluno, nas diversas areas do conhecimento, principalmente as
voltadas a educacgdo para novos saberes, cidadania e inclusao social.

Todas essas situagcdes observadas pela pesquisadora fazem repensar qual a
qualidade da formagao inicial desse professor, bem como sua pratica pedagogica. Sendo a
sociologia da educacdo uma das disciplinas que mais discute a realidade social da escola,
o foco da pesquisa foram as dificuldades que os professores revelam em mobilizar

conhecimentos da sociologia da educagao na sua pratica pedagdgica.

4.3 - A pergunta de partida e as questdes de investigacao.

Duas questdes aparecem de inicio como hipoteses para analisar o problema
investigado:

- As diversas teorias da disciplina sociologia da educagdo contribuem para uma

analise da realidade da escola?

Este primeiro questionamento justifica-se pelo fato de, no conteudo da matriz
curricular da disciplina, constar temdaticas relacionadas as teorias socioldgicas no campo
da Educacdo, e outras tematicas, voltadas para a compreensdo da escola no mundo
contemporaneo. Na opinido da pesquisadora, supde-se que esses conteidos objetivam
preparar o futuro professor para estar entendendo e, portanto, saber lidar com as diversas
situagdes dentro da escola.

- A disciplina sociologia da educacdo pode implicar no desempenho intelectual e

didatico desse professor?

Esta segunda pergunta estd diretamente ligada aos fundamentos da primeira
pergunta, a medida que o professor reflete sobre a importancia desses contetdos, ou

dessas informacdes na sua pratica pedagdgica. Além de que estd relacionada a
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experiéncia passada (na universidade) e ao presente (na escola) do professor. Sobre as
experiéncias do professor, passadas na educagdo superior, a pesquisadora priorizou o
cumprimento dos objetivos da educagdo superior, a saber, o ensino, a pesquisa € a

extensao.

4.4 - Objetivos da investigacao.

As situagdes descritas acima justificam o interesse da pesquisadora pela proposta
aqui formalizada. Neste sentido, este estudo tem como objetivo geral: Analisar as
dificuldades que os professores revelam em mobilizar conhecimentos da sociologia da
educacgdo na sua pratica pedagdgica, e como especificos:

-Analisar os objetivos e os conteudos curriculares da disciplina sociologia da

educacao;

-Analisar a producao tedrica de alguns autores sobre a importancia da sociologia

da educacao na formacao inicial dos professores;

-Analisar a opinido de profissionais da educagdo sobre a importancia da

disciplina sociologia da educacao para seu desempenho em sala de aula.

- Dialeticamente comparar o resultado das diversas abordagens, elaborando as

consideragdes finais.

4.5 - Aplicagao do questionario.

Apo6s os procedimentos que deram origem a construcao do questiondrio, selecionada
a populagdo alvo e o locus empirico, o passo a seguir foi a apresentacao da nossa
inten¢do, por meio de uma carta de apresentacdo ao Diretor de cada escola, onde se
solicitou autorizagdo para aplicacdo de um inquérito por questiondrio aos professores
(apéndice II).

Somente uma escola se recusou a colaborar na pesquisa, justificando que no
momento a escola estava numa fase de muito trabalho. A pesquisadora perguntou se era
possivel, pelo menos, a dire¢ao receber a carta de intengcdo e o questiondrio para num
outro momento analisar melhor a proposta. Porém a dire¢do ndo quis receber.

Dada a autorizagdo para a aplicacdo do instrumento de pesquisa pelas demais
escolas, a estratégia para conversar com os professores, apresentando a proposta da
pesquisa aos docentes e solicitando que informassem se cursaram a disciplina sociologia

da educacdo, foi no momento de reunido do recreio em cada escola. Porém, ndo foi bem
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aceita, visto que alguns professores acharam que ndo deveriam ser incomodados durante
0 Unico hordrio que tinham para relaxar um pouco. Assim, partiu-se para a segunda
estratégia, que deu certo, ir de sala em sala conversar com os professores. Dessa conversa
com os professores, pdde-se fazer o levantamento geral de que o numero de professores
que cursaram a disciplina sociologia da educacgdo, durante a licenciatura, era bem
pequeno em relacdo ao total de professores. Contudo ndo se podia fugir da intengdo da

pesquisa e da amostra. Veja quadro 1.

Quadro 1: Numero de docentes que informaram ter cursado a disciplina sociologia da

educagdo, durante a licenciatura, e que responderam e devolveram o questionario.

N° DE PROFESSORES QUE N° DE QUESTIO | N° DE QUESTIO
INFORMARAM TER CURSADO | NARIOS NARIOS
N° IDENTIFICACAO A DISCIPLINA SOCIOLOGIA APLICADOS DEVOLVIDOS
DAS ESCOLAS DA EDUCACAO DURANTE A
LICENCIATURA
Escola A
1 02 02 02
Escola B
2 07 07 05
Escola C
3 03 03 03
Escola D
4 04 04 04
Escola E
5 06 06 06
Escola F
6 03 03 03
Escola G
7 03 03 03
Escola H
8 05 05 05
Escola I
9 02 02 02
10 Escola J!
TOTAL 35 35 33

Notas: (1) Escola nao quis colaborar
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4.6 - A populacio investigada

A amostra da pesquisa ¢ constituida por 33 docentes com regéncia escolar,
distribuidos por 09 (nove) escolas (A, B, C, D, E, F, G, H, I) ¢ que durante a sua
licenciatura cursaram a disciplina sociologia da educac¢dao. O tempo de formacdo do
professor e o tipo de Instituigdo (1%, 2%, 3*, 4% 5%*) a que esteve vinculado durante a
licenciatura, bem como o tempo de docéncia caracterizaram a populacdo estudada nesta
pesquisa.Vale ressaltar, que na pesquisa se estudou apenas quatro instituicdes, neste caso
acima surgem mais instituicdes, mas so a titulo de locais onde os professores da pesquisa

estudaram durante sua licenciatura.Veja os resultados dessa populagao investigada:

Tabela 1- Tempo de formagao do professor e o tipo de Institui¢do a que esteve

vinculado durante a licenciatura.

Tempo de 1* 2% 3% 4* 5%
formacao
de Freq. Freq. Freq. Freq. Freq.
institui¢dao (%) (%) (%) (%) (%)
Menos de 5 01 _ 02 02 _
anos 3,03 06,06% 6,06%
(publica)
Menos de _ 02 _ _ 04
cinco anos 06,06% 12,12%
(particular)
Mais de 5 02 _ 07 11 _
anos 06,06% 21,21% 33,33%
(publica)
Mais de 5 _ 02 . . .
anos 06,06%
(particular)
Total 03 04 09 13 04
09,09% 12,12% 27,27% 39,39% 12,12%

Fonte: questionarios

A tabela 1 mostra que mais de 30% dos professores pesquisados tiveram sua
formacao inicial na Instituigao 4*. Destes, 6,06% estdao formados a menos de cinco anos e
33,33% a mais de cinco anos. Em segundo lugar aparece a Instituigdo 3*, com 27,27% da
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amostra € a Instituicdo 1* com 09,09%. Isto significa que mais de 50% dos professores
pesquisados fizeram sua formacao inicial na institui¢do publica.

Por outro lado, 12,12% dos professores fizeram sua formacdo inicial na
Instituicdo 2* e 12,12% na Instituicdo 5*. Assim, observa-se que menos de 30% dos
professores tiveram sua formacao inicial nas instituigdes particulares.

Quanto a distribuicdo dos Professores de acordo com o tempo de docéncia, a
figura 1 mostra-nos que 66,66% dos professores inquiridos lecionam de um a cinco anos,
0 que representa mais da metade da amostra.

Entre seis a dez anos de docéncia aparecem 09,09% e com mais de 10 anos de
docéncia aparecem 24,24% dos professores. Estes dados confirmam que na amostra
existe um numero significativo de professores com pouca experiéncia profissional, mas

sdo aqueles que em maior nimero cursaram a disciplina sociologia da educagao.

9,09%

4,24%

66.66%

B 1-5 anos Mais de 10 B 6-10 anos
anos

Figura 1: Distribui¢@o dos professores de acordo com o tempo de docéncia.
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5- Apresentacio e analise dos dados

5.1- Analise documental das grades curriculares das instituicoes 1, 2, 3 e 4 e dos
conteudos programaticos da disciplina sociologia da educacio.

No que diz respeito a organizacao curricular, segundo Saviani:

“Consiste, no conjunto de atividades desenvolvidas pela escola, na distribuigdo das
disciplinas/areas de estudo (as matérias, ou componentes curriculares), por série,
grau, nivel, modalidade de ensino e respectiva carga- horaria — aquilo que se
convencionou chamar de grade curricular”. (Saviani, 1994, p. 41).

Observando o posicionamento do autor acima, considera-se que a abordagem da
analise documental das grades curriculares das instituigdes 1, 2, 3 e 4, que estas sao muito
amplas. O que, portanto, poderia desviar o verdadeiro objetivo deste trabalho. Neste
sentido, neste estudo se prioriza os cursos que possuem a disciplina sociologia da
educacao.

Com relacdo a instituicdo 1, selecionou-se a grade curricular do curso de
licenciatura em pedagogia, porque € o Unico curso da instituicdo que possui em sua grade
curricular a disciplina sociologia da educacao.

A grade curricular do curso de pedagogia da Instituicdo 1 possui um total de 49
(quarenta e nove) disciplinas, cuja carga horaria varia de 20 a 100 horas por mddulo.
Sendo seis disciplinas no primeiro mddulo, oito no segundo, seis no terceiro, oito no
quarto, nove no quinto, nove no sexto e mais trés disciplinas que fazem parte do modulo
nivelamento. A disciplina sociologia da educacao faz parte do segundo semestre e possui
uma carga horaria semestral de 80 horas. A carga horaria total do curso equivale a 3.220
horas. O curso oferece também na sua grade curricular praticas educativas voltadas para:
A Pratica Docente, que busca contextualizar os conhecimentos desenvolvidos em torno
dos eixos formativos, favorecendo ao futuro professor uma visao concreta da realidade na
qual irdo atuar profissionalmente; As atividades Complementares: de Ensino e/ou de
Pesquisa e/ou de Extensdo. Semindrio Integrador: socializacdo das experiéncias das
praticas vivenciadas; As atividades relacionadas aos Principios e Métodos de Gestdo
Escolar Integrada e Gestao Estratégica de Pessoas.

A proposta de estdgio do Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a
distancia da Instituicdo 1, atendendo ao Parecer do Conselho Nacional de Educacgado
CNE/CP n° 3, de 21 de fevereiro de 2006, homologado em 10/04/06 — publicado no
D.O.U. 11/04/06, Artigo 4° o curso de Licenciatura em Pedagogia, destina-se a formagao
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de professores para exercer fungdes de magistério na Educag@o Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal; de
Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais

sejam previstos conhecimentos pedagogicos. Veja quadro 2.

Quadro 2: Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Institui¢do 1.

(continua)

ESTRUTURA CURRICULAR
1° MODULO Carga horaria Carga horaria Carga Horaria
Quadro de Conhecimentos Presencial 80% | Distancia 20% Total 100%
Vivencia na Pratica Educativa [ (Observagao e
Docéncia na Educagao Infantil)

64 16 80
Leitura e Produgdo de Texto 64 16 80
Metodologia da Pesquisa Cientifica 48 12 60
Concepgdes de Curriculo 48 12 60
Politicas Educacionais 64 16 80
Fund. Teoéricos e Metodologicos do Ensino da Arte e 80 20 100
Educacio.
Carga Horaria Modulo 460h
2° MODULO
Filosofia da Educacao 64 16 80
Psicologia da Aprendizagem e Desenvolvimento 64 16 80
Corporeidade e Educacio 64 16 80
Ludicidade e Educagao 48 12 60
Psicogénese da Linguagem Oral e Escrita 48 12 60
Fundamentos Tedricos e Metodologicos da Educacdo 80 20 100
Infantil
Fundamentos Teodricos e Metodologicos do Ensino das 80 20 100
Ciéncias
Seminario Tematico da Pratica Educativa na Educagio 48 12 60
Infantil
Carga Horaria Modulo 620h
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Quadro 2: Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Institui¢do 1.

(continuagao)
ESTRUTURA CURRICULAR
3° MODULO Carga horaria Carga horaria Carga Horaria
Quadro de Conhecimentos Presencial 80% | Distancia 20% Total 100%
Vivencia na Pratica Educativa II (Observagao e 64 16 80
docéncia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental)
Fundamentos Tedricos e Metodologicos do Ensino da 80 20 100
Lingua Portuguesa
Fundamentos Tedricos e Metodologicos do Ensino da 80 20 100
Matematica
Fundamentos Tedricos e Metodologicos do Ensino da 80 20 100
Historia
Fundamentos Tedricos e Metodologicos do Ensino da 80 20 100
Geografia
Seminario Tematico da Pratica Educativa no Ensino 48 12 60
Fundamental
Carga Horaria Modulo 540h
4°MODULO
Vivencia na Pratica Educativa III (Observagao do 64 16 80
Ensino Médio Regular e Profissionalizante).
Didatica I 48 12 60
Sociologia da Educacdo 64 16 80
Educagdo ¢ Meio Ambiente 32 08 40
Educagio e Problemas Regionais 32 08 40
Historia da Educagdo Brasileira 48 12 60
Educagio para as Relagoes Etnicos Raciais 32 08 40
Seminario Tematico da Pratica Educativa no Ensino 48 12 60
Meédio Regular e Profissionalizante
Carga Horaria Modulo 460
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Quadro 2: Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Instituicao 1.

(conclusdo)
5° MODULO Carga horaria | Carga horaria Carga Horaria
Quadro de Conhecimentos Presencial Distancia 20% Total 100%

80%
Vivencia na Pratica Educativa IV (Gestao e Coordenagao 64 16 80
de Projetos Educacionais).
Didatica II 48 12 60
Introdugdo a Lingua Brasileira de Sinais 32 18 40
Estatistica Aplicada a Educacao 48 12 60
Tecnologias de Informatica aplicada a Educacao 48 12 60
Gestao dos Sistemas e Unidades Educacionais 80 20 100
Planejamento Estratégico Educacional 48 12 60
Coordenadora Pedagdgica em Ambientes ndo Escolares 48 12 60
Seminario Tematico das Praticas Educativas em Gestao e 48 12 60
Coordenacao de Projetos Educacionais.
Carga Horaria Modulo 580
6° MODULO
Vivencia na Pratica Educativa V (Exercicio Profissional 64 16 80
de Organizagdes Escolares e Nao Escolares).
Avaliagdo Educacional 32 8 40
Antropologia Educacional 32 8 40
Pesquisa Educacional 48 12 60
Educagio para a diversidade 32 08 40
Coordenacdo pedagdgica em Ambientes Escolares 48 12 60
Seminario Tematico das Praticas Educativas em
Exercicio Profissional de Organizagdes Escolares e ndo
Escolares. 48 12 60
TAC 96 24 120
Atividades complementares 40
Carga Horaria Modulo 560
TOTAL DA CARGA HORARIA DO CURSO 3.220h

Fonte: belem.ifpa.edu.br/index.php?option=com_docmané&task.

37




Com relagdo a grade curricular das Instituicdes 2 e 3, reitera-se a observacao
registrada no inicio deste item em relagdo a amplitude do assunto, assim considerando
que a disciplina sociologia da educacdo apresenta-se na grade curricular de muitas
licenciaturas' destas instituicdes, selecionou-se em segundo lugar a grade curricular do
curso de geografia da Instituigdo 2.

De acordo com a grade curricular do curso de geografia da Instituicao 2 (quadro 3)
observa-se uma divisdo em quatro modulos. O primeiro, caracterizado como basico,
dividido por semestres. No primeiro semestre apresentam-se cinco disciplinas, com carga
horaria que varia de 60 a 80 horas semestral, sendo que a disciplina sociologia da
educagdo possui uma carga horaria de 80 horas.

Ainda no mddulo basico, no segundo semestre sdo apresentadas seis disciplinas,
também com carga horaria semestral variando entre 60 a 80 horas.

O segundo modulo (médulo intermediario), no primeiro e segundo semestres sao
apresentadas seis disciplinas por semestre, com carga horaria semestral variando entre 60

e 80 horas. Totalizando respectivamente 300 e 280 horas.

O modulo avancado corresponde ao quinto e sexto semestres, com seis € ¢inco
disciplinas, com carga horaria variando entre 60 a 80 horas semanais, totalizando
respectivamente 240 e 200 horas semestrais.

No modulo aprofundamento (7° e 8° semestres) sdo apresentadas cinco disciplinas
no primeiro e cinco disciplinas no segundo semestres, totalizando 300 e 400 horas
semestrais.

A matriz curricular do curso de geografia da instituicdo 2 possui o total de 145

créditos. Veja quadro 3.

! Licenciaturas:

No Brasil, a licenciatura habilita seu titular a ser professor em escolas de Ensino Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. As Universidades Federais do Brasil oferecem licenciaturas nas
areas de Pedagogia, Letras, Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Psicologia, Artes, Educacao
Fisica, Matematica, Ciéncias Naturais, Biologia, Quimica, Fisica e Informatica. O licenciado,
assim como o bacharel, pode ser professor em universidades, na categoria de professor auxiliar,
mas a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo dificulta tal atividade uma vez que prioriza
docentes com Mestrado, Doutorado, Pos Doutorado ou Livre Docéncia.
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Quadro 3: Matriz Curricular de Licenciatura em geografia da Institui¢do 2.

(continua)
CODIGO DISCIPLINAS / CR CH SEMESTRAL CH SEMANAL
ATIVIDADES
CURRICULARES
TOT. * [ T** | P# TOT. [T [P
MODULO BASICO
PED0712 Filosofia da Educagdo 04 80 80 - 04 04 -
CS00244 Sociologia da Educacdo 04 80 80 - 04 04 -
BI100201 Ecologia Geral 03 60 60 - 03 03 -
GEO0101 Historia do Pensamento 04 80 80 - 04 04 -
Geografico
CS00326 Antropologia Cultural 03 60 60 - 03 03 -
Subtotal 18 360 360 - 18 18 -
LETO151 Leitura e Produgdo de 02 80 - 80 04 - 04
Texto
PSI0158 Psicologia da 03 60 60 - 03 03 -
Aprendizagem
CS00158 Metodologia Cientifica 03 60 60 - 03 03 -
GEO0301 Climatologia 04 80 80 - 04 04 -
MAT0524 Estatistica 04 80 80 - 04 04 -
GEO0603 Fundamentos de 04 80 80 - 04 04 -
Geomorfologia
Subtotal 20 440 360 80 22 18 04
MODULO INTERMEDIARIO
PED0426 Didatica 03 60 60 - 03 03 -
GEO0401 Geografia Humana e 03 60 60 - 03 03 -
Econdmica
ECO0138 Historia Econdmica e 03 60 60 - 03 03 -
Social do Brasil
GE00201 Organizaga@o do Espaco 04 80 80 - 04 04 -
Mundial
GEO0303 Hidrografia 02 60 - 60 03 - 03
GE00203 Cartografia 03 80 40 40 04 02 02
Subtotal 18 400 300 100 20 15 05
PED0221 Organizagao e 03 60 60 - 03 03 -
Legislacao da Educac@o
Brasileira
LET0126 Lingua Brasileira de 02 40 40 - 02 02 -
Sinais — LIBRAS
GEO0407 Geografia Regional da 05 100 100 - 05 05 -
Amazonia
BI00504 Biogeografia 02 60 - 60 03 - 03
GEO0502 Geoprocessamento 02 60 - 60 03 - 03
GEO0408 Geografia Regional do 04 80 80 - 04 04 -
Brasil
Subtotal 18 400 280 120 20 14 06
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Quadro 3: Matriz Curricular de Licenciatura em geografia da Institui¢do 2.

(conclusdo)
CODIGO DISCIPLINAS / CR CH SEMESTRAL CH SEMANAL
ATIVIDADES
CURRICULARES
CR | TOT.* [ T** | P# TOT | T P
MODULO AVANCADO
CS00248 Sociologia Urbana 04 80 40 40 04 02 02
CS00249 Sociologia Rural 04 80 40 40 04 02 02
PED0223 Tecnologias da 03 60 - 60 03 - 03
Informag@o e
Comunicag¢do no Ensino
CSO0464 Politica de Relagoes 03 60 60 - 03 03 -
Internacionais
GEO0402 Geografia Agraria 03 60 60 - 03 03 -
GEO0602 Fundamentos de 03 60 40 20 03 02 01
Pedologia
Subtotal 20 400 240 160 20 12 08
GEO0901 Estagio Supervisionado 05 200 - 200 10 - 10
de Ensino |
CSO0162 Metodologia do Ensino 03 60 60 - 03 03 -
de Geografia
GEO0503 Geopolitica da 04 80 80 - 04 04 -
Amazonia
GEO0403 Geografia Urbana 03 60 60 - 03 03 -
GEO0801 Trabalho de Graduagao 02 60 - 60 03 - 03
I
Subtotal 17 460 200 260 23 10 13
MODULO APROFUNDAMENTO
PED0520 Educagdo Ambiental 03 60 60 - 03 03 -
GEO0302 Mudangas 03 60 60 - 03 03 -
Ambientais, Naturais
e Antropicas.
GEO0701 Geografia e 03 60 60 - 03 03 -
Movimentos Sociais
Disciplina Optativa I 03 60 60 - 03 03 -
Disciplina Optativa II 03 60 60 - 03 03 -
Subtotal 15 300 300 - 15 15 -
GEO0404 Geografia Urbana da 03 60 60 - 03 03 -
Amazonia
GEO0802 Trabalho de 02 60 - 60 03 - 03
Graduagao 11
CS00250 Temas 04 80 80 - 04 04 -
Contemporaneos
GE00902 Estagio 05 200 - 200 10 - 10
Supervisionado de
Ensino 11
Subtotal 14 400 140 260 20 07 13
Cotal 140 3.160 2.180 980 158 109 49
GEO0903 Atividades 05 200 - 200 - - -
Complementares
TOTAL GERAL 145 3.360 2.180 1.118

Fonte: http://www.unama.br/novoportal/
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Na instituicao 3, observa-se que duas licenciaturas plenas possuem a disciplina
sociologia da educacdo na grade curricular (licenciatura plena em filosofia com um total
de 60 horas/ aula e licenciatura plena em pedagogia com 100 horas/aulas).

Deter-nos-emos apenas na analise da licenciatura plena em filosofia, dividida em
quatro séries, caracterizadas por eixos tematicos: Na primeira série — bloco 1 (Eixo
tematico ser) composto por sete disciplinas e uma atividade complementar. A disciplina
sociologia da educacgdo aparece com o total de 60 horas aulas.

No segundo bloco seis disciplinas, com varia¢do de carga horaria entre 40 e 60
horas/ aulas. Nos dois blocos o total de carga horéria ¢ respectivamente 440 e 360 horas.

Na segunda série — bloco 1 (Eixo tematico conhecer) — sete disciplinas e uma
atividade complementar, com carga horaria variando entre 40 e 80 horas/aulas. No
segundo bloco seis disciplinas, totalizando respectivamente 460 e 380 horas/aulas.

Quanto a terceira série, bloco 1 (Eixo tematico agir e fazer), observa-se seis
disciplinas. O bloco 2, quatro disciplinas mais uma atividade complementar, totalizando
respectivamente 460 e 500 horas/aulas.

Na quarta série (Eixo tematico ensinar e aprender) - bloco 1 quatro disciplinas
mais uma atividade complementar. No bloco 2, duas disciplinas, totalizando 220 e 520
horas/aulas. O total de carga horaria do curso ¢ de 3.120 horas/aulas.

Apresentamos abaixo o quadro 4.

Quadro 4: Matriz curricular do curso de licenciatura plena em filosofia, Instituicao 3.

(continua)
] ] CH
CODIGO UNIDADES TEMATICAS CR [CH SEMANAL TOTAL
Prati
[Teorica  [Pratica Teorica ca
1°. SERIE — Bloco 1 — Eixo Tematico Ser

DFCS Ontologia | 3 3 - 60 -
1289
DFCS Antropologia Filosofica 4 4 - 80 -
1290
IDFCS Historia da Filosofia | 4 4 - 80 -
1291
IDFCS Oficina de textos filosoficos 2 2 - 40 -
1292
IDFCS Metodologia Cientifica 2 2 - 40 -
1253
DLLT [ingua Latina 2 2 - 40 -
0743
DFCS Sociologia 3 3 60
1254
DFCS Atividades Complementares 3 - 3 60
1255

SUB-TOTAL 23 20 3 380 60

SUB-TOTAL BLOCO I 440
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Quadro 4: Matriz curricular do curso de licenciatura plena em filosofia, Instituigdo 3.

(continuagao)
. ; CH
CODIGO UNIDADES TEMATICAS CR [CH SEMANAL TOTAL
Prati
Teorica [Pratica Teorica ca
1* SERIE - Bloco 2 — Eixo Temético Ser
IDFCS 1256 | Ontologia II 3 3 - 60 -
IDFCS 1257 | Antropologia Social 3 3 - 60 -
IDFCS 0211 | Filosofia da Educacéo I 2 2 - 40 -
IDFCS 1259 | Antropologia Educacional 2 2 - 40 -
IDFCS 1260 | Sociologia da Educacgdo 3 3 60 -
IDFCS 1261 | Estudos, pesquisas e praticas educacionais 5 - 5 - 100
SUB-TOTAL 18 13 5 260 100
SUB-TOTAL BLOCO 11 360
TOTAL CH ANUAL 800
2%, SERIE. Bloco 1 — Eixo Tematico Conhecer
IDFCS 1262 [Teoria do Conhecimento 3 3 - 60 -
IDFCS 1263 Logica [ 3 3 - 60
IDFCS 1264  |Filosofia da Ciéncia
IDFCS 1265  [Historia da Filosofia 11
IDFCS 0214  |Filosofia da Educacao 11
IDFCS 1267  |Pesquisa Educacional
IDLLT 0744  |Lingua Grega
IDFCS 1268  |Atividades Complementares
SUB-TOTAL 23 20 3 400 60
SUB-TOTAL BLOCO I 460
2a. SERIE. Bloco 2 — Eixo Tematico Conhecer
DFCS 1269  |Epistemologia 3 3 - 60 -
DFCS 1270  [Logica IT 3 3 - 60 -
DFCS 1271 Etica | 3 3 - 60 -
DPSI 0222 Psicologia da Educacdo 3 3 - 60 -
DFCS 1272 Filosofia da Educacgao 111 2 2 - 40 -
DFCS 1273 |Estudos, pesquisas e praticas educacionais 5 - 5 - 100
SUB-TOTAL 19 14 5 280 100
SUB-TOTAL BLOCO II 380
TOTAL CH ANUAL 840
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Quadro 4: Matriz curricular do curso de licenciatura plena em filosofia, Institui¢do 3

(conclusao)
) ) CH
CODIGO UNIDADES TEMATICAS CR CH SEMANAL TOTAL
Prati
[Teérica [Pratica Tedrica ca
3%. SERIE. Bloco 1 — Eixo Tematico Agir e Fazer
DFCS 1274 [Etica Il 3 3 - 60 -
DFCS 1275  [Historia da Filosofia III 4 4 - 80 -
DFCS 1277  [Filosofia Politica 4 4 - 80 -
DFCS Filosofia da Cultura 4 4 - 80 -
1276
DEDG Didatica do Ensino de Filosofia 4 4 - 80 -
0229
DFCS Estudos, pesquisas e praticas educacionais 5 - 5 - 100
1278 orientadas 11
SUB-TOTAL 24 19 5 360 100
SUB-TOTAL BLOCO 1 460
3" SERIE. Bloco 2 — Eixo Tematico Agir e Fazer
DFCS 1279  [Metodologia do Ensino da Filosofia 5 3 2 100 -
DFCS 1280  [Estética 3 3 - 60 -
IDFCS 1281  [Filosofia Latino-Americana 3 3 - 60 -
DFCS 1282  |Atividades Complementares 2 - 2 40
DFCS 1283  [Pratica de Ensino I/Estagio Supervisionado 10 10 200
SUB-TOTAL 23 9 14 260 240
SUB-TOTAL BLOCO II 500
TOTAL CH ANUAL 960
4*, SERIE. Bloco 1 — Eixo Temitico Ensinar -Aprender
DFCS 1284  [Filosofia da Religido 3 3 - 60 -
DFCS 1285  [Filosofia da Linguagem 3 3 - 60 -
DEES 0217  [Legislacdo Educacional 3 3 - 60 -
DEES 0218  [Lingua Brasileira de Sinais 3 3 - 60 -
DFCS 1286  |Atividades Complementares 2 - 2 40
SUB-TOTAL 11 9 2 180 40
SUB-TOTAL BLOCO 1 220
4*, SERIE. Bloco 1 — Eixo Tematico Ensinar-Aprender
DFCS 1287  [Pratica de Ensino II /Estagio Supervisionado 10 - 10 - 200
IDFCS 1288  [Estudos, pesquisas e praticas educacionais 5 - - 100
orientadas IV 5
SUB-TOTAL 15 - 15 - 300
SUB-TOTAL BLOCO I1 300
TOTAL CH ANUAL 520
15
TOTAL GERAL 6 2.120 | 1.000
TOTAL DE CH| 3.120

Fonte: www.uepa.br/
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Na instituicdo 4, o curso de licenciatura em pedagogia possui um total de 3.220
horas aulas, ¢ dividido em oito periodos, possui 49 disciplinas, sendo seis no primeiro
periodo, cinco no segundo, sete no terceiro, seis no quarto, seis no quinto, cinco no
sexto, sete no sétimo e sete no oitavo periodo. Com carga horaria variando entre 40 e 80
horas semanais. A disciplina sociologia da educa¢do ¢ ministrada junto com a

sociologia geral no primeiro periodo, com um total de 80 horas aulas. Veja quadro 5.

Quadro 5: Matriz curricular do curso de licenciatura plena em pedagogia, Instituicao 4.

(continua)
1°PERIODO DISCIPLINAS CH CH Pratica CH TOTAL
Tedrica
Interpretag@o e Produgado de Texto 80 80
Metodologia Cientifica e da 40 40
Pesquisa |
Sociologia Geral e da Educacdo 80 80
Filosofia da Educac¢ao 80 80
Historia da Educacéo 80 80
Fundamentos da Psicologia 40 40
TOTAL 400 400
2° PERIODO DISCIPLINAS CH CH Pratica CH TOTAL
Teorica
Psicologia do Desenvolvimento 80 80
Didatica Geral 80 80
Fundamentos da Oralidade, Leitura 80 80
e Escrita
Conteudo e Metodologia do Ensino 40 40 80
da Educagao Infantil (Identidade e
Autonomia)

Estrutura e Funcionamento da Educagao Bi@sileira 80
TOTAL 360 40 400
3°PERIODO DISCIPLINAS CH CH Pratica CH TOTAL

Teorica

Informatica Aplicada a Educagio 40 40
Curriculos e Programas 80 80
Psicologia da Aprendizagem 40 | 40 80
O Ludico e a Educagio 40 40
Fundamentos da Educagéo Inclusiva 80 80
Metodologia Cientifica e da 40 40
Pesquisa 11

Nutri¢do, higiene e saude 40 40
TOTAL 280 | 120 400
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Quadro 5: Matriz curricular do curso de licenciatura plena em pedagogia, Instituicao 4.

(continuagao)
4° PERIODO DISCIPLINAS CH CH Pratica CH TOTAL
Teorica
Optativa | 40 40
Met‘odologla fio Ensino Apll.cado 40 40 80
as Necessidades Especiais
Fundamentos do Planejamento e da
L 80 80
Avaliagao
Arte e Corporeidade 40 40
Motivagdo e Lideranga 40 40
Pratica Docente na Educagédo R0 80
Infantil (Estagio Supervisionado)
Lingua Brasileira de Sinais 40 40
TOTAL 240 160 400
5° PERIODO DISCIPLINAS CH Teérica | CH Pratica CH TOTAL
Pratica Docente nas Escolas 80 80
Especiais (Estagio Supervisionado)

Gestao Escolar 30 30
Estatistica Aplicada a Educagéo 40 | 40 80
Avaliacdo da Aprendizagem da

Educagdo Infantil e Séries Iniciais 40 40
do Ensino fundamental
Pesquisa Escolar na Educagao 40 30
Infantil e Ensino Fundamental
O P T II (a escolher) 40 40
TOTAL 240 160 400
6° PERIODO DISCIPLINAS CH tedrica CH pratica CH TOTAL
Conteudos e Metodologias do
Ensino das Ciéncias Sociais no 40 40 80
Ensino Fundamental (S I)
Conteudos e Metodologias do
Ensino das Ciéncias Naturais no 40 40 80
Ensino Fundamental.(SI)
Pratica de Pesquisa Profissional na
Escola (area de apoio e servigos —
supervisao e orientagdo) (Estagio 80 80
Supervisionado)
Psicomotricidade 80 80
OPTATICA III (a escolher) 40 40
TOTAL 200 160 360
7° PERIODO CH Teérica | CH Pratica CH TOTAL
DISCIPLINAS
Fundamentos da Psicopedagogia 80 80
Educacao das relagdes étnico- 40 40
raciais
Politicas Publicas na Educacao 40 40
Conteudo e Metodologia do Ensino
da Lingua Portuguesa nas Séries 40 40 40
Iniciais do Ensino Fundamental
Etica Profissional 40 40
TCCI 40 40
TOTAL 280 | 120 400
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Quadro 5: Matriz curricular do curso de licenciatura plena em pedagogia, Instituicao 4.

(conclusdo)

CH Teorica | CH Pratica CHTOTAL
8° PERIODO DISCIPLINAS
Pratica Docente no Ensino 80 80
Fundamental (Estagio Supervisionado)
Educagao de Jovens e Adultos 80 80
Educa¢ao no Campo 40 40
Educagdo e Meio Ambiente 40 40
Seminarios Praticos na Educagio 40 40
Profissional (nas organizagdes)
Paradigmas da Pedagogia em 40 40
Ambientes ndo escolares
TCCII 40 40
TOTAL 200 160 360
TOTAL PARCIAL 2.200 920 3.120

Fonte: www.faculdadeideal.com.br/.../Projeto Pedagogico Licenciatura2010.p.

DISCIPLINAS OPTATIVAS:

Literatura e Producao de Texto para as Séries Iniciais......................... 40h
Pedagogia de Projetos......ooviviniiiii i 40h
Fundamentos da Educagdo a Distancia..................coooiiiiiiiiiiiinnenn... 40h
Dinamicas de Grupos na Escola e na Empresa........................oooonl. 40h
Supervisdo do Trabalho Escolar.................cooiiiiiiii 40h
Direitos HUmanOoS. ........oiuiiniii e 40h.
CARGA HORARIA TOTAL DAS COMPONENTES:

Fundamentos TeOTICOS. .....covueiiieiiiiiieiie ittt 2.200h
Praticas curriculares divVersas..........coceevieeieeiiieiiinie e e 600h
Estdgio Supervisionado...........ccoueiieririireiien it 320h
Atividades Complementares (de aprofundamento )..........cccccecevevvicneccnnnn. 100h

Na Andlise dos contetdos programaticos da disciplina de sociologia de

educacdo nas Instituigdes 1, 2, 3 e 4, varios sdo os aspectos que podem ser considerados.

Aqui se dard énfase apenas aos descritos no quadro abaixo, ja que sao os mais comuns.

A disciplina sociologia da educagdo esta presente com 80 h/a na grade curricular

de quase todas as licenciaturas nas instituigdes 2 e 3 e somente no curso de pedagogia

nas Instituicdes 1 e 4. Veja quadro 6.
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Quadro 6 — Observagdes em relacdo aos contetidos programaticos de sociologia da

educacdo nas instituigdes de nivel superior 1, 2, 3 ¢ 4.

brasileira (socializac¢do, interagdo,
acdo social, estratificagdo social,
nogdes de mudanga  social,
ideologia e sistema de valores).

INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR 1 2 3 4
CARGA HORARIA 80 80 80 80
Objetivos do Ensino X X X X
Ensino Superior | Pesquisa X X X X
Extensdo X X X X
Teor] —
corias sociolégicas no campo da X X X X
educagdo
A sociologia da educagdo no Brasil X _ B B
O sistema educacional e a sua
relacdo com o sistema produtivo
neoliberal X X _ _
O conhecimento do saber popular,
a escola necessaria para a
sociedade atual. X 3 B 3
Conteudos i _
A escola e os movimentos sociais X
A reproducdo e a producdo na
escola: Os problemas X X X -
contemporaneos
Abordagens sobre a sociedade X

Fonte: http://www.unama.br/
http://www.uepa.br/
http://www.ifpa.edu.br/
www.faculdadeideal.com.br/

Com relagdo aos objetivos da educacdo superior (cf. 1.1), embora exista uma série

de criticas em relacdo a qualidade do ensino nos Institutos de Educacdo Superior- IES,

observadas por alguns autores (Costa, 2005, p. 133) e (Severino, 2007, p. 22), ¢

importante ressaltar que os trés objetivos constam nos projetos pedagogicos das

Instituicoes 1, 2, 3 ¢ 4.
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Na descricdo dos conteudos programaticos, aqui se considerou trés critérios, o
primeiro relacionado as teorias socioldgicas no campo da Educagdo, com marcos
teoricos dos paradigmas considerados classicos, divididos na analise do consenso e na
analise do conflito, que deram origem a base do arcabouco tedrico metodologico da
disciplina, fundamentados respectivamente pelas correntes tedricas, que se refletem, por
sua vez nas diversidades de tematicas e de enfoques utilizados nos estudos e pesquisas
que definem seu campo de estudo. Temos hoje uma sociologia da educagdo critica, com
base em algum modelo marxista, e outra ainda fortemente inspirada pelo modelo de
analise funcionalista. No primeiro caso, destaca-se o pensamento de Karl Marx, com a
corrente critica - dialética e no segundo temos a corrente positivista funcionalista de
Emile Durkheim. Na verdade, esse primeiro contetdo € a base para que o aluno (futuro
professor) entenda a esséncia da sociologia da educagao.

O segundo critério diz respeito aos reflexos dessa disciplina no mundo,
influenciada grandemente pela ideologia dominante. Neste caso, ¢ importante o
conteudo voltado a inser¢do da sociologia no Brasil, seu desenvolvimento, a luta dos
movimentos sociais pela inser¢do da disciplina nos curriculos das universidades
brasileiras, etc. No entanto, esse conteido ndo consta explicitamente justamente nas
duas instituicdes (2 e 3) consideradas universidades.

E importante ressaltar a sequéncia racional légica entre os contetidos, observa-se
desde o primeiro (a base de entendimento da disciplina), o segundo, mostrando a
expansao da disciplina com destaque - o sistema educacional e a sua relacdo com o
sistema produtivo neoliberal. Esse ultimo contetido ndo aparece na Universidade 3.

O terceiro critério esta relacionado a fungao social da escola, onde se observa: O
conhecimento do saber popular, a escola necessaria para a sociedade atual; A escola e
os movimentos sociais, A reproducdo e a producdo na escola: Os problemas
contemporaneos, esses topicos sdo observados na grade curricular de sociologia da
educacdo nas instituicdes 1, 2 e 3. J& as abordagens sobre a sociedade brasileira
(socializagdo, interacao social, estratificacdo social, no¢des de mudanga social,

ideologia e sistema de valores) sdo observados somente na institui¢ao 4.
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5.2-Analise descritiva dos dados obtidos pela aplicacdo dos questionarios

Aqui apresentamos os resultados obtidos por meio do instrumento de pesquisa
(questionario) aplicado junto aos professores e, sempre que for necessario,
apresentaremos uma leitura interpretativa dos mesmos, de acordo com a literatura de
referéncia.

Lembrando que as respostas dos docentes as questdes estdo relacionadas com a
“Formacao inicial de professores”, estdo cruzadas com os conteudos da “disciplina

9 ¢

sociologia da educacdo”, “educagdo no ensino superior” e “praticas pedagogicas”.

5.2.1- Relembrando o curso da disciplina sociologia da educacio

5.2.1.2- Conteudos da disciplina sociologia da educacio.

As questdes relacionadas com esta tematica objetivam conhecer os contetidos
da disciplina sociologia da educacdo que foram trabalhados durante a licenciatura do
professor, relacionando com a questao 10, identificando as que mais contribuiram para o
seu desempenho em sala de aula (Tabela 2).

A maior frequéncia de professores (32 professores) aparece no primeiro
conteudo “As teorias sociologicas no campo da educacdo, com base no consenso”, €
mais precisamente na Instituicdo 4*, com cerca de 40,63%. Esse mesmo conteudo
aparece como o0 que mais contribuiu para a formagao do professor.

A segunda frequéncia que se destaca (28 professores) diz respeito também as
teorias sociologicas no campo da educacdo, porém com base no conflito, com destaque
também nos professores que cursaram a Instituicdo 4*.

Em terceiro lugar aparece “A reproducdo e a produgdo na escola - Os
problemas contemporaneos”, com uma frequéncia de 20 professores que cursaram esse
conteudo. Sendo que 36,84% dos professores da amostra revelaram que ele contribuiu
para prepara-los como professores na sua praxis, possibilitando condigdes para discutir
a realidade social com o ao aluno em sala de aula. E importante ressaltar que esse
contetido aborda a diferenga e o preconceito em sala de aula, as relagdes de género na

escola, a pedagogia e o neoliberalismo, e o papel da escola na Amazonia.
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Tabela 2: Conteudos da disciplina sociologia da educacao que foram trabalhados
durante a licenciatura € que mais contribuiram para a formagdo do professor por
Institui¢do de Ensino.

CONTEUDOS DA DISCIPLINA 1 2 3 4 5% FTISETSL
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO %)

EST
) . ' (%) 3 4 8 9 4 28
As teorias sociologicas no 10,71 14,29 28,57 32,14 14,29 100
campo da educagdo, com
base no conflito. MC 3 4 8 9 4 28
) 0,7 14,29 2857 32,14 14,29 100

EST
(%) 2 1 2 6 1 12
A sociedade atual e a 16,67 8,33 1667 50 8,33 100
educacao
¢ Mc 2 1 2 5 1 11
o) 18,18 9,09 18,18 4545 9,09 99,99

EST
(%) 2 1 2 5 1 11
. 18,18 9,09 18,18 4545 9,09 99,99
O Estado e a politica
educacional. MC
(%) 2 1 2 5 1 11
18,18 9,09 18,18 45,45 9,09 99,99

EST

(%) 2 3 4 8 3 20
A reprodugio e a producio 10 15 20 40 15 100
na escola — Os problemas MC
contemporaneos (%) 2 3 4 7 3 19

10,53 15,79 21,05 36,84 15,79 100

Fonte: questionarios
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A sociologia da educacdo no Brasil aparece em quarto lugar. Esse conteudo foi
mais observado nos questionarios dos professores que fizeram licenciatura em
pedagogia, o que pode estar relacionado com a necessidade de se aprofundar com mais
propriedade o conteudo neste curso onde se exige mais sistematizacdo de
conhecimentos voltados ao entendimento da educagao como ciéncia.

Quanto aos demais contetidos, os de menor frequéncia foram o conhecimento e
o saber popular, o Estado e a politica educacional e a escola e os movimentos sociais.
Também esses conteudos foram apontados como os que menos contribuiram para a

formacao dos professores da amostra.

5.2.1.3- A utiliza¢do do ensino, da pesquisa e da extensio durante o
desenvolvimento da disciplina sociologia da educacao (tabela 3).

O ensino.

Dos trinta e trés professores que fizeram parte da amostra, mais de 50%
declararam que durante as aulas de sociologia da educacao foram trabalhadas tematicas
e competéncias e habilidades técnicas que favorecessem 0  processo
ensino/aprendizagem. Desses, aparece em primeiro lugar os que estudaram na
Instituicao 4*, com 40,90%, em segundo na Instituicao 3*, com 22,72%.

Quatro professores declararam que durante o desenvolvimento da disciplina
sociologia da educagdo nao foram trabalhadas tematicas com competéncias e

habilidades técnicas que favorecessem o processo ensino/aprendizagem.

A pesquisa.

Vinte professores declararam que durante as aulas de sociologia da educacao
foi estimulada a formag¢do do cientista mediante a disponibilizacdo dos conteudos e dos
métodos de conhecimentos, vivéncia de participar de uma pesquisa, desde a leitura de
textos que fundamentam a tematica em estudo, a elaborag¢do dos instrumentos de coleta
de dados da pesquisa, na aplica¢do, na organizacdo e analise dos dados. O que aponta

mais de 50% em relagdo ao total de professores da amostra.
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E importante ressaltar que a pesquisa foi observada na disciplina sociologia da
educacdo em todas as Instituicdes de ensino superior onde os trinta e trés professores da

amostra fizeram suas licenciaturas.
A extensio.

Mais de 50% dos professores da amostra declararam que durante as aulas de
sociologia da educacdo foram trabalhadas atividades, objetivando a formacdo do
cidaddo, partindo-se do estimulo de uma tomada de consciéncia critica por parte do
estudante, do sentido de sua existéncia histdrica, pessoal e social.

Observa-se que os professores ndo apontam a existéncia da extensao no ensino
durante o desenvolvimento da disciplina sociologia da educagdo em trés instituigoes de
ensino superior (2%, 1* ¢ 5%).

Considerando-se que na extensao a universidade entra em contato com os
problemas da comunidade, promove estudos em busca da solugdo destes problemas e
propde, até mesmo, a participagdo na resolucdo dos problemas. Se for observar que na
esséncia da disciplina sociologia da educacdo esta também estudar e entender as
diversas situagdes ligadas a realidade social da escola para trabalhd-la num processo de
desenvolvimento da consciéncia critica do aluno, poderiamos também considerar que a
sociologia da educagdo como contetdo programatico dentro de um curso de licenciatura
pode oportunizar um leque de experiéncias para os alunos dentro de uma escola ou uma
instituicao voltada a educacao.

Diante dos resultados, pode-se considerar que mais de 50% dos professores da
amostra declararam que durante o desenvolvimento da disciplina sociologia da
educagao foram oferecidas atividades que oportunizasse ao aluno o ensino, a pesquisa e

a extensao.
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Tabela 3 — A utilizacdo do ensino, da pesquisa e da extensdo durante o desenvolvimento

da disciplina sociologia da educagdo, junto aos professores na educagao superior.

OPCAO

1* 2% 3*

FREQ. FREQ. FREQ.

% % %

4%

FREQ.

%

5*

FREQ.

%

TOTAL
FREQ.
%

Durante as aulas de
sociologia da educacio
foram trabalhadas
tematicas com
competéncias e
habilidades técnicas que
favorecessem o processo
ensino/aprendizagem?
Durante as aulas de
sociologia da educacgio
foi estimulada a
formacdo do cientista
mediante a
disponibilizacio dos
conteudos e dos métodos
de conhecimentos,
vivéncia de participar
de uma pesquisa, desde
a leitura de textos que
fundamentam a
tematica em estudo, a
elaboracao dos
instrumentos de coleta
de dados da pesquisa,
na aplicacio, na
organizacio e analise
dos dados?

Durante as aulas de
sociologia da educacao
foram trabalhadas
atividades objetivando a
formacdo do cidadao,
partindo-se do
estimulo de uma tomada
de consciéncia critica
por parte do estudante,
do sentido de sua
existéncia historica,
pessoal e social?

SIM

NAO

SIM

NAO

SIM

NAO

02 02 05
9,09 9,09 22,72

01 02 03
9,09 18,18 27,27

02 02 05
10 10 25

01 02 03
7,69 15,38 23,07

03 04 04
11,54 15,38 15,38

- - 51,14

09
40,90

05
45,45

08
40

06
46,1

13
50

01
14,28

04
18,18

03
15

01
7,69

02
7,69

02
28,57

22
100

11
100

20
100

13
100

26
100

07
100

Fonte: questionarios
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5.2.2- As praticas pedagogicas do professor na escola.

Para analisar as dificuldades dos professores em mobilizar conhecimentos da

sociologia da educacdo na sua pratica pedagodgica, utilizou-se como estratégias,

questionar os professores sobre:

5.2.2.1- Dificuldades em trabalhar tematicas norteadas pelos conteudos da

disciplina sociologia da educacio. ( tabela 4)

Tabela 4- Dificuldades em trabalhar tematicas norteadas pelos conteudos da disciplina

sociologia da educacao:

P.A
FRE
Y%

P.B
FRE
Y%

P.C
FRE
%

P.D
FRE
%

P.E
FRE
%

P.F
FRE
%

P.G
FRE
%

P.H
FRE
%

P.I
FRE
%

TOT
FRE
%

Em sala de
aula, voltadas,
por exemplo, a
uso indevido de
drogas, doenga
sexualmente
transmissivel
(DST) e
violéncia na
escola.

Em projetos
educativos na
escola, voltadas
por exemplo, a
uso indevido de
drogas,

Nao sinto
nenhuma
dificuldade em
trabalhar
qualquer dessas
tematicas
acima.

2 8,33

33,33

12,5

16,66

2
8,33

33,33

3
12,5

16,66

20,83

33,33

4,17

33,33

2
8,33

33,33

4
16,67

8,33

100

100

24
100

Fonte: questionérios

Trés professores responderam ter dificuldades em sala de aula em trabalhar

tematicas, voltadas, por exemplo, ao uso indevido de drogas, doenga sexualmente

transmissivel (DST) e violéncia na escola. Sendo 33,33% da escola D, na escola G
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33,33% e na escola H também 33,33%. Os professores das demais escolas afirmaram
nao ter dificuldades em trabalhar essa tematica.

Seis professores afirmaram ter dificuldades em trabalhar em projetos
educativos na escola, voltadas, por exemplo, a uso indevido de drogas, doenca
sexualmente transmissivel (DST) e violéncia na escola.

Vinte e quatro professores, ou seja, 72,73% declararam ndo sentir nenhuma

dificuldade em trabalhar qualquer dessas tematicas acima.

5.2.2.2- Tempo necessario para pensar e planejar atividades necessarias niao so
para aprendizagem do conteuido das disciplinas, mas também para atividades que
despertem a consciéncia critica do aluno.

Conforme tabela 5, dez professores responderam que a escola oportuniza
tempo necessario para pensar € planejar atividades necessarias ndo sO para
aprendizagem do conteudo das disciplinas, mas também para atividades que despertem
a consciéncia critica do aluno, o que corresponde a 30,30% do total da amostra. Vinte e
trés responderam que ndo, isso significa que cerca de 69,70% ndo tém tempo para

planejar as aulas na escola.

Tabela 5- Tempo necessario para pensar e planejar atividades necessarias ndo s6 para

aprendizagem do contetido das disciplinas.

P.A P.B p.C P.D P.E P.F P.G P.H P.I TOTAL

SIM - 01 01 01 03 - - 03 01 10
FREQ - 10 10 10 30 - - 30 10 100
%

NAO 02 04 02 03 03 03 03 02 01 23

FREQ 08,70 17,39 08,70 13,04 13,04 13,04 13,04 08,70 04,35 100
%

Fonte: questionarios
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5.2.2.3- Participacdo do professor na escola em projetos voltados para a realidade
social do aluno. ( tabela 6)

Cerca de 60,60% (n=20) dos professores responderam que ja participaram de
projetos voltados para a realidade social do aluno e 39,40% (n=13) responderam que
ndo. Dos que ja participaram onze (11) professores informaram que houve na escola

discussao sobre os resultados alcangados € nove responderam nao.

Tabela 6- Participacdo na escola de projetos voltados para a realidade social do aluno.

PA PB PC PD PE PF PG PH PI TOTAL

FREQ 2 4 3 3 1 1 4 2 20

% 10 20 15 15 5 5 20 10 100

FREQ 1 2 3 - 2 - - 2 1 11

% 9,09 18,18 27,27 18,18 - - 18,18 9,09 100

FREQ 1 2 1 1 1 2 1 9

% 11,11 22,22 11,11 11,11 11,11 22,22 11,11 100

FREQ - 1 - 4 3 2 2 1 - 13

% 7,69 - 30,77 23,08 15,38 15,38 7,69 100

Fonte: questionarios
Nota. 1 - Caso na questdao anterior voc€ tenha respondido sim, informe se houve uma
discussao sobre os resultados alcangados.

5
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5.2.2.4- Sugestdoes para melhorar a forma de transmitir conhecimentos na

disciplina sociologia da educacio nas Instituicoes de ensino superior. ( tabela 7)

A tabela 7 mostra que vinte e oito professores, cerca de 84,85%, sugeriram que
para melhorar a forma de transmitir conhecimentos na disciplina sociologia da educacao
nas Institui¢des de ensino superior € necessario a criacdao de dispositivos de atendimento
ao aluno, fomentando a sua presenga em grupos de trabalho reflexivo, promovendo a

integracdo dos jovens em equipes cientificas, etc.

Tabela 7 — Sugestdes para melhorar a forma de transmitir conhecimentos na disciplina

sociologia da educac¢do nas Institui¢des de ensino superior.

Mudanga no

contetido

programatico

da disciplina. 1 2 1 1 5
20 40 20 20 100

Atualizacdo de 1 4 3 5 1 1 4 1 17

professores.

5,88 23,53

Outros: Mais
interatividade 1 1
dos professores - - - 100 - - - - - 100

com os alunos

Fonte: questionarios



Em segundo lugar, aparece a atualizacdo do professor, com cerca de 51,51%,
em terceiro, com cerca de 15,15%, aparece a mudanca no contetido programatico da
disciplina. Somente quatro professores sugeriram a mudanga nos objetivos gerais da
disciplina.

6. Discussoes dos resultados

Ap6s todo o processo de construgdo do projeto de pesquisa, levantamento teorico
e empirico, bem como de organizacdo e apresentagdo dos dados coletados. Para
apresentar uma discussdo dos resultados, dividimos o texto por subpontos
correspondentes aos objetivos especificos da pesquisa, mostrando assim, que

conseguimos cumpri-los.

6.1-Analise da producdo tedrica de alguns autores sobre a importancia da

sociologia da educacido na formacao inicial dos professores.

O contexto teorico deste trabalho foi norteado pelas palavras chave: formacao
inicial de professores, sociologia da educacao e praticas pedagogicas.

A visdo de Severino (2007) e Imbernon (2011) orientou a abordagem sobre a
Educagao Superior no Brasil, um dos subitens da Formagao inicial de professores no
Brasil. O primeiro conceituando e citando os objetivos da educagdo superior € o outro
citando um conjunto de situacdes voltadas para a qualidade do ensino. Vale ressaltar
que os temas foram norteadores do trabalho do inicio ao fim, fazendo uma ponte entre o
que ¢ pré-estabelecido legalmente, segundo a Lei n® 9.394/96, Lei das Diretrizes e Bases
para a Educacao Nacional — LDB e a realidade do ensino na educagao superior dos
professores que fizeram parte da pesquisa.

Analisando as proposi¢cdes da LDB houve um olhar para a articulagdo entre a
teoria e a pratica, destacando no interior das discussoes que a legislagdo enseja. Dentre

essas discussdes podemos citar as de Costa (2005), segundo ela:
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”Na associagdo teorico-pratica defendida pela Lei das Diretrizes ¢ Bases para a
educacdo Nacional- LDB, podemos, verificar uma forma de praticismo docente,
destacado como prioritario para o desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem, conforme anuncia os discursos reformadores” (Costa, 2005, p. 133).

Com relacdo a disciplina sociologia da educagdo o olhar foi para o
desenvolvimento da disciplina no Brasil e para sua estrutura curricular. Para isto
também se falou nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, que constituem um
conjunto de proposi¢des acerca da organizagdo e desenvolvimento do curriculo escolar,
visando constituir um referencial para as escolas e professores no exercicio de suas
praticas educativas, optou-se por selecionar os conteudos programaticos da disciplina
sociologia da educacao de quatro instituicdes de ensino superior.

O ambito do enquadramento tedrico da palavra chave praticas pedagdgicas
neste estudo foi construido com base na literatura de referéncia Freire (1996/1998),
Bourdieu e Passeron (2008), Nogueira, C. & Nogueira, M (2002), além da LDB de 1996,
objetivando analisar as dificuldades dos professores em mobilizar conhecimentos da
sociologia da educac¢do na sua pratica pedagogica. Uma das caracteristicas comuns
observadas foi a importancia de se pautar qualquer estratégia de trabalho junto aos
alunos na sala de aula na discussao da realidade social vivida por estes, sem a estratégia

arbitraria da inculcacao de ideias e ou normas.

6.2-Analise dos objetivos e dos contetidos curriculares da disciplina sociologia da
educacido, mostrando a contribuicio destes e, portanto da disciplina sociologia da

educacio para o desempenho do professor em sala de aula.

Em relacdo aos objetivos e conteudos, no que concerne aos dados qualitativos
pesquisados, iniciou-se pela analise documental das grades curriculares das instituicdes
1, 2, 3 e 4 e dos contetidos programaticos da disciplina de sociologia de educacao.
Como resultado: a disciplina sociologia da educacdo estd presente com 80 horas/aula na
grade curricular de quase todas as licenciaturas nas institui¢des 2 e 3 e somente no curso
de pedagogia nas Instituicdes 1 e 4. Com relagdo aos objetivos da educagdo superior,
embora exista uma série de criticas em rela¢do a qualidade do ensino nos Institutos de

Educacdo Superior- IES, observadas por alguns autores (Costa, 2005, p. 133) e
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(Severino, 2007, p. 22), é importante ressaltar que os trés objetivos constam nos
projetos pedagogicos das Instituigdes 1, 2, 3 e 4.

Na descricao dos conteudos programaticos, aqui se considerou trés critérios, o
primeiro relacionado as teorias socioldégicas no campo da Educag¢do, como marcos
teoricos dos paradigmas considerados classicos, divididos na analise do consenso € na
analise do conflito; O segundo critério diz respeito aos reflexos dessa disciplina no
mundo, influenciada grandemente pela ideologia dominante. Esse contetido nao consta
explicitamente justamente nas duas instituicdes (2 e 3) consideradas universidades. O
terceiro critério estd relacionado a funcao social da escola- A reproducdo e a producao
na escola: Os problemas contemporaneos, esses topicos sdo observados na grade
curricular de sociologia da educagdo nas instituicdes 1, 2 e 3. Ja as abordagens sobre a
sociedade brasileira (socializagcdo, interacdo social, estratificagdo social, nogdes de
mudanca social, ideologia e sistema de valores) sdo observados somente na instituigao 4.

Ao relembrar o curso da disciplina sociologia da educacdo junto a esses
professores, constatou-se que mais de 40,63% dos professores da amostra cursaram “As
teorias sociologicas no campo da educa¢do, com base no consenso”, € mais
precisamente na Instituicdo 4*. Esse mesmo conteudo aparece como o que mais
contribuiu para a formagdo do professor. A segunda frequéncia que se destaca 28 (vinte
e oito) professores diz respeito também as teorias sociologicas no campo da educagdo,
porém com base no conflito.

A intengdo da disciplina sociologia da educacdo nestes contetidos citados ¢
oportunizar a esse futuro professor a reflexdo, a analise dessas diferentes visdes e
métodos e esperar que a acao desse futuro professor e, portanto, da escola, possa ser
uma a¢ao reprodutora da sociedade ou uma agao transformadora da sociedade.

A reprodugdo e a produg@o na escola - Os problemas contemporaneos aparecem
em terceiro lugar com uma frequéncia de 20 professores que cursaram esse conteido.
Sendo que 36,84% dos professores da amostra revelaram que ele contribuiu para
prepara-los como professores na sua praxis, possibilitando condi¢des para discutir a
realidade social junto ao aluno em sala de aula. Esse conteudo aborda a diferenga € o
preconceito em sala de aula, as relacOes de género na escola, a pedagogia € o
neoliberalismo e o papel da escola na Amazonia. E importante observar a riqueza desse
contetudo, considerando que nele estdo tematicas que fazem parte da realidade social do

aluno da escola de ensino basico. Esses temas na maioria das vezes nao fazem parte do
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curriculo comum. De acordo com o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

(LDB), de dezembro de 1996:

“Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos”. (LDB, 1996. Art. 26, p.19)

E dentro dessa parte diversificada que muitos sistemas escolares, usando sua
autonomia, incluem tematicas que podem estar sendo trabalhadas através da
transversalidade, perpassando por todas as disciplinas como também diversos projetos,
a exemplo de prevencdao a violéncia, ao uso de alcool e outras drogas, etc. Assim,
considerando que futuramente esse aluno da educacao superior estara em sala de aula, a
discussdo sobre esses temas ¢ de suma importancia. Além de que esse aluno deve
acompanhar as diretrizes das politicas educacionais ligadas a efetivagdo dessa proposta
nas escolas de ensino basico. Sobre isso, a Secretaria de Educagdo Basica, por
intermédio do Departamento de Politica do Ensino Médio, elaborou o documento
Orientacdes Curricular para o Ensino Médio, ja citado, com a intencao de contribuir
para o didlogo entre professor e escola sobre a pratica docente e apresentar para os
professores um conjunto de reflexdes que alimente a sua pratica.

Todas essas informagdes que devem ser construidas junto ao futuro professor, tém
como objetivo oportunizar o desenvolvimento da consciéncia critica do educador
/educando a respeito da historia da sociologia da educagdo bem como da realidade da
escola.

Ainda a respeito do ensino na Instituicdo de Ensino Superior, pode-se considerar
que mais de 50% dos professores da amostra declararam que durante o desenvolvimento
da disciplina sociologia da educacdo foram proporcionadas atividades que oportunizasse
ao aluno o ensino, a pesquisa ¢ a extensao.

Dos 04 (quatro) professores que fizeram sua formagdo inicial na Instituicao 5*
(faculdade particular), todos afirmaram que durante as aulas de sociologia da educacao
foram trabalhadas tematicas com competéncias e habilidades técnicas que favorecessem
o processo ensino/aprendizagem; trés afirmaram que durante as aulas de sociologia da
educacdo foi estimulada a formacgdo do cientista mediante a disponibilizacdo dos

contetidos e dos métodos de conhecimentos, vivéncia de participar de uma pesquisa,
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desde a leitura de textos que fundamentam a tematica em estudo, a elaboragdo dos
instrumentos de coleta de dados da pesquisa, na aplicagdo, na organizagdo e analise dos
dados; e 2 (dois) afirmaram que durante as aulas de sociologia da educagdo foram
trabalhadas atividades objetivando a formacgao do cidaddo, partindo-se do estimulo de
uma tomada de consciéncia critica por parte do estudante, do sentido de sua existéncia
historica, pessoal e social.

A esse respeito, aproveitando as observagoes de Severino (2007) contidas no item
referente ao enquadramento tedrico (cf.p. 6), deve-se salientar que os resultados da
pesquisa deste trabalho revelam que muitas Instituicdes de Ensino Superior que ainda
nao sdo consideradas universidades ja investem na qualidade do ensino priorizando
além do ensino também a pesquisa € a extensdao. Sobre isto, Segundo Imbernén “a
formacao deixou de ser vista apenas como o dominio de disciplinas cientificas ou
académicas para ser analisada como a necessidade de estabelecer novos modelos

relacionais e participativos na pratica.” (Imbernén, 2011, p.101)

6.3-Analise das dificuldades que os professores revelam em mobilizar

conhecimentos da sociologia da educacio na sua pratica pedagogica.

Refletindo sobre as dificuldades que os professores revelam em mobilizar
conhecimentos da sociologia da educacao na sua pratica pedagdgica. Dos 33 (tinta e
trés) professores que fizeram parte da amostra, vinte e quatro professores, ou seja,
72,73% declararam nao sentir nenhuma dificuldade em trabalhar em sala de aula as
tematicas voltadas para prevencdo ao uso indevido de drogas, doenca sexualmente
transmissivel (DST) e violéncia na escola, citadas no questionario.

Cerca de 69,70%, responderam que ndo tém tempo para planejar as aulas na
escola. Ressaltando-se aqui que as escolas alvo da pesquisa sdo estaduais e segundo as
informacdes da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC), o professor ja recebe 20%
em seu contracheque para planejar as atividades, ficando a critério da gestdo da escola
durante a jornada pedagogica anual prever um tempo necessario para momentos de
planejamento. Veja documento oficial da SEDUC.

“A jornada de trabalho do professor em regéncia de classe sera de 20, 30 ou 40
horas semanais, constituida de hora aula e hora atividade, sendo que a hora
atividade corresponde a 20% (vinte por cento) da jornada de trabalho e devera ser
cumprida preferencialmente na escola.” (Portaria N° 617/2012 — GS. Art. 3° p. 2)
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Se formos considerar a afirmacdo acima podemos dizer que a situacdo pode ser
um problema de gestdo, ou seja, depende da direcdo e do corpo técnico pedagodgico
programarem momentos que garantam essa pratica.

Como consequéncia, a falta de planejamento continuo pode contribuir para a ma
qualidade do ensino/aprendizagem, ao aumento de problemas sociais dentro e fora da
sala de aula, a medida que também pode proporcionar aulas que nao sdo atraentes para o
aluno, que nao despertem a curiosidade e a vontade de retornar no outro dia a sala de
aula. O que torna essas escolas além de estarem localizadas nos bairros mais violentos
de Belém, muito vulneraveis.

Por outro lado, cerca de 60,60% dos professores responderam que ja participaram
de projetos voltados para a realidade social do aluno. Porém somente 33,33%
informaram que houve uma discussao sobre os resultados alcangados.

Os resultados acima apontam alguns questionamentos entre as respostas dos
professores e o que € observado pela pesquisadora na pratica pedagdgica, ndo em todas
as escolas, mas na maioria, que € a caracteristica conteudista de grande parte dos
professores. Eles mesmos em reunides muitas vezes declaram ndo ter sido preparados
na licenciatura para discutir certos temas “Eu sou professor de matematica e ndo de
sexualidade, portanto ndo tenho obrigacdo de saber disso” (declaracdo de um professor).
Por outro lado, pode-se considerar também que a propria falta de tempo para planejar as
atividades pode ser um fator determinante para o conteudismo.

Na realidade nestas escolas o planejamento das atividades s6 ocorre na semana
pedagdgica (no inicio do ano letivo), ficando o professor durante o ano letivo correndo
de sala em sala para cumprir seu horario. Ai uma questdo também pode ser observada
aqui: muitas escolas no Brasil ainda ndo avangaram no entendimento das novas politicas
educacionais. De acordo com o artigo 26 da LDB, (cf. p.61). Sendo a parte diversificada,
a ser exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia ¢ dos educandos’. E dentro dessa parte diversificada que muitos sistemas
escolares, usando sua autonomia, incluem tematicas que podem e devem ser discutidas
na escola, tanto por meio da transversalidade perpassando nas disciplinas como também

por projetos.

2 . .
Educandos: colegial, alunos matriculados nas escolas.
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Dentre os projetos hd os de prevengdo a violéncia, ao uso de élcool e outras
drogas, género, raga e outros.

Mostrando as sugestdes dos profissionais da educagdo para melhorar a forma de
transmitir conhecimentos na disciplina sociologia da educagdo nas Instituicdes de
ensino superior. Para elencar as sugestoes destes profissionais, a pesquisadora precisou
além de sugerir questdes relacionadas aos contetdos, aos objetivos, a atualizacdo dos
professores, optar por utilizar uma sugestdo que, na verdade ¢ uma das trés mudancas
nas formas de transmitir conhecimentos nas universidades citadas por Antonio Ndvoa:
“Os professores terdao de se atualizar, de criar dispositivos de atendimento aos alunos, de
fomentar a sua presenca em grupos de trabalho e reflexao, de promover a integracao dos
jovens em equipes cientificas etc.” (Novoa, 2000, p. 133)

Como resultado, vinte e oito professores, mais de 80%, sugeriram esta Ultima
sugestdo. Somente quatro professores sugeriram a mudanga nos objetivos gerais da
disciplina. Foram solicitadas outras sugestdes, porém ndo houve registro.

Percebe-se no leque de sugestdes contidas no corpo do instrumento de pesquisa
que nao houve um olhar para os recursos pedagogicos, principalmente os tecnologicos,
o0 que poderia ter sido citado ou sugerido pelos inquiridos em “outros”.

Neste trabalho ¢ importante ressaltar os resultados obtidos por meio do
instrumental de pesquisa (questiondrio) quanto as praticas pedagogicas, ¢ nelas ter o
olhar para o que diz Freire (1996/1998), Bourdieu e Passeron (2008). Neste sentido,
tomando como referéncia que Freire enfatiza a necessidade da discussao da realidade
social do aluno, para o desenvolvimento de sua consciéncia critica, como meio de uma
educacao libertadora, e Bourdicu, embora faca toda uma critica em torno das reais
intengdes da escola, mostrando que a escola ndo tem interesse de contribuir para a
mobilidade social do aluno, ele enfatiza a necessidade de um fazer pedagogico sem a
arbitrariedade da inculcacdo de ideias no educando, um fazer pedagdgico onde haja
comunicacao entre educador ¢ educando.

Assim, Bourdieu também mostra a necessidade de se trabalhar a realidade social
do aluno. E justamente ai, que na opiniio da pesquisadora, a visdo dos dois autores
confirma a que os professores, especialmente dos que fazem parte da amostra deste
estudo (que trabalham em escolas localizadas em bairros considerados violentos),
devem trabalhar as diversas tematicas, como preveng¢do a violéncia, sexualidade,

prevenc¢do ao uso indevido de drogas e outras, perpassando por meio da transversalidade
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nas suas disciplinas, fazendo cumprir o que diz os Parametros Curriculares Nacionais —
PCNss. E para que aconteca esse fazer pedagdgico € necessario que este professor utilize
também o conhecimento construido por meio dos contetidos da disciplina sociologia da

educacdo durante sua educacao superior.
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Conclusao

O principal objetivo desta pesquisa foi estudar e analisar as dificuldades que os
professores revelam em mobilizar conhecimentos da sociologia da educagdo na sua
pratica pedagdgica. Para isto, foi necessario nos remetermos a uma série de leituras
relacionadas ao assunto que deram origem ao nosso referencial tedrico,
contextualizando dois aspectos, a formacdo inicial desse profissional na educagdo
superior, ¢ a realidade deste em sala de aula, a saber: Formacao inicial de professores; A
educagdo superior como formagdo cientifica, profissional e politica; A formagao inicial
de professores no Brasil; Formag¢do e inovacdo das praticas pedagdgicas docente no
Estado do Par; A disciplina sociologia da educagdo; Aspectos teoricos da disciplina
sociologia da educacdo; Desenvolvimento da disciplina sociologia da educacio;
Aspectos relacionados a objetivos e conteudos programaticos da disciplina sociologia
da educacao nas instituigdes 1, 2, 3 e 4 e Praticas pedagbgicas.

Concluimos com base na literatura estudada, que a qualidade da formagao inicial
desses professores esta diretamente relacionada ao cumprimento dos objetivos (cf.p.5)
da educagao superior, como nao poderia também deixar de ser também durante o ensino
da disciplina sociologia da educagdo, pois ¢ essa qualidade que vai influenciar positiva
ou negativamente o desempenho do professor e, por conseguinte a qualidade do ensino
aprendizagem. E isso, em termos de Brasil, ¢ muito polémico considerando que na nova
legislagao, segundo a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei das Diretrizes e
Bases para a Educag¢ao Nacional — LDB, a atividade de pesquisa nao ¢ obrigatoria nos
Institutos de Educagdo Superior — IES. No entanto, com relacao a este estudo, os trés
objetivos sdo observados na instituigdo de ensino superior 4, que ¢ uma faculdade. Esta
ultima informag¢ao mostra que existem Instituicdes de ensino superior que embora nao
sejam universidades procuram investir na qualidade do ensino.

Ainda sobre o desempenho do professor em sala de aula, a pesquisadora
concluiu que esta diretamente relacionado a competéncias e habilidades durante sua
pratica pedagogica. Neste estudo se prioriza as consideragdes com base na literatura de
referéncia Freire (1996/1998), Bourdieu e Passeron (2008), Nogueira, C. & Nogueira, M
(2002), além da LDB, considera-se que para acontecer essa pratica pedagogica ¢
necessario levar em conta o mundo que rodeia o sujeito (o aluno) e ver como o objeto se

apresenta na sua experiéncia, pois o mesmo fato pode ter significados diferentes para
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pessoas diferentes. Ou seja, os conhecimentos do cotidiano do mundo do aluno sdo
muito importantes para que o professor possa construir sua pratica pedagogica, e essa
construcdo se da num ensinar e aprender junto aos alunos.

E importante ressaltar que apesar do método Paulo Freire se referir a um método
de alfabetizac¢do de adultos, aqui neste trabalho, se aproveita a proposta de discussdo da
realidade junto ao aluno, oportunizando o desenvolvimento da consciéncia critica deste
e uma possivel educacao libertadora, que na opinido da pesquisadora deve acontecer em
todos os niveis de escolaridade, desde a pré-escola até os cursos de pos- graduagao.

A outra observagdo € que esta pratica proposta por Freire se assemelha aos ideais
da proposta de Bourdieu e Pesseron, porque embora estes facam toda uma critica ao
sistema escolar contextualizado na Europa no final da década de 50 e inicio da década
de 60, quando se atribuia a educagdo, mais precisamente a escola, a possibilidade de
uma mobilidade social do aluno, esses autores nos seus questionamentos fazem
observacdes a respeito da necessidade da comunicacdo pedagogica, ao poder da
autoridade pedagogica e autoridade da linguagem, a fungdo ideoldgica do sistema de
ensino, mostrando que a escola ndo tem interesse de oportunizar a mobilidade social do
aluno. Observa-se que na verdade os anseios dos autores ¢ essa educacao de
coparticipagdo, de construcdo e ndo uma educagdo onde apenas se deposite
conhecimentos sobre o aluno.

Apos todas essas observagoes, vale ressaltar que uma informacao detectada neste
trabalho se apresenta como preocupante: a falta de tempo necessaria para os professores
inquiridos planejarem suas atividades, o que na opinido da pesquisadora, embora seja
considerado um problema de gestdo, como ja foi devidamente explicada no
desenvolvimento deste trabalho, a instituicdo deveria estar atenta para a questdo, ja que
este fato pode prejudicar a qualidade do ensino. Neste sentido, este estudo mostra a
necessidade da proposta curricular dos cursos de licenciatura obedecer aos aspectos
regionais e locais, possibilitando assim uma pratica pedagogica com base na realidade
social do aluno.

Para a realizacdo do estudo empirico, optamos por uma metodologia que
combinou a analise qualitativa e quantitativa. Numa primeira fase, procedemos a
recolha de dados através do recurso a instrumentos de cardter qualitativo (andlise

documental) e, posteriormente, a instrumentos de carater quantitativo (o inquérito por
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questionario). Consideramos assim, uma metodologia mista, adequada ao nosso
objetivo principal neste estudo.

Como resultado do estudo empirico, as ementas mais frequentes nos contetidos
programaticos da disciplina sociologia da educacdo, segundo informagdes dos
professores foram “As teorias sociologicas no campo da educacdo, com base no
consenso”. Esse mesmo conteudo aparece como o que mais contribuiu para a formagao
do professor, e as teorias sociologicas no campo da educacdo, porém com base no
conflito. Quanto a esta realidade no estudo atribui-se o fato deste contetido ser um dos
mais utilizados porque oportuniza a esse futuro professor a reflexdo, a analise dessas
diferentes visdes e métodos e espera-se que a acao desse futuro professor e, portanto da
escola possa ser uma agdo reprodutora da sociedade ou uma agdo transformadora da
sociedade.

Mais de setenta por cento dos professores da amostra declararam nao sentir
nenhuma dificuldade em trabalhar em sala de aula as tematicas voltadas para prevengao
ao uso indevido de drogas, doenga sexualmente transmissivel (DST) e violéncia na
escola, citadas no questionario. Porém, essa informagdo ndo confirma que eles
trabalham esses temas durante as aulas, considerando que conforme resultado da
pesquisa, eles ndo tem tempo para planejar as atividades.

Quanto as sugestoes para melhorar o ensino da disciplina sociologia da educagao
na educagdo superior, a maior frequéncia dos inquiridos revelaram que - Os professores
terdo de se atualizar, de criar dispositivos de atendimento aos alunos, de fomentar a sua
presenca em grupos de trabalho e reflexdo, de promover a integracdo dos jovens em
equipes cientificas etc. Percebe-se no leque de sugestdes contidas no corpo do
instrumento de pesquisa que ndo houve um olhar para os recursos pedagdgicos,
principalmente os tecnologicos, o que poderia ter sido citado ou sugerido pelos
inquiridos em “outros”, contudo a intencdo da pesquisa nao era essa.

Quanto as duas questdes levantadas neste estudo, “As diversas teorias da
disciplina sociologia da educac@o contribuem para uma analise da realidade da escola?”,
este primeiro questionamento justifica-se pelo fato de no contetido da matriz curricular
da disciplina constar tematicas relacionadas as teorias socioldgicas no campo da
Educagdo com os marcos tedricos dos paradigmas considerados classicos, divididos na
andlise do consenso e na andlise do conflito que deram origem a base do arcabougo

teorico metodologico da disciplina, fundamentados respectivamente pelas correntes
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teoricas, que se refletem, por sua vez nas diversidades de tematicas e de enfoques
utilizados nos estudos e pesquisas que definem seu campo de estudo. Além de outras
diversas tematicas voltadas para a compreensao da escola no mundo contemporaneo. Na
opinido da pesquisadora supde-se que esses conteudos objetivam preparar o futuro
professor para estar entendendo e, portanto saber lidar com as diversas situacdes dentro
da escola. Com relagdo a isto, o presente estudo mostra que as diversas teorias da
disciplina sociologia da educagdo contribuem sim para uma analise da realidade da
escola, considerando que a inten¢do da disciplina sociologia da educacdo nas diversas
teorias e nestes conteudos citados € oportunizar a esse futuro professor a reflexao, a
analise dessas diferentes visoes e métodos, e esperar que a acao desse futuro professor e,
portanto da escola possa ser uma acdo reprodutora da sociedade ou uma agdo
transformadora da sociedade. Como exemplo, com relagdo a este estudo, mais de 50%
dos professores inquiridos revelaram que as teorias (dos cldssicos) do consenso e de
conflito contribuiram para a sua formagao.

A outra questdao “A disciplina sociologia da educagdo pode implicar no
desempenho intelectual e didatico desse professor?”.

Inicialmente considera-se como intelectual “aquilo que define a inteligéncia:
quociente intelectual”. Aqui neste estudo, intelectualidade diz respeito a aprendizagem,
a conhecimentos, a cultura. Neste sentido, a pesquisadora considera que a disciplina
sociologia da educagdo pode implicar sim no desempenho intelectual e didatico desse
professor, principalmente porque oferece por meio dos seus conteudos programaticos as
tematicas que podem oportunizar aos educandos uma compreensao critica da realidade
social, politica, econdmica e cultural na qual a escola e a educacdo estdo inseridas e
contribui para uma formacao de educadores com uma visao critica que possa formar
individuos para compreenderem e transformarem a realidade onde vivem.

Na opinido da pesquisadora, o presente estudo alcangou seus objetivos, porque
conseguiu cumprir todos os pontos propostos no projeto de pesquisa, além de responder
as questoes levantadas na formulacao do problema e no levantamento das hipoteses.

No final desta investigagdo, ndo podemos de forma alguma deixar de referir
alguns dos seus limites, a exemplo o nimero muito pequeno de professores que
cursaram a disciplina sociologia da educacdo na educagdo superior, houve situacdes de

escolas com apenas dois professores nos trés turnos, mas ndo se podia fugir dos
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objetivos e alvos da pesquisa. Outra limitacdo observada foi o fato de uma das escolas
ndo ter aceitado colaborar com as informagdes do questionario.

Por questdes profissionais, o interesse da pesquisadora ¢ em outra oportunidade de
estudo, aprofundar mais, em relagdo a competéncias e habilidades do professor nas
aulas de sociologia da educagao.

Considerando a diversidade de problemas apresentados nas escolas brasileiras,
considerando ainda a qualidade dos contetdos programaticos da disciplina sociologia da
educagdo, que neste estudo revelam contribuir para o desenvolvimento intelectual do
professor, possibilitando o desempenho de sua pratica pedagogica, recomenda-se que a
disciplina seja incluida em todos os cursos de licenciatura, oportunizando ao futuro
professor competéncias e habilidades para lidar com os diversos problemas sociais que
fazem parte do cotidiano da escola.

Tratando-se de um estudo de carater exploratdrio, as conclusoes que apresentamos
sdo somente aplicaveis a este contexto e os dados obtidos jamais poderao ser objeto de
generalizagdo, pelo que os resultados tém um valor circunscrito a esta realidade
especifica. Por outro lado, estamos conscientes de que as recomendagdes que
apresentamos representam apenas uma pequena contribui¢do para analisar as
dificuldades que os professores revelam em mobilizar conhecimentos da sociologia da

educagdo na sua pratica pedagbgica.
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Apéndice II — O Questionario
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QUESTIONARIO

Caro professor,

Este instrumento visa contribuir para a coleta de dados para o projeto de
mestrado A sociologia da educacdo na formacao de professores: Potencialidades e
limitacdes. Neste sentido, pedimos sua colaboragdo no sentido de preencher as questdes
abaixo, dando o seu contributo para analisar e programar melhorias na questdo estudada.

Agradecemos antecipadamente a sua disponibilidade e colaboragao.

- FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES.
1- Ha quanto tempo vocé esta trabalhando em sala de aula como professor?

()l a5anos
( )6al0anos

( ) mais de 10 anos

2- Ha& quanto tempo vocé ¢ formado (a) em licenciatura e em que tipo de Institui¢do
estudou?

Nome da Instituicao:

() - de cinco anos, Institui¢ao publica.
() - de cinco anos, Institui¢do particular.
( )+ de cinco anos, Instituicdo publica.

( )+ de cinco anos, Instituicdo particular.

- CONTEUDOS DA DISCIPLINA SOCIOLOGIA DA EDUCACAO.
3- Voce estudou sociologia da educagdo na sua licenciatura?

( )sim ( )ndo

4-Caso sim, quais os contetidos abaixo que vocé lembra ter estudado?

() As teorias sociologicas no campo da educacdo, com base no consenso (O processo
de construcdo da sociologia: a recusa do pensamento teoldogico e a defesa dos
pensamentos cientificos de interpretagdo da realidade social - o positivismo; A
compreensao da educagdao como processo de formacao de ser social — o funcionalismo).
() As teorias sociologicas no campo da educagdao, com base no conflito (A analise da

sociedade dividida em classes; A teoria dos aparelhos ideologicos do estado; Os

90



processos de reproducdo cultural e social através da educagdo; O conhecimento escolar
e sua distribuigdo desigual).

( )A sociologia da educa¢do no Brasil, pressupostos historicos, a produgdo sociologica
no campo da educacao.

( )A sociedade atual e a educacgdo: O sistema educacional e a sua relacdo com o sistema
produtivo neoliberal.

() O conhecimento do saber popular, a escola necessaria para a sociedade atual.

() O Estado e a politica educacional.

( )A escola e os movimentos sociais.

() A reproducdo e a produg@o na escola — Os problemas contemporaneos: diferenca e
preconceito em sala de aula; as relacGes de género na escola; o papel da escola na
Amaz0Onia: experiéncias singulares.

(' )Outros:

-EDUCACAO NO ENSINO SUPERIOR.
5-Durante as aulas de sociologia da educacdo foram trabalhadas tematicas com

competéncias e  habilidades  técnicas que  favorecessem 0  processo
ensino/aprendizagem?

( )sim

( )nao

Justifique:

6- Durante as aulas de sociologia da educacdo foi estimulada a formagdo do cientista
mediante a disponibilizacdo dos conteidos e dos métodos de conhecimentos, vivéncia
de participar de uma pesquisa, desde a leitura de textos que fundamentam a tematica em
estudo, a elaboracdo dos instrumentos de coleta de dados da pesquisa, na aplicacdao, na
organizacao e analise dos dados?

( )sim

( )nao

Justifique:

7-Durante as aulas de sociologia da educagdao foram trabalhadas atividades objetivando
a formacao do cidadao, partindo-se do estimulo de uma tomada de consciéncia critica
por parte do estudante, do sentido de sua existéncia historica, pessoal e social?

( )sim
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( )ndo

Justifique:

- PRATICAS PEDAGOGICAS.
8- Vocé acha que sua escola oportuniza tempo necessario para pensar € planejar

atividades necessarias ndo sO para aprendizagem do conteudo das disciplinas, mas

também para atividades que despertem a consciéncia critica do aluno?

( )sim
( )nao
Justifique:

9-Vocé sente dificuldades em trabalhar tematicas norteadas pelos conteudos da
disciplina sociologia da educagao:

() em sala de aula, voltadas, por exemplo, a uso indevido de drogas, doenca
sexualmente transmissivel (DST) e violéncia na escola.

() em projetos educativos na escola voltadas, por exemplo, a uso indevido de drogas,
doenca sexualmente transmissivel (DST) e violéncia na escola.

() nao sinto nenhuma dificuldade em trabalhar qualquer dessas tematicas acima.

10-Quais dos conteudos seguintes contribuiram para preparar vocé como professor na
sua praxis, possibilitando condi¢des para discutir a realidade social junto ao aluno em
sala de aula?

() As teorias sociologicas no campo da educacdo, com base no consenso (O processo
de construcdo da sociologia: a recusa do pensamento teologico e a defesa dos
pensamentos cientificos de interpretagdo da realidade social - o positivismo; A
compreensdo da educagdo como processo de formacao de ser social — o funcionalismo).
() As teorias sociologicas no campo da educacdo, com base no conflito (A analise da
sociedade dividida em classes; A teoria dos aparelhos ideologicos do estado; Os
processos de reprodugdo cultural e social através da educacdo; O conhecimento escolar
e sua distribuigdo desigual).

( )A sociologia da educagdo no Brasil, pressupostos historicos, a produgao sociologica
no campo da educacao.

( )A sociedade atual e a educacgdo: O sistema educacional e a sua relacdo com o sistema

produtivo neoliberal.
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() O conhecimento do saber popular, a escola necessaria para a sociedade atual.

( ) O Estado e a politica educacional.

( )Aescola e 0os movimentos sociais.

() A reprodugdo e a produgdo na escola — Os problemas contemporaneos: diferenca e
preconceito em sala de aula; as relacdes de gé€nero na escola; o papel da escola na
AmazOnia: experiéncias singulares.

() nenhum

() Outros. Quais:

Justifique por que

11- Voceé ja participou na escola de projetos voltados para a realidade social do aluno?
( )sim
( )nao

Justifique:

12- Caso na questdo anterior vocé tenha respondido sim, informe se houve uma
discussao sobre os resultados alcancgados.

( )sim

( )nao

Justifique:

13-Qual a sua sugestdo para melhorar a forma de transmitir conhecimentos na disciplina
sociologia da educagdo nas Institui¢des de ensino superior?

() mudanca no conteudo programatico da disciplina.

() mudanca nos objetivos gerais da disciplina

() atualizacao de professores.

() criacdao de dispositivos de atendimento ao aluno, fomentando a sua presenca em
grupos de trabalho reflexivo, de promover a integracdo dos jovens em equipes
cientificas etc.

(' )Outros. Quais?

Agradecemos pela sua colaboragao.
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Apéndice III — Carta ao Diretor da escola
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Senhor (a) Diretor (a),

Eu, Izabel da Concei¢do Soares da Costa, aluna do curso de mestrado da Escola
Superior de Educagdo Almeida Garret, Grupo Lus6fona- Lisboa venho por meio desta,
solicitar a Vossa Senhoria, autorizagdo para aplicacdo de um questionario aos
professores que cursaram durante sua licenciatura a disciplina sociologia da educagao.

Estes procedimentos fazem parte de um trabalho de investigacdo sobre A
sociologia da educacio na formacido de professores: Potencialidades e limitacoes,
inserido no Mestrado em Ciéncias da Educacdo, area de especializagdo em Supervisao
Pedagogica e Formagao de Formadores, cuja finalidade ¢ analisar as dificuldades que
os professores revelam em mobilizar conhecimentos da sociologia da educaciio na
sua pratica pedagdgica.

Junto remeto, em anexo, o questionario.

Desde ja agradeco a atengdo prestada.

Belém, 2 de fevereiro de 2013.

Izabel da Conceigao Soares da Costa
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