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Resumo

O proposito deste trabalho é explorar algumas potencialidades da
literatura para a aprendizagem da historia, da sociologia, e, sobretu-
do, da Geografia. O pressuposto de partida é que a literatura constroi
“geografias” podendo assim dar lugar a um espaco de interdiscipli-
naridade. Coloca-se entdo a hip6tese da aplicabilidade da Literatura
de ficcdo a aprendizagem da Geografia. Contar uma historia, isto é,
construir uma narrativa, implica uma acdo, desenvolvida em deter-
minado espaco ou espagos e num determinado tempo. Um romance
situa muitas vezes um grupo, um heréi, uma familia, uma catego-
ria social, no seu meio regional. A combinacdo da Geografia com
obras literarias pode motivar os alunos, que sdo relutantes a leitura,
a poderem encontrar uma nova razdo, de certa forma lidica, para a
leitura de livros.

Pretende-se mostrar que a literatura pode ser usada na pratica, para a
aprendizagem da Geografia, da Expressdao Grafica em Geografia, da
Histéria e da Sociologia. Seleciondmos neste caso, o Rio das Flores,
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de Miguel Sousa Tavares.

A maioria dos trabalhos literarios sdo baseados em lugares reais e 0s
seus ritmos espacio-temporais ligam-se a experiéncias vividas pe-
los personagens, muitas das vezes até pelos proprios autores, daqui,
resulta, a sua importancia ao fornecerem auténticos testemunhos da
influéncia e da experiéncia humana nos locais geograficos. A ques-
tdo que se ira colocar sera a de saber como aquela ligacao se pode
aplicar em contexto de trabalho escolar.

Partindo da narrativa/relato, efetua-se uma andlise que permite re-
lacionar o universo temporal da ficgdo com o universo temporal da
atualidade noticiosa da época, com os respetivos universos histéri-

cos e sociais e com as isotopias espaciais e temporais relatadas.
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Abstract

The purpose of this paper is to explore the potential of the literature for
the learning of history, sociology, and especially of Geography. The
starting assumption is that literature builds “geographies” and thus
gives rise to a space of interdisciplinarity. We explore the hypothesis
that Fiction can be used to learn Geography. Telling a story, which is
building a narrative, implies an action, developed in a particular space
or spaces at a particular time. A novel often places a group, a hero, a
family, a social class in its regional environment. The combination of
geography with literary work can motivate students who are reluctant
to read, and help them to find a new reason, in a playful way, to read
books.

We show that literature can be used in practice for the learning of
Geography, of the Graphic Expression in Geography, of History and
Sociology. We selected for this purpose the novel ‘Rio das Flores’ by
Miguel Sousa Tavares.

Most literary works are based on real places and their spatial-temporal
rhythms are linked to the experiences of the characters, often even to
life experiences of the authors themselves, and that explains its im-
portance by providing authentic evidence of the human influence on
geographic places. The question that will be put to know is how that
connection can be applied in the context of the school work.
Beginning with the narrative/story an analysis is carried out to rela-
te the temporal universe of fiction with the temporal universe of the
news broadcast of that time, and with the historical, social universes

and the spatial and temporal isotopies reported in the book.
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1 Introducao

A formacdo inicial de professores e de educadores tem como um
dos objetivos fundamentais formar professores capazes de atuar de
forma critica e criativa no que se refere a adocao de uma determina-
da perspetiva interdisciplinar no ensino, de modo a privilegiar a bus-
ca de interconexdes disciplinares, possibilitando um conhecimento
contextualizado, favorecendo a compreensao e a resolucdo de pro-
blemas reais na sua complexidade, em contexto social concreto.

Através de diversas obras literarias que temos vindo a ler ao lon-
go dos anos, incluindo contos e histérias para criangas, verificamos
que eram raras aquelas que ndo faziam referéncia e descrices de
varios tipos de espacgo. Desta forma proporcionou-se agora efetuar
um trabalho que seja um suporte tedrico e uma base pratica que pos-
sibilite aos professores o desenvolvimento de atividades através de
uma interdisciplinaridade entre a Geografia e a Literatura. Pretende-
mos também que seja uma proposta complementar ao ensino da ge-
ografia através da anélise de contetido geografico partindo de obras
literarias, o que constitui um dos métodos de pesquisa em geografia.

Tendo em vista o ensino e a aprendizagem da Geografia, a ques-
tdo que podemos colocar é a de perceber até que ponto sera possivel
uma relagdo entre Geografia e Literatura e quais as possibilidades do
estudo do espago geografico através da ficgdo literaria, assumindo
como pressuposto que a literatura “constréi geografias”.

Nesta perspetiva direcionamos a nossa atencao para o estudo dos
espacos onde decorre a da obra de ficcdo “O Rio das Flores” de Sou-
sa Tavares, que possibilita uma abordagem ao estudo dos diferentes
espagos mencionados na obra e por onde as personagens e 0 prota-
gonista se movimentam, assim como as relacdes sécio-politicas e
econdmicas de uma época, lancando pistas para uma outra forma de

ensinar e aprender geografia a partir da ficgao literaria.
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A obra selecionada, devido a sua complexidade historico-geo-
grafica ndo se adequa a todos niveis de ensino e faixas etarias, nem
tal seria possivel neste trabalho preliminar. Contudo, a partir da su-
gestao de uma metodologia serdo possiveis concretizagdes, a efetuar
pelos professores, partindo de pequenos contos, histérias breves ou
capitulos de obras mais vastas, selecionados consoante o nivel de
ensino e as competéncias a adquirir pelos alunos.

O trabalho foi estruturado tendo em vista quatro pontos. Um pri-
meiro ponto de enquadramento teérico onde se abordardo algumas
tendéncias da geografia e suas finalidades. Num segundo ponto uma
breve referéncia ao curriculo do ensino basico e ao papel da Geo-
grafia no desenvolvimento de competéncias, onde se analisardo os
pontos de contacto entre literatura e geografia numa pratica inter-
disciplinar. Por dltimo sdo apresentadas algumas sugestdes meto-
dolégicas e uma exemplificagcdo para a exploragdo do espaco sécio-

-geografico a partir da obra literaria ja referida.

2 Novos caminhos da geografia

O objeto de estudo da geografia é o espacgo, produto historico
construido a partir da interacdo entre a sociedade e a natureza, num
processo de construcgdo reconstrugdo, por vezes de destrui¢do con-
tinuas. Através do estudo do espago, uma das categorias de analise
da ciéncia geografica, podemos compreender o mundo e a sociedade
através da localizacdo dos individuos e dos grupos e da sua causali-
dade, “objetos” essenciais ao seu estudo.

A partir da segunda metade dos anos sessenta surgiu uma nova
corrente designada por Nova Geografia com novos métodos. Nao
se opondo a Geografia Classica, cujo seu inicio remonta a 1800, de
algum modo veio a orientar-se mais fortemente para campos aplica-

dos a problemas praticos. Durante aquele periodo debates entre os
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que pretendiam inovar a geografia utilizando métodos quantitativos
e o0s céticos que pretendiam manter-se na discussdo de problemas
ortodoxos e desligados da sua aplicacdo pratica.

As designacoes de Geografia Cléssica e de Nova Geografia po-
derdo levantar algumas dividas, nomeadamente aos professores do
primeiro e segundo ciclos do ensino basico que ndo tiveram uma
formacdo geografica. Ao falarmos de Nova Geografia ndo se pre-
tende de forma alguma avancar com a ideia de que uma substituiu a
outra. Elas complementam-se contribuindo para um maior rigor da
ciéncia geografica enquanto ciéncia de sintese.

Para Claval (1982) a Geografia Classica era concebida como uma
descricdo racional do mundo e o seu objetivo nao era evidenciar a
légica dos factos espaciais, mas descrever os contornos do real se-
guindo a evolugdo das formas de paisagem e das organizacoes terri-
toriais utilizando dados retrospetivos. Os factos eram apreendidos a
escala da paisagem privilegiando o estudo do habitat, das estruturas
agrarias e dos sistemas econdmicos autarquicos da sociedade tradi-
cional. Para os gedgrafos daquela corrente os métodos, ao contrario
das outras ciéncias, utilizavam apenas a observacao, a descricao e a
generalizagdo, renunciando ao uso da deducdo. Recusavam o impor-
tante papel da teoria como fator explicativo.

O campo de observacdo em que se apoia a nova geografia é bas-
tante mais vasto do que aquele em que se tinha apoiado a Geografia
Cléssica. Os métodos da nova geografia sdo mais arrojados por ne-
cessidade de ter em conta a sua adequagdo a geografia real que é fei-
ta de dispersdo irregular, contrastes e circulagdes sinuosas, em tudo
contrarias as da geometria euclidiana em que a Geografia Classica se
apoiava. Seria inevitavel um corte epistemol6gico pela constatagcdo
de duas ordens de insuficiéncias: os seus métodos e teorias ja ndo
satisfazem; o objeto real visado pelos mesmos surge com um tal

grau de complexidade que os ultrapassam. Assim, havia a necessi-

102



Manuel Rodrigues | Didéatica da geografia

dade de aperfeicoar os instrumentos teéricos e técnicos de producao
de conhecimentos adquiridos e ja testados, para experimentar novas
vias de abordagem da zona que lhe é propria. Em sintese, Bachelard
(2008) afirmava que “um método excelente acaba por perder a sua
fecundidade se ndo renova o seu objeto”.

Nao sendo possivel em geografia testar as hipdteses recorre-se
a modelos tedricos comparaveis a situagées reais por analogia. Es-
tes métodos nao fornecem apenas uma descricao clara e objetiva do
real, simplificam a recolha de dados e possibilitam a verificacdo dos
esquemas tedricos e analise de processos.

A nova geografia comporta uma dimensao de reflexao tedrica e
outra de testes, com base em modelos tedricos, designados por mo-
delos anal6gicos, elaborados a partir de observacdes que descrevam
e apreendam as evolugdes que permitam efetuar previsoes (Abler,
Gould, (1977:45). Passa a existir uma preocupacdo quantitativa
apoiada pela estatistica descritiva, pelo estudo das probabilidades,
pela correlacdo de dados estatisticos, mais adaptados as exigéncias
atuais dos estudos geograficos, tendo em vista a previsdo de cenarios
geografico-espaciais. A correlacdo simples e multivariada entre duas
ou mais variaveis provenientes das observacoes efetuadas sao por
vezes necessarias para medir as semelhancas ou diferencgas e os seus

respetivos graus que so6 a analise quantitativa podem oferecer.

2.1 As competéncias Geograficas e o papel da geografia

A Geografia é uma ciéncia de intercecdo com outras ciéncias e
uma disciplina de charneira entre as Ciéncias Naturais e as Ciéncias
Sociais, que estuda a terra e a dinamica das inter-relagdes entre os
espacos e 0 Homem enquanto ser social e transformador da paisa-
gem. Procura responder a questoes sobre modificacOes e variages

do espago que envolvam fenémenos fisicos, biol6gicos e humanos,
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relacionados com a sua localizacdo, conhecimento dos lugares e re-
gides, distribuicdo, caracterizacdo, gestdo espacial e respetivos im-
pactos.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Bésico o estudo
do espaco geografico ao nivel do ensino bésico tem em vista a aqui-
sicdo de competéncias geograficas baseadas no desenvolvimento do
conhecimento dos lugares, das regides e do Mundo. Evidencia, para
além do desenvolvimento das competéncias gerais, as competéncias
geograficas especificas a desenvolver ao longo de cada ciclo de es-
tudos, cuja formulagdo “teve em conta uma perspetiva integradora
de atitudes, capacidades e conhecimentos que os alunos devem de-
senvolver através da educacdo geografica” ..

As competéncias essenciais ao longo do ensino basico agrupam-
-se em trés dominios: a localizacdo, o conhecimento dos lugares e
regides e o dinamismo das inter-relacdes entre espagos.

O saber “pensar o espaco” e a atuacdo sobre o meio em que os
alunos vivem deve estar no cerne das atividades que possibilitem
desenvolver competéncias naquele sentido através de articulagdes
possiveis entre os niveis das competéncias gerais e das competén-
cias especificas. Para Lacoste (1977) é preciso fazer com que aqueles
que ensinam a geografia tomem consciéncia de que o saber-pensar o
espago pode ser uma ferramenta para cada cidaddo, ndo somente um
meio de compreender melhor o mundo e seus conflitos, mas também
a situacdo local na qual se encontra cada um de nos.

De entre algumas das competéncias em Geografia destacamos
genericamente as que possibilitam a mobilizagdo de tipos de saberes
culturais, cientificos e tecnolégicos conducentes a compreensdo das
diversas realidades espaciais. Para pesquisar, selecionar, recolher,
analisar e comunicar informagdo geografica sao utilizando diferen-
tes meios e linguagens de comunicacdo como textos, quadros, ma-

pas, graficos, imagens, filmes, videogramas, cartografia automatiza-
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da, sistemas de informacdo geografica e Internet.

Saber organizar a informacdo geografica recolhida, utilizando
metodologias adequadas a escala de analise, pode mobilizar conhe-
cimentos geograficos se for feito através da realizacdo de atividades
de forma auténoma e criativa em projetos que envolvam trabalhos
de campo, simulacdes e estudos de situagdes concretas, entre outras.

Assim, parece ser importante que, nos cursos de formacao inicial
de professores, seja praticada a didatica da geografia tendo em conta
modelos centrados no desenvolvimento das capacidades da leitura
e interpretacdo do espaco, de forma integradora e interdisciplinar
numa perspetiva de utilidade pratica com vista a consecucao das

referidas orientagoes curriculares.

3 Geografia e literatura: uma interdisciplinaridade possivel

Na literatura da especialidade nado existe consenso sobre o con-
ceito de interdisciplinaridade, existindo potencialmente tantas for-
mas de interdisciplinaridade, quantas as disciplinas. A interdisci-
plinaridade é assim “qualquer forma de didlogo ou interagdo entre
duas ou mais disciplinas, cujo nivel, tipo, objetivo e efeito deve ser
avaliado” (Moran, 2002:16).

Para Klein (1998:3) os estudos interdisciplinares podem ser de-
finidos como um processo para responder a uma pergunta, resolver
um problema, ou ser dirigido a um tépico que seja demasiado abran-
gente ou complexo para ser tratado apropriadamente por uma tinica
disciplina. Estas defini¢des centram-se na interdisciplinaridade no
ambito da investigacdo, contudo, neste caso, situamo-nos numa in-
terdisciplinaridade escolar através de trabalhos que os professores
podem aplicar na sala de aula.

A interdisciplinaridade escolar pode apresentar trés dimensoes.

Uma dimensdo curricular, em que se estabelece uma “ligacdo de
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interdependéncia, de convergéncia e de complementaridade entre as
diferentes matérias escolares” (Lenoir, 1998). Neste caso, o proprio
curriculo deve apresentar uma estrutura interdisciplinar. Uma di-
mensao didatica onde existe uma articulacao entre o que determina o
curriculo e 0 modo de insercdo em situacao de ensino aprendizagem,
através do planeamento e revisdo de estratégias de acdo e interven-
¢do dos docentes. A dimensao pedagogica atualiza em sala de aula a
dimensao didatica.

Porém, para que a interdisciplinaridade escolar se concretize é
necessario eliminar o “efeito de barreira” entre as disciplinas numa
tentativa de romper com o ensino baseado apenas na transmissao de
conhecimentos. Para tal, o processo pedagogico deve fundamentar-
-se no didlogo entre professores das diversas disciplinas, conjugando
assim duas ou mais disciplinas num contexto de ensino-aprendiza-
gem. O ensino interdisciplinar passa entdo pela negociacdo entre os
professores dos diferentes saberes disciplinares, para a construcao
coletiva de conhecimentos sobre a realidade, de modo a desenvolver
nos alunos competéncias a varios niveis.

A Geografia é uma disciplina que mais facilmente pode promo-
ver a interdisciplinaridade porque pela sua natureza é uma ciéncia de
intercecao entre as ciéncias naturais e sociais.

Uma das possibilidades de interdisciplinaridade escolar é a que
concretizada entre as disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal
e Lingua Portuguesa na qual incluimos a literatura. Ao utilizarmos
o termo literatura queremos referir-nos, neste contexto, a todas as
obras escritas como sejam romances, contos, poesias, pegas teatrais
e contos populares, isto é, tudo o que é constituido por narrativa, em
oposicao as formas expositivas de escrita como sejam por exemplo,

livros de referéncia, artigos e noticias.
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4 Pontos de partida para uma proposta didatica

Depois dos anos setenta tém surgido casualmente estudos sobre
a possibilidade de associacdo da geografia a literatura considerada
como fonte de informacdo subjetiva com o objetivo da sua utiliza-
¢do como recurso didatico no ensino e na investigacao em geografia
Lamme, (1977), Douglas, (1988), Hume (1996), Klein, (1998).

Raramente os gedgrafos utilizam fontes literarias para os seus
trabalhos, a ndo ser para estudos em Geografia Histérica para a
reconstituicao de espacos histéricos. Contrariando esta tendéncia,
Sharp (1996), apés uma breve introducdo a possivel relacao entre
geografia e literatura, analisa, através de uma abordagem que aque-
le autor aplicou ao controverso romance Os Versiculo Satanicos de
Salman Rushdie, a forma como a ficgdo é utilizada como fonte nou-
tras disciplinas.

Na Geografia Historica, por exemplo, a literatura é um recurso
particularmente apropriado para os estudos do papel do homem e da
geografia da percecdo humana dos ambientes passados®. Na educa-
cdo geografica, ao nivel de estudos regionais, a literatura tornou-se
assim um recurso recomendado.

Tendo em vista 0 nosso objetivo pretendemos mostrar que a li-
teratura pode ter relevancia como recurso auxiliar para o ensino da
Geografia. Para tal, recorremos a um romance em que a “geografia”
e a “historia” estdo presentes, merecendo por isso uma atencao es-
pecial.

Conner (1988), afirmava que “Os gedgrafos tém uma forte per-
cecdo do significado do lugar, esforcamo-nos para capturar os seus
atributos 6bvios e ocultos, e para destilar, na sua forma mais pura,
no sentido de uma regido, a importancia de uma paisagem. Como
profissionais da ciéncia dos lugares, muitas vezes temos de reco-

nhecer (com inveja) a sensibilidade e a intuicdo inata com que o0s
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escritores literdrios extraem a mais pura realidade de uma regiao.
Através do uso habil de letras e evocacdes, por exemplo, um texto
literario pode transmitir de maneira convincente a esséncia de uma
realidade geografica e fazer o leitor vibrar com o cendrio assim evo-
cado”. Mas, sendo o espaco na literatura subjetivo e ficcional, serd
que as ambiéncias inventadas, com elementos da meméria do escri-
tor, podem ser passiveis de contribuir para a aprendizagem da geo-
grafia? Se assim for, tal exigira, por parte do professor, uma capaci-
dade transdisciplinar e interdisciplinar para percorrer diversas areas
que poderdo passar pela Historia, pela Sociologia e pela Geografia,
onde conceitos de espaco, sitio, lugar, territdrio, fronteira, distancia,
distancia-custo e distancia-tempo coexistem nas diversas disciplinas
contribuindo para uma pluralidade de significagoes.

O nosso ponto de partida situa-se no pressuposto de que, se a lite-
ratura “constroi geografias”, entdo, ela podera ser objeto de trabalho
interdisciplinar com a geografia para a realizacdo de aprendizagens.
Assim, centrdmo-nos na perspetiva de encontrar resposta metodolé-
gica construida no sentido de promover e operacionalizar o estudo
da geografia através da literatura, induzindo ao mesmo tempo a lei-

tura de obras literarias.

5 Reconstruindo geografias com a literatura

5.1 Os lugares através de nomes, imagens e narrativas

A construcdo de lugares através de narrativas remonta a um
tempo muito longo na historia da literatura. Desenhos animados e
romances de juventude, revelam novas formas de perceber antigos
lugares ou paisagens. Os filmes desempenham também um papel
importante na génese das percecdes contemporaneas do espaco.

Os estudos sobre a relacdo entre geografia e literatura, sendo
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poucos, ndo tém saido praticamente do meio académico. Para Fré-
mont (1976) a literatura constitui uma area de investigacdo de gran-
de qualidade. Um romance situa muitas vezes um grupo, um herai,
uma familia, uma categoria social no seu meio regional, onde se
traduzem os valores e a forma como se utilizam e frequentam deter-
minados espacos. Uma regido ndo se reduz entdo as caracteristicas
que os geografos lhe reconhecem, a sua realidade depende também
da forma como os que la vivem a percebem dependendo da percegao
do espaco geografico por cada um.

Na literatura, como na vida real, existe uma identificagdo das
pessoas com o seu lugar de nascimento e com o espaco onde se
movimentam. Refira-se, a titulo de exemplo, o romance de Gustave
Flaubert, Madame Bovary, que deu lugar ao filme com o mesmo
nome realizado por Vicente Minelli®, em 1949, que nos mostra a
Normandia onde vivia uma pequena burguesia, um lavrador, um far-
maceéutico, mas também, registos de arvores de fruto, vilas e quintas.
O mesmo se passa nas obras que relatam viagens e nos descrevem
lugares proximos ou remotos.

Numa perspetiva geografica, a leitura de obras de ficcdo que re-
gistam aspetos geograficos e relatam momentos histéricos, caracte-
rizando simultaneamente os personagens, relacionando a vida rural
e urbana das diversas regioes, descrevendo paisagens e a ocupagao
espacial, devera ultrapassar o nivel da simples leitura de uma obra
literaria. Dever-se-4, neste caso, ensinar o aluno a proceder a uma
leitura histérico-geografica, cultural e de construcdo mental de ma-
pas dos espacos onde a acdo decorre, 0 que ird traduzir-se num enri-
quecimento significativo na sua formacao geografica.

Em alguns romances, como na vida real, a interacdo entre as
pessoas ocorre em espacos diferenciados. Neles podemos encon-
trar auténticos testemunhos para o estudo da influéncia humana nos

lugares, pois relatam momentos geograficos e histéricos de grande
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importancia para o estudo da Histéria e da Geografia possibilitando,

assim, aprender sobre diversas regides.

5.2 Os lugares através de nomes, imagens e narrativas

Hume (1996:2) afirma que a leitura de obras literarias pode me-
lhorar a compreensdo da geografia. A pesquisa mostrou que a cons-
ciéncia geografica entre os alunos é mais influenciado pelas experi-
éncias de viagens do que por qualquer outro fator (Bein, 1990). Nao
sendo possivel efetuar com os alunos viagens por todo o mundo,
uma alternativa podera ser através da criacdo de um ambiente de
aprendizagem que mais se aproximasse da vivéncia efetiva num lu-
gar qualquer, objetivo que podera ser alcangado através da literatura.

A literatura de ficgdo encontra-se repleta de descrigdes geografi-
cas da natureza, paisagens e de lugares onde se desenrolam dramas
sociais, psicolégicos e politicos, que refletem uma determinada rea-
lidade. Assim, a iniciacdo a exploracdo do espacgo geografico a partir
de um romance pode efetuar-se de acordo com a seguinte sequéncia:
detecdo e identificagdo de nomes de espacos geograficos (cidades,
lugares, regides, etc.), mencionados ao longo da narrativa onde as
personagens se movimentam; associacdao daqueles espacos aos fac-
tos histdricos e sociais, reais ou ficcionais, descritos ao longo da nar-
rativa. Os espagos geograficos ocupados e aqueles por onde se mo-
vimentam os personagens, podem apresentar-se como sendo reais
ou imagindrios, neste caso, nao sendo reconheciveis pelos leitores.
Sempre que os leitores estejam impossibilitados de reconhecer um
local, este passa a ser imaginario, o que pode ndo acontecer de facto.

A resposta a questdo colocada por Ecco (1995:106) sobre “O que
acontece, entdo, quando num texto de ficcdo o autor pde, como ele-
mento do mundo real (que é de facto mundo ficcional), algo que

nele nunca se verificou?”, pode ser comprovada pela andlise dos
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locais da acdo na cidade de Paris através dos varios capitulos da obra
de Alexandre Dumas “Os Trés Mosqueteiros”. Um leitor normal,
mesmo conhecendo a cidade de Paris, ndo identificaria os nomes de
algumas das ruas cujo nome aparece no romance. S6 uma pesquisa
mais detalhada sobre a evolugdo da cidade possibilitaria verificar
que alguns nomes de ruas foram alterados e outros eliminados de-
vido as transformacdes urbanas posteriores a época em que a acao
decorria.

Na ficgdo os autores ndo constroem somente uma determinada
realidade geografica com as suas particularidades, algumas vezes
mais sugerida do que expressa com mais ou menos rigor. Por vezes
constata-se a existéncia de duas narrativas simultaneas: uma de ca-
rater historica e outra ficcionada.

Recordamos, como exemplo, os romances de José Saramago “O
Ano da Morte de Ricardo Reis” e “Pequenas Memorias” cuja acao
se centra no espago urbano de Lisboa onde podemos reconstituir os
caminhos percorridos pelos personagens a luz de um olhar contem-
poraneo, levando-nos a refletir sobre o espaco ficcional onde eles se
movimentam e “atuam” incorporados no ambiente social e intelec-
tual de uma época. Por vezes, as informacdes histéricas somam-se
as literarias e ao imagindrio dos leitores, de acordo com a experién-

cia, mais ou menos vivida, que possuem daqueles espacos.

6 Aliteratura como documento na aprendizagem da geografia

O documento em geografia liga o investigador a uma determina-
da realidade a descobrir e a interpretar podendo ser um mapa, uma
fotografia, um documentério, uma série estatistica, um documento
histérico ou um texto narrativo. Estes e outros tipos de documen-
tos permitem analisar a organizacao e a distribuicdo espacial de um

fenémeno, no presente ou no passado, contribuindo também para
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revelar situacoes fundiarias, fluxos de capitais e de informacao.

Nao havendo documentos neutros, objetivos, desinteressados, o
geografo, ao analisar um texto narrativo, procura interpretar uma
situacdo ou um movimento numa atitude de encontrar deformacdes
proprias no que respeita a visdo dos lugares e do mundo dados pelo
mediador estudado.

Na generalidade o ensino e a aprendizagem da geografia assen-
tam na utilizagdo excessiva do livro didatico e na memorizagao, sem
0 recurso aos varios documentos auxiliares disponiveis. Centra-se
nos contetidos mais conceptuais do que procedimentais e na utiliza-
¢ao descontextualizada e estereotipada das cartas geograficas (Bon-
fim, 2006), sem fazer referéncia as experiéncias socio-espaciais.

O livro didético da Geografia é um instrumento, entre outros pos-
siveis, de ser usado na sala de aula ou até fora dela, mas existem
varios exemplos de novas formas de ensinar que por vezes o com-
plementam e até superam. Quem ensina deve ser criativo e organizar
novas atividades com os seus alunos. Existe um conjunto de docu-
mentos para atividades didaticas, que tornam as aulas de geografia
mais atraentes, criativas e inovadoras. Incluimos neste caso a lite-
ratura paradidatica®, romances, canc¢des, poesia, etc., para além de
visitas de estudo, utilizacdo de filmes ou videos (produzidos e dis-
poniveis para finalidades didaticas). Assim, o livro didatico tendera
a perder aos poucos o papel privilegiado de definidor de atividades.

A literatura, como documento para apoio ao ensino da geografia
mostra que pode trazer conhecimentos relativos a uma época, a uma
geracdo, sobre a natureza humana e sobre o mundo enquanto espago
geografico transformado pelo homem.

A selecdo de obras para utilizar no ensino da geografia deve ser
efetuada em fungdo da quantidade e diversidade dos espacos des-
critos, da qualidade com que se descrevem e explicam as interagoes

entre as personagens e os espacos, da forma como elas ajudaram
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a construir a identidade da regido ou regides onde decorre a acdo,
tendo em vista a sua relacdo com a cultura, a historia e a geografia. A
construcdo de um modelo para a utilizacdo de obras literarias no en-
sino deve entdo evidenciar a Natureza, a Historia vivida nos diver-
sos espacos, a Economia através das regioes formais®, funcionais®,
percecionais e movimentos de pessoas, bens e servicos, a Sociedade
e a Cultura, onde incluimos as interacdes do Homem com o meio

que contribuem para modificar e adaptar o espaco (Fig. 1).
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Figura 1

Fonte: Adaptado a partir de Aranda, Fundamentos tedricos e
diddtico-metodoldgicos do estudo da localidade escolar

Apbs a leitura de uma obra literaria, uma possivel atividade de
pesquisa podera consistir em confirmar, através de um trabalho de
campo, se um lugar, uma rua, uma casa, uma porta, descritos pelo
autor sdo ou ndo reais ou se, por exemplo, um hotel frequentado por
algum dos protagonistas ao longo da narrativa e descrito pelo autor
como sendo para classes sociais altas, é diferente da realidade por se

encontrar atualmente inserido num bairro degradado.
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Um livro rico em descri¢do de ruas e locais de Lisboa, onde se
entrelacam vivéncias e memorias é o romance “As Pequenas Me-
morias” de José Saramago, ja anteriormente referido, que merece-
ria uma cartografia de roteiro dos espagos urbanos frequentados e
vividos pelo narrador em locais que atualmente ainda podem ser
reconheciveis.

Os romances historicos ou de descricdo de uma época, que des-
crevem retratos da sociedade contemporanea do autor, sdo 0s mais
facilmente verificaveis através da sua posicao geografica numa carta
ou planta. Em “Os Maias” de Eca de Queiroz, os valores que nobres
e pessoas da alta sociedade da época querem fazer transparecer, sao
fachadas para uma série de acontecimentos decorridos em locais tdo
diversos como Lisboa, Celorico de Basto, Sintra, Coimbra, Napoles,
Paris, entre outros.

Nos romances contemporaneos, 0os pormenores dos espacos sao
menos descritivos porque o desejo de representacao fotografica é
também menor, tornando a paisagem menos reconhecivel. H4 toda-
via, alguns, que possibilitam uma exploracdo histérico-geografica,
porque de um modo geral cada enredo tem uma configuragdo pode
ser expressa em termos geograficos, e, em muitos casos, existe sem-

pre uma determinada viagem envolvida.

7 Rio das Flores no ensino da geografia

7.1 Razodes de uma opc¢ao

E através do estudo do espaco enquanto categoria de analise uti-
lizada pela ciéncia geografica que os alunos podem compreender
melhor o mundo e a sociedade onde vivem, ainda que a informacao

seja obtida através de literarias. Enquanto professores devemos pro-

curar uma agao docente que traga para a sala de aula o dia a dia dos
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alunos que supere a transmissao e a fragmentacdo do conhecimento,
estabelecendo um didlogo com o mundo e com os outros através de
propostas que desafiem os alunos a ler, a escrever e a estabelecer
comparacoes entre o passado e a atualidade.

Na perspetiva apresentada, o romance “Rio das Flores” pos-
sibilita um confronto histérico e geografico com o presente visto ter
como base uma pesquisa histdrica sobre uma época e as vivéncias de
uma familia abastada de proprietarios rurais alentejanos, possuidora
de vastas terras e forte apego as tradi¢des, numa sociedade rural
marcada por ditaduras, onde o caminho para a liberdade se tornava
muito dificil. Num cenario de turbuléncia que se vivia em Portugal e
na Europa, no periodo que vai da I Republica em 1915, até 1945 al-
tura em que o Estado Novo se tinha consolidado, a politica e as ide-
ologias manifestam-se através das divergéncias na familia ao longo
de trés geracoes.

Em aproximadamente trinta anos da histéria do século XX sdo
confrontados varios cendrios geopoliticos, ideias através de lugares
de passagem ou de estada em varios “cendrios” geograficos referi-
dos na obra, como o Alentejo, Espanha e Brasil e cidades por onde
0s protagonistas se movem durante o desenrolar da acdo. E num
contexto literario de enquadramentos politicos e geograficos que o
autor caracteriza os ambientes socioculturais e os espacos vividos
pelas personagens.

Assim, o critério que presidiu aos nossos propdésitos para a sele-
¢do daquele texto narrativo foi, para além de uma leitura acessivel, a
riqueza de mengdes geograficas que atravessam o livro do principio
ao fim acompanhadas de relatos e de aspetos histéricos decorrendo
em varias épocas, a caracterizacdo dos ambientes onde se desenrola
a acdo, a diversidade dos espacos geograficos como paises, regides
e cidades onde vivem e se deslocam as personagens do livro, aos

quais podemos ainda acrescentar passagens relacionadas com os
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meios de transporte, vias de comunicagao, estrutura agraria, popula-
¢do agricola e descricdo de locais urbanos estimulantes da pesquisa

geografica.

7.2 Metodologia para uma aplicacao didatica’

Ao propormos uma atividade aos alunos da disciplina de geo-
grafia, através da leitura de uma obra de ficcdo, é previsivel certa
estranheza expressa pela pergunta: “o que é que a leitura e a ficgdo
tem a ver com a geografia?” Esta reacdo podera ocorrer porque, na
“escola”, os alunos foram habituados a trabalhar com saberes com-
partimentados e desligados uns dos outros. Impoe-se, portanto, no
inicio da atividade clarificar com os alunos as possibilidades daque-
la associacgdo, explicitando que leitura é extrair informagdo contida
num texto e compreender o que 14 se encontra escrito.

Para Richaudaud (1992:30) o ponto de partida do processo de
leitura é “un balayage visuel d’un texte (généralement manuscrit,
imprimé ou daffiché sur un écran)”. O nivel de compreensdo de leitu-
ra, isto é, a atribuicdo de significado ao que se 1€, passa pelo conhe-
cimento linguistico, pela riqueza lexical, pela rapidez da leitura, pela
eficadcia da identificacdo das palavras escritas, pelo conhecimento
que se tem sobre o0 Mundo e sobre a vida e, sobretudo, pelo conheci-
mento dos assuntos que sao abordados nos textos que se leem®.

Sendo o ensino da Geografia através das obras literarias um tra-
balho interdisciplinar deve, desde logo, fazer-se apelo as competén-
cias de leitura que o aluno adquiriu em Portugués pelo que é impor-
tante estabelecer uma interdisciplinaridade entre aquela disciplina e
de Geografia.

Definir objetivos e competéncias a desenvolver

Os objetivos sdo conhecimentos, atitudes e procedimentos adqui-
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ridos através da aprendizagem dos contetidos curriculares e tradu-
zem o que o aluno sabe sobre determinados contetidos.

As competéncias, sendo da ordem da mobilizacdo dos saberes,
definem o que o aluno sera capaz de fazer com os saberes que pos-
sui (e que se encontram delimitados pelos objetivos), pressupdem
assim o agir em determinada situacdo, mobilizando conhecimentos,
capacidades, procedimentos e atitudes, conduzindo a capacidade de
fazer, pensar ou apreciar alguma coisa. A no¢ao de competéncia para
Perrenoud (2000:15) designa “uma capacidade de mobilizar diver-
S0S recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagoes”.

Tendo em conta este conceito para esta aplicacdo sao mobiliza-
dos e treinadas as seguintes competéncias: mobilizar conhecimentos
anteriores; desenvolver capacidades para a compreensdo e analise
textual; reconhecer, descrever e selecionar contetidos geograficos
encontrados no livro enquanto se segue o enredo; construir um pro-
jeto geografico com base no contetido do livro ou do capitulo; uti-
lizar diversos tipos de cartografia e bases de mapas para localizar
os diversos espacos geograficos mencionados no livro; utilizar as
Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo para pesquisar e
apresentar e organizar a informacao que obtida a partir da sua lei-
tura; analisar as caracteristicas das areas geograficas que podem in-
fluenciar as vidas dos principais personagens do livro; sintetizar de

forma coerente os elementos geograficos obtidos pela leitura.

Sugestao metodolégica para a exploracao®

A metodologia assim como as estratégias a utilizar dependerdao
do tipo de texto ou livro a explorar, dos objetivos a alcangar e das
competéncias a adquirir pelos alunos. O livro em que nos baseamos
é um texto do tipo narrativo que é uma descricdo de eventos ba-
seados em experiéncias ocorridas ou ficcionados, selecionados por

quem 0s escreveu ou conta, e descritos de acordo com uma organi-
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zacdo estrutural (Graesser, 1991).

A componente do texto narrativo sobre o qual incidimos a ativi-
dade é o contexto espaciotemporal em que decorre a acdo e onde as
personagens se movem. Assim, como preparacdo prévia para uma

abordagem geografica ao texto, sugere-se a seguir uma metodologia.

Faseamento e estratégias a seguir.

a) Antes de se iniciar a leitura o professor deve:

-Explicitar o objetivo da leitura do livro ou do capitulo, tratando
-se neste caso procurar e selecionar informacgdo geografica.
-Ativar conhecimentos anteriores sobre o tema ou temas
geograficos que vao ser trabalhados.

-Antecipar os eventuais contetidos de natureza geografica com
base no titulo, imagens e indice do livro.

-Percorrer o texto para encontrar palavras relacionadas com o
tema geografico pretendido, (nomes de rios, serras, montanhas,
lugares, ruas, cidades, paises, continentes, populacdes, setores de
atividade, fungdes centrais, etc.).

b) Para a leitura as orientagdes a dar aos alunos sdo:
-Fazerem uma leitura seletiva.

-Criarem um mapa mental (imagem mental)® do que foi lido,
associando ideias a descri¢do dos espacos geograficos
mencionados no capitulo ou no livro.

-Sublinharem e tomarem notas durante a leitura.

-Efetuarem sinteses do que se relaciona com o tema ou temas que
vao ser trabalhados, a medida que se avanga no texto.
-Utilizarem, se necessario, materiais de referéncia como
glossarios de conceitos geograficos, mapas, cartas geograficas e
bibliografia selecionada.

c) Apds a leitura deve orientar os alunos a:

-Formular questdes sobre o contetido geografico da leitura
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tentando dar respostas.

-Referir e registar os espacos mencionados e situa-los ao nivel
geografico global, regional e local. Localizacdo em cartas
geograficas de escalas adequadas locais e regides geograficas
mencionados no texto.

d)Apds a leitura e com o recurso a conhecimentos anteriores
estimular os alunos ao autoquestionamento a partir dos
objetivos explicitos.

-Para que vou ler este texto.

-O que ja conhego sobre os espagos geograficos mencionados no
livro.

-O que devo ler com mais atengdo tendo em vista os objetivos
definidos.

-O que ndo preciso de ler.

-O que tenho que reler.

-Onde procurar mais informacdo sobre assuntos especificos da
geografia mencionados no livro.

Que informacdo devo identificar, organizar, selecionar e
destacar, sublinhando ou transcrevendo para me recordar e

trabalhar mais tarde.

7.3 Proposta para concretizacao de atividades

A obra sobre a qual incide a exemplificacdo de atividade a seguir

apresentada, apesar de extensa, é de facil leitura e a linguagem uti-

lizada apropriada para os alunos do segundo ou terceiro ciclo. O en-

redo atraente e pleno de histéria e de geografia, é um compromisso

entre a realidade histérica e a narrativa de ficgcao.

Porém, como ndo poderiamos abranger o conteddo total da obra

numa Unica atividade pratica, selecionamos apenas partes mais

significativas de dois capitulos. Os exemplos apresentados sdo su-
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gestdes e pontos de partida, cabendo a cada professor fornecer aos
alunos os conceitos, os métodos, os instrumentos e as técnicas ne-
cessarias para que possam construir sistematizadamente o seu saber
adquirindo competéncias de acordo com as respetivas faixas etarias
e nivel de ensino.

Para a concretizacdo da aplicacdo pode organizar-se um calen-
dario semanal ou quinzenal para que os alunos, individualmente ou
em grupo e com o apoio do professor, facam um relato da leitura
de um ou mais capitulos do livro incidindo preferencialmente nos
aspetos geograficos relacionando-os, dentro do possivel, com temas
trabalhados nas aulas.

A partir de evidéncias geograficas mencionadas no texto, tais
como rios, planicies, serras, paises, regioes, cidades, lugares, etc.,
selecionam-se as que possibilitem uma relagdo com os temas a tra-
balhar. Podem abordar-se temas como a localizacdo dos lugares
onde decorre a acdo, formas de relevo, hidrografia, ocupacao do
espaco agricola e urbano, organizacdo de grupos, composicao de
classes sociais, evolucdo demografica dos locais mencionados desde

a época da acgdo até a atualidade.

Atividade

Titulo do livro: Rio das Flores

Autor: Miguel Sousa Tavares

Ano da edicao: 2007

Editora: Oficina do Livro

Capitulos analisados: VII e VIII

No final desta atividade os alunos serao capazes de:

-Utilizar mapas e outras formas de representacao geografica,
tecnologias para obter, processar e apresentar relatorios, numa

perspetiva espacial.
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-Delimitar, localizar e representar numa carta geografica locais,
regioes e deslocacgoes.

-Identificar vias de comunicagao.

-Identificar e localizar num mapa paises e cidades mencionados
na obra.

-Ler, analisar, e interpretar informacdo em diferentes tipos de
mapas.

-Identificar as atividades econémicas da regiao.

-Comparar a vida na regido de Estremoz com a de Lisboa.
-Explorar as condi¢coes de vida em cada uma das cidades.

Para a interpretacao, clarificacdo de contetido e de conceitos/no-
¢oes bésicas de localizagdo, sugere-se, que através de paises cidades
e regioes mencionadas na obra, se evidencie inicialmente a posi-
cdo de Portugal na Peninsula Ibérica na Europa, a sua inser¢ao em
espacos territoriais mais vastos (a Europa e o Mundo), se localize
o continente europeu em relacdo aos outros continentes e oceanos,
salientando os principais contrastes na forma e dimensao.

A atividade, a realizar durante varias aulas, pode ser individual
ou em grupo, sendo este dltimo, o mais aconselhavel. Os capitu-
los sdo selecionados em funcdo dos contetidos a trabalhar. Podera
sugerir-se aos alunos que preencham para cada capitulo lido uma
ficha com os elementos apresentados em esquema no Anexo I', ou
outro que se achar conveniente, que os ajudara a organizar as ideias
e a compreender o progresso da historia.

Os procedimentos que propomos para a operacionalizacdo desta
atividade servem apenas como exemplificacdo. Todavia, podem ser
adequados tendo em conta os contetdos, o interesse dos alunos e as
competéncias geograficas essenciais e transversais que devem ad-
quirir. Por outro lado, os locais e espagos geograficos selecionados

no ambito da exploracdo do livro devem ser em funcdo das areas
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geograficas a trabalhar com os alunos, podendo ser selecionados ou-
tros que ndo sejam os indicados nos exemplos apresentados. Deve
ter-se ainda em conta que a atividade ndo se esgota com 0s temas
tratados na sequéncia de tarefas propostas.

Decerto é ainda importante sublinhar que os contetidos e a se-
quéncia a seguir apresentados ndao devem ser prioritarios e obrigato-
rios no processo de ensino/aprendizagem e da constru¢do do conhe-
cimento. H& que considerar outros elementos, como o conhecimento

dos alunos, o método e a avaliacao.

Algumas orientag¢bes para a operacionalizagdo da atividade.
-Registar numa tabela, idéntica a que se exemplifica no Anexo II,
os locais como cidades, vilas, regides, paises e continentes
mencionados, detetados durante a leitura.

-Localizar em cépias de mapas de varias escalas os locais e
regidoes mencionados situando a histéria num contexto
geografico.

-Localizar Portugal na Peninsula Ibérica e no Mundo.
-Identificar locais imaginarios ndo suscetiveis de localizagdo

no espaco real.

-Representar através de um esquema ou de uma tabela de duas
entradas o sentido das deslocagGes efetuadas pelas personagens
entre os diversos espagos.

-Pesquisa de imagens e outra informacdo sobre os locais e ou
edificios descritos, explicando as suas diferencas e os
acontecimentos histéricos ali verificados.

-Mencionar os meios de transporte utilizados na época da
narrativa e a distancia quilométrica que podera ser a atual se nao
for possivel a obtencdo desta informacao em relacdo a rede viaria
da época.

-Procurar informacoes sobre as localidades e os concelhos men-
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cionadas como por exemplo:
-Situar o concelho de Estremoz no seu distrito.
-Anélise demografica comparativa com a atualidade de uma
localidade mencionada no texto. No caso exemplificado o
concelho de Estremoz (Anexo 1V).
-Andlise da evolugdo de uma cidade através da cartografia
ou de fotografias (Anexo V).
-Levantamento das funcées centrais.
-Identificar as rodovias utilizadas pelas personagens nas
suas deslocacdes entre Estremoz e as outras localidades.
-Construcdo de cartografia dos movimentos e deslocacoes
das personagens entre os locais descritos.
-Discutir as causas pelas quais, no contexto do livro, as
pessoas se deslocam entre os diversos locais e de como isso
afeta as suas vidas.
-Compreender como a geografia (paisagem, clima, cultura)
pode influenciar a vida das pessoas numa regido especifica.
-Efetuar comparagdes com os movimentos de pessoas e

bens em situacao real.

Para a consecucao destes procedimentos torna-se necessario reu-
nir mapas de diferentes regides, cidades ou paises citados ao lon-
go da histéria. Como sintese final pode solicitar-se aos alunos que
formulem questoes, coloquem hipotese, interpretem os resultados
dos dados recolhido e tratados, reflitam sobre os espacos estudados
comparando-0s com 0s atuais, organizem os seus pensamentos, ana-

lisem as informacGes e respondam a perguntas.

8 Nota final

Com a aplicacdo destas ou de outras atividades os alunos pode-

rdo ganhar consciéncia do mundo e dos varios locais referidos no
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livro, fornecendo ao mesmo tempo uma estrutura sistematica para
a aquisicdo de competéncia com base no uso da Geografia ao lon-
go da vida, sustentadas em questdes como aplicar a geografia para
interpretar o passado e como aplicar a geografia para interpretar o
presente e planear o futuro As competéncias geograficas que uma
pessoa geograficamente informada deve ter, devem passa por saber
colocar questdes geograficas, adquirir informacdo geogréafica, orga-
nizar informacao geografica, analisar informacao geografica e res-
ponder a questdes geograficas.

O papel do professor/educador é fundamental na motivacdo e
orientacdo dos alunos, devendo haver da sua parte uma preparacao
cuidada e uma preocupacdo continuada na avaliacdo do andamen-
to do trabalho para introduzir em tempo oportuno as correcdes ou
adaptacdes que se revelarem necessarias.

As questdes a desenvolver nas atividades devem ser selecionadas
criteriosamente tendo em conta o livro, os capitulos e os contetidos
a trabalhar, de modo a que, se consigam atingir os resultados dese-
jados que entendemos ser a apeténcia para a leitura e o desenvolvi-
mento nos alunos de uma atitude critica e simultaneamente atuante
em relacdo ao espaco geografico.

Resta-nos concluir que este estudo ndo foi mais do que a colo-
cacdo de uma hipotese sobre a possibilidade da aprendizagem da
Geografia através da Literatura numa perspetiva interdisciplinar.
Torna-se por isso necessaria uma validacao no em contexto de sala
de aula de modo a podermos confirmar ou infirmar a possibilidade
da sua aplicabilidade e eficacia, quer no que respeita a metodologia
adotada, quer no que respeita as aprendizagens e competéncias ad-

quiridas pelos alunos durante o tempo em que decorrer o projeto.
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Anexo [
Esquema para organizar uma Ficha Resumo de Leitura

/ Questdo Central \

\ /

/ 0 que acontece \

/ Personagens Envolvidas \

\J /
/ Espago(s) Geografico(s) \

: 0 qué?

-

Resultado \

D
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Anexo 11
Espacos geograficos mencionados

Localizacdo na

Cidades Regiodes Paises Europa e no Mundo
Estremoz Portugal Peninsula Ibérica; Europa
Sevilha Espanha Peninsula Ibérica; Europa

Serra de Aracena Espanha Peninsula Ibérica; Europa
Aldeia de Aracena Espanha Peninsula Ibérica; Europa
\S/;lnicf{z}tgiio Portugal Peninsula Ibérica; Europa
Meértola Portugal Peninsula Ibérica; Europa
Soorﬁﬂ\lflfsnc?; do Guadina Portugal Peninsula Ibérica; Europa
Elvas Portugal Peninsula Ibérica; Europa
Badajoz Portugal Peninsula Ibérica; Europa
Douro e Minho Portugal Peninsula Ibérica; Europa
Russia Europa
Angola Africa
Rio de Janeiro Brasil América do Sul
Lisboa Portugal Peninsula Ibérica; Europa
Porto Portugal Peninsula Ibérica; Europa
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Anexo IIT
Tipos de transporte utilizados pelas personagens nas
deslocacdes entre locais geograficos e distancias quilométricas

. Rio de .
Estremoz Lisboa . Sevilha
Janeiro
. Carruagem
Estremoz - Au(tglr\l;)vel d Automével
(KM)
Lisboa Automovel - Dirigivel
Rio de Janeiro d Barco - d
Sevilha -

Nota: A letra d significa desconhecido.

Anexo IV

Evolucdao demografica do concelho de Estremoz

Concelho de Estremoz

zu/\-

Milhares

— bvolugao da populagao

(=]
=1 I

2001 |

1511

=
1930
1960
1570 |
1921

. |

Anos

Fonte: INE
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Anexo V
Evolucao da cidade de Estremoz

Estremoz no inicio do século XVIII

Estremoz na atualidade

Fonte: Captura a partir do Google Maps.
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Notas

! C. f. Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais do Ministério da
Educacdo. P. 107 e seguintes, acessivel em: http://www.dgidc.min-edu.pt/fichdown/livrocom-
petencias/LivroCompetenciasEssenciais.pdf

2 A Geografia da Percecdo passou a estudar o espago, a paisagem e os lugares tendo em vista
a experiéncia e a vivéncia dos seus moradores, conseguindo assim, por exemplo, a imagem
de muitas cidades dentro da mesma cidade. Cada pessoa tem uma imagem diferente da sua
cidade o que tem a ver com a forma como é percebida por cada um. C. f. Lynch, K. (2008) “A
imagem da Cidade”, Lisboa, Edicdes 70.

30 romance Madame de Bovary, foi também adaptado ao cinema por Jean Renoir em 1939 e
por Claude Chabrol em 1991.

40s livros paradidacticos visam a formagdo escolar e podem conter apelo ideolégico, para isso
trazem nos textos contetidos escolares e exemplos de vdrias situagdes reais e sdcio-espaciais,
podendo ser, por exemplo, livros de histdrias.

®Regido formal ou homogénea corresponde a um espaco continuo em que cada uma das partes
que o constituem apresentem caracteristicas semelhantes umas das outras, cujos padrdes esta-
belecidos podem ser a estrutura produtiva, a disponibilidade de recursos naturais, os aspetos
fisicos, etc..

5 A teoria dos lugares centrais associa uma regido funcional a distribuicdo de bens e servigos
através das fungdes centrais e expressa relacoes entre areas através de fluxos de movimentos
de pessoas, bens e servicos.

7As sugestdes apresentadas neste trabalho sdo apenas indicadoras. Ndo sendo as tinicas possi-
veis, fica ao cuidado dos professores a adequacao ou a criagdo de outras atividades.

8Sobre o ensino da leitura e a compreensdo de textos c. f. Sim-Sim (2007).

Os procedimentos metodoldgicos apresentados sdo apenas orientadores. Poderdo ser selecio-
nados os que possam interessar, face aos objetivos e as competéncias a adquirir pelos alunos.
9 Cada individuo possui um mapa mental distinto, em virtude das imagens que caracterizam
e valorizam os diferentes lugares.

1 Se o livro for um conto breve podera ser para todo o livro.
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