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Aprendo...
torno meu o novo.
Na hora da verdade
ndo tenho escola ou manual:
tenho que caminhar de cor
Calco as tuas pegadas
mas o0 teu passo é diferente...
sera por aqui?
David Rodrigues, 2011
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Resumo

O diagndstico precoce, durante o0s primeiros anos de vida e
fundamentalmente em idade pré-escolar (3 aos 6) é ainda muito pouco enfatizado,
embora se reconheca que uma intervencdo atempada seria 0 melhor procedimento
para o desenvolvimento e inclusdo da crianca nas etapas futuras.

No seu normal desenvolvimento poderdo surgir fatores de risco, bioldgicos
e ambientais, que comprometem as aprendizagens e que no seu conjunto necessitam
de uma intervencao especifica que deve ser iniciada ainda no Jardim de Infancia.

A Intervencdo Precoce surge como um meio facilitador da inclusdo e
desenvolvimento de criancas até aos 6 anos de idade, que com a ajuda de técnicos
especializados junto das familias e em cooperacdo com o Educador de Infancia, em
contexto de sala de aula, podera determinar atempadamente alguns transtornos
especificos e desenvolver estratégias por forma a minora-los, maximizando o seu
potencial.

O trabalho que pretendemos desenvolver visa demonstrar a importancia de
uma intervengdo adequada, no ambito de Jardim de Infancia, em conjunto com uma
equipa de técnicos, através do estudo de caso de uma crianca com atraso global de
desenvolvimento.

Os dados recolhidos foram submetidos a uma analise interpretativa, tendo-
se concluido que o trabalho desenvolvido pela Equipa de Intervencdo Precoce
juntamente com a Educadora de Infancia e a familia é promotor no desenvolvimento
e encaminhamento da crianca em estudo para o ingresso no 1° Ciclo do Ensino

Bésico.

Palavras-chave: Diagnostico precoce, Intervengdo Precoce, Jardim de

Infancia, Atraso Global de Desenvolvimento, Incluséo.
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Abstract

Early diagnosis during the first years of life is fundamentally preschool (3 to
6) it is still very little emphasis, although it is recognized that early intervention is the
best procedure for the development and inclusion of the child in future stages.

In the normal development of risk factors, biological and environmental,
that compromise the learning and which together require specific intervention that
should be begun in kindergarten may arise.

The Early Intervention emerges as a means of facilitating inclusion and
development of children up to 6 years of age, with the help of specialized technicians
with families and in cooperation with the pre-school teacher in the context of the
classroom, you can determine timely some specific disorders and develop strategies
in order to lessen them, maximizing their potential.

The work we intend to develop aims to demonstrate the importance of
adequate interventions under Kindergarten, together with a team of technicians,
through a case study of a child with global developmental delay.

The data collected were subjected to an interpretative analysis, it was
concluded that the work of the Team EI along with the Educator of Children and
Family is promoting the development and delivery of child study for entry into the

1st Cycle of Basic Education.

Keywords: Early diagnosis, Early Intervention, Kindergarten, Global

Developmental Delay, Inclusion.
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Abreviaturas

AGD Atraso Global de Desenvolvimento

CID-10 Classificacdo Internacional de Doencas,10? Revisdo

CIF Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude
DA Dificuldades de Aprendizagem

DSM-5 Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders — 5th Ed.
DSM-1V Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders — 4th Ed.

DSM-1V TR Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders — 4th Ed. Text Review
ELI Equipa Local de Intervencéo

IP Intervengdo Precoce

N]| Jardim de Infancia

NEE Necessidades Educativas Especiais

PEI Plano Educativo Individual

Pl Plano individual

PIIP Plano Individual de Intervencéo Precoce

PIP Plano de Intervencéo Precoce

SNIPI Sistema Nacional de Intervengéo Precoce na Infancia
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Introducéo

O processo de evolugdo bioldgica e psicolégica que decorre entre 0 nascimento e a
idade adulta pressupde a passagem de uma situacdo de dependéncia - fase inicial - para uma
condicdo de autonomia futura. Para que este processo se desenvolva adequadamente serad
necessario agir em interacdo com os fatores genéticos e os fatores ambientais. A maturagdo
neurobioldgica associada aos aspetos psicossociais determina as aquisicdes realizadas nas
varias areas do desenvolvimento, em tenra idade (Fonseca, 2004).

Estas aprendizagens, embora sejam relativamente analogas, diferem de crianca para
crianca, podendo estas apresentar areas de desenvolvimento mais fortes e menos fortes. Nesta
fase inicial da infancia é onde ocorrem as maiores transformacdes. E, pois, a altura fulcral de
intervencdo, caso persista alguma irregularidade no normal desenvolvimento de cada uma
(Fonseca, 1989).

Os pais, como primeiros cuidadores, ndo distinguem - na sua maioria - algumas
alteragBes menos percetiveis ao sdo desenvolvimento dos seus filhos, negligenciando muitas
das vezes, os sinais de alarme. Cabe aos profissionais especializados colmatar essa lacuna,
conhecendo e intervindo o mais cedo possivel nas situacbes de risco. Os Educadores de
Infancia, como cuidadores secundéarios, no contato diario com as suas criancas tém maior
oportunidade e sapiéncia para detetar algumas situacfes, menos vulgares, que dardo origem
ao diagnostico precoce e inclusdo ao nivel do ensino bésico, independentemente das suas
limitacdes.

Neste sentido, o Jardim de Infancia surge como um espaco potenciador de
aprendizagens ricas e significativas a todas as criangas que o frequentam. Nao deve ser
encarado apenas numa dimenséo ludica, de brincadeira, mas sobretudo um local que fomenta
0 desenvolvimento das criangcas nos varios dominios, maximizando as suas capacidades e
despistando as dificuldades. E neste contexto que a educagio pré-escolar se deve organizar ao
proporcionar um bom ambiente educativo, fornecendo condicgdes ideais de interagdo com as
criangas que favorecam o seu desenvolvimento global e harmonioso. Um dos seus objetivos
fundamentais € precisamente “contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola
e para o sucesso da aprendizagem” (Silva, 1997, p.15).

Ao longo da nossa pratica profissional, enquanto Educadoras de Infancia, fomo-nos
apercebendo das dificuldades de avaliacdo para um correto diagnostico que permitisse, as

Escola Superior Almeida Garrett 10



Liliana Alexandra Rodrigues Jorge - Intervencdo Precoce no Jardim de Infancia

criancas com dificuldades de aprendizagem, um acompanhamento adequado e uma
intervencdo ajustada as suas reais limitacbes. Uma abordagem diferenciada que permitisse
exponenciar as suas capacidades, apesar das dificuldades com que se deparam nas rotinas
diérias, nas atividades especificas para a sua idade, nomeadamente em contexto de Jardim de
Infancia (J1).

Atualmente, no ambito das Necessidades Educativas Especiais (NEE), é reconhecida
a importancia de um diagnostico atempado, pois € na primeira infancia que se tem maior
plasticidade do sistema nervoso, possibilitando ou limitando a capacidade de tirar partido de
experiéncias importantes de aprendizagem (Fonseca, 1989).

Neste sentido, a Intervencdo Precoce (IP) tem vindo a ter maior énfase e dindmica ao
longo dos ultimos anos no nosso pais, expandindo as suas equipas no apoio integrado a
criancas e suas familias, até aos 6 anos de idade com incapacidades ou em risco de atraso
grave do desenvolvimento. No final da década de noventa, regulada pelo Despacho conjunto
n° 891/99, de 19 de outubro, foi-se reestruturando e ganhando maior projecdo a nivel
nacional, dando enfoque a qualidade dos servicos prestados. O Decreto-Lei n® 281/2009 de 6
de outubro revogou o anterior e resulta num conjunto de medidas e procedimentos de carater
educacional, médico, terapéutico e social que visa prevenir e reabilitar transtornos no
desenvolvimento ou comportamento das criancas em tenra idade, reforcando as competéncias
familiares por forma a lidar melhor com a problematica dos seus filhos. Falamos de uma
equipa multidisciplinar que abrange servigos de salde, de educacdo e de acdo social que
possibilita o diagnostico, a prevencao de dificuldades futuras e a estimulagdo da crianca e/ou
do seu ambiente.

A eficécia da intervencdo é determinada pelo adequado acompanhamento das criangas
em estreita relacdo com as familias. PressupBe cooperacdo entre varios técnicos
especializados, envolvendo diversas areas e contextos (Rodrigues, 2007).

Para o sucesso das aprendizagens, conferindo-lhes um cariz significativo e
permanente, sera necessario adequar as nossas rotinas, diversificar as nossas estratégias,
moldar as nossas metodologias por forma a favorecer a inclusdo e o sucesso das criangas com
NEE no 1° Ciclo do Ensino Bésico. A articulagcdo entre 0s varios servicos de apoio, 0S
técnicos especializados e as familias, fomenta boas praticas e consequentemente o
desenvolvimento harmonioso da crianga a todos os niveis.

Apesar de ja terem sido desenvolvidos varios estudos no ambito da IP, foi nosso

intuito evidenciar a importancia da intervencao precoce na infancia. Através de um estudo de
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caso de uma crianga com Atraso Global de Desenvolvimento (AGD) integrado numa sala de
J.I. no distrito de Leiria, pretendemos expor a pertinéncia de uma abordagem especializada
através de atitudes pedagogicas diferenciadas. Deste modo definimos a nossa questdo de
partida: “O processo de Intervengdo Precoce influencia a inclusdo de um aluno com Atraso
Global de Desenvolvimento?”

Os objetivos que consideramos para a realizacdo deste trabalho prendem-se com
algumas questdes que gostariamos de aportar com vista ao aperfeicoamento das nossas
praticas com criangas “especiais”. Como tal, pretendemos constatar o contributo da IP no
desenvolvimento das criancas com necessidades educativas especiais e reconhecer a
pertinéncia da sua atuacdo, em contexto de JI, numa colaboracdo efetiva entre técnicos, para
uma adequada inclusédo das criancas com DA no 1° Ciclo do Ensino Baésico.

Para o desenvolvimento do nosso projeto escolhemos a metodologia de estudo de caso
no ambito da investigacdo qualitativa, que segundo os autores (Bogdan e Biklen, 1994),
melhor possibilita uma abordagem exaustiva do objeto de estudo, pelas suas carateristicas
concretas e envolvimento dos sujeitos no contexto real.

O trabalho de investigagdo que presentemente explanamos, intitulado Intervencéo
Precoce no Jardim de Infancia, desenvolveu-se em vérias fases e estd organizado em trés
capitulos.

Deste modo, iniciAmos a nossa tarefa com uma pesquisa bibliografica que
fundamentasse teoricamente 0 nosso estudo. Numa primeira fase, no Capitulo 1, fizemos uma
abordagem sobre o sistema educativo atual. Evidenciamos o papel dos docentes na reforma
inclusiva, enquadrando a controvérsia existente entre Integracéo e Inclusdo. Tendo em conta o
contexto real da nossa investigacdo, consideramos pertinente focar a inclusdo na Educacdo
Pré-Escolar. No ponto dois, abordamos o conceito de NEE e os pressupostos que dele se
inferem para reforgar a importancia das escolas inclusivas no nosso sistema educativo atual.
Num terceiro ponto aportdmos as perturbacdes do desenvolvimento, referindo as dificuldades
de aprendizagem e, mais especificamente, em idade pré-escolar. Por forma a delimitar o foco
da nossa investigacdo criamos um ponto subsequente que aborda o Atraso Global de
Desenvolvimento referente ao nosso estudo de caso. No ponto cinco aborddmos as principais
teorias da aprendizagem, por forma a contextualizar o processo ensino-aprendizagem. Num
sexto item descrevemos a evolucdo histérica da IP, os seus programas e a avaliacdo dos

mesmos, bem como o enquadramento legal no nosso pais.
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Numa segunda fase, no Capitulo 2, fazemos referéncia a metodologia utilizada,
mencionando o paradigma da investigacao e o design do nosso estudo. No segundo item deste
capitulo descrevemos a situacdo que nos levou a desenvolver este trabalho. Referimos a
questdo de partida para a nossa investigagéo, assim como 0s objetivos da nossa pesquisa e as
questdes orientadoras. No ponto quatro, tracamos a populacdo alvo e a nossa amostra, por
forma a contextualizar a investigagdo. Num sexto item definimos como instrumentos de
pesquisa as fontes documentais e o inquérito por entrevista realizado aos profissionais
envolvidos neste caso concreto e aos pais da crianga em estudo. No ultimo ponto deste
capitulo explanamos os procedimentos do estudo.

Na fase final, no Capitulo 3, apresentamos o0s resultados do nosso estudo com base na
analise de conteudo dos documentos para a pesquisa e dos inquéritos por entrevista
realizados. Posteriormente procuramos estabelecer a relacdo entre os resultados obtidos e a
pesquisa documental efetuada, fazendo a triangulacéo dos dados.

Por ultimo, salientdmos as limitacdes do nosso estudo e fizemos referéncia a algumas
estratégias interventivas com vista ao aperfeicoamento das nossas praticas.

As referencias bibliograficas usadas e referidas neste documento estéo sintetizadas de
acordo com as normas da Associagédo de Psiquiatria Americana (APA).

Escola Superior Almeida Garrett 13
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Capitulo 1. Enquadramento Tedrico

1.1 Educacdo para todos

“1. Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educagdo ha de ser gratuita, a0 menos
no que pertence a instrugdo elementar e fundamental (...) deve estar patente a todos com plena
igualdade, em funcéo das aptiddes individuais.” (ONU, 1948).

Um dos 10 principios enumerados na Declaracdo dos Direitos da Crianca, adotada
por unanimidade pela Assembleia Geral das NagOes Unidas, em 1959, refere precisamente

que:

“A crianga gozara de protecgdo especial e dispora de oportunidade e servigos a serem
estabelecidos em lei e por outros meios, de modo que possa desenvolver-se fisica,
mental, moral, espiritual e socialmente de forma saudavel e normal, assim como em
condigdes de liberdade e dignidade. Ao promulgar leis com este fim, a consideragdo
fundamental a que se atendera seré o interesse superior da crianga.” (unicef, 1959).

Posteriormente, em 1989, a Assembleia Geral das Nacdes Unidas, adotou uma
Convencdo sobre os Direitos da Crianca que realca a necessidade de assegurar “...uma
assisténcia adequada aos pais e aos representantes legais da crianca no desempenho das suas
responsabilidades educativas e assegurar a criacdo de instituicOes, instalacbes e servicgos
vocacionados para o apoio a infancia.” (unicef, 1989, p. 13).

Ja no ano de 1994, realizou-se em Salamanca, uma Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade, organizada pela Unesco. A
Declaracdo de Salamanca contém as conclus@es finais dessa conferéncia. Trata-se entdo, de
uma plena satisfacdo de interesses e necessidades dos alunos, tenham eles poucas ou muitas
dificuldades de aprendizagem. Nos termos da Declaracdo de Salamanca, citamos: “... cada
crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que Ihe
sdo proprias...” e que “... 0s sistemas de educacdo devem ser planeados e 0s programas
educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades...” (UNESCO, 1994, p. VIII).

A Declaracdo de Principios de Salamanca pretende promover a Educacdo para
Todos, de acordo com as transformacdes politicas necessarias para uma abordagem inclusiva.
Escolas que com apoio individualizado possam responder as necessidades individuais dos
seus alunos, colmatando as suas diferencas no principio da inclusdo. Pretende-se uma

estratégia global de educacdo que provogque uma reforma no ensino regular.
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Segundo Pujolas (2004), citado por (Rodrigues, 2011), uma pedagogia centrada nos
alunos e baseada na colaboragédo entre os professores e os alunos entre si, sdo a forma mais
eficaz de obter uma educacdo integral em escolas regulares com vista a uma orientacdo
inclusiva.

Foi publicado recentemente pela UNESCO um documento onde se afirma que:

“Acknowledge that inclusive education is an ongoing process aimed at offering quality
education for all while respecting diversity and the different needs and abilities,
characteristics and learning expectations of the students and communities, eliminating
all forms of discrimination.” (UNESCO, 2008, p. 18).

A Educacédo Inclusiva prevé mudancas a varios niveis num leque muito vasto, por
forma a constituir uma reforma educacional. N&o sera somente uma mudanca de curriculos ou
a facilidade de acessos aos alunos portadores de deficiéncias numa escola regular, mas
também o aprofundamento das questbes praticas e dos valores no atual sistema educativo. O
sistema educativo é o espelho de toda a realidade que o envolve, abragando no seu seio, toda a
diversidade de culturas, valores, interesses econémicos, sociais, politicos.

Séo diversos os fatores apontados como preponderantes para o desenvolvimento da
Escola Inclusiva em Escolas regulares. As politicas, as praticas e as culturas, sdo segundo

(Booth e Ainscow, 2001) os aspetos centrais da reforma inclusiva (Rodrigues, 2011).

1.1.1 Educacéo Inclusiva

A escola é o espaco privilegiado para o desenvolvimento da crianca especial. E na
interacdo com 0s outros e com o ambiente que ela progride. A sua insercdo € um direito e um
dever de todos os elementos que a constituem (Sanches & Teodoro, 2006).

A crianca portadora de necessidades especiais devera ter acesso a uma educacao
especializada, sem exclusdo social, cultural ou econdémica. A escola torna-se um espaco rico e
fundamental para que esse processo ocorra pois fomenta as relagdes sociais, pela diversidade
de alunos que acolhe. Ao fazer parte integrante da comunidade educativa, a crianca com NEE
desenvolve a comunicacdo com o0s pares, promove a sensibilidade, o entendimento e o

respeito pela diferenca (Correia, 1997).
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Para que a inclusdo aconteca € necessario que todos os profissionais envolvidos
reavaliem a sua pratica pedagogica, com o intuito de criar mais e melhores condi¢6es para um

ensino de qualidade para todos os alunos em geral (Mendonga, 2003).

1.1.2 Escola Inclusiva

O que anteriormente se designava de Escolas Especiais para deficientes passou a ser
encarado como inclusdo no ensino regular de criangas com necessidades educativas especiais
e, em 1994, na Conferéncia Mundial da Unesco, em Salamanca, passariamos a utilizar a
expressao “Escolas Inclusivas.”

Assistimos entdo ao aumento do nimero de criangas no ensino integrado em
detrimento do nimero de alunos nas escolas especiais. Este aumento nédo significa, no entanto,
que das escolas especiais, as criancas ingressassem no ensino integrado, mas sim, que muitas,
inseridas no ensino regular, passassem a estar comtempladas nos apoios especializados, pelas
suas necessidades educativas especiais que passam a abranger também as necessidades
especificas de aprendizagem e comportamentais (Sanches & Teodoro, 2006).

Desta forma, poderemos aferir que este aumento no nimero de alunos, no ensino
integrado, se deve a dois fatores distintos: alunos que frequentariam escolas especiais,
passaram a ser integrados em escolas de ensino regular (integracdo) e por outro lado o
atendimento especializado passou a ser prestado a alunos que anteriormente ndo seriam
contemplados (inclus&o).

As escolas inclusivas pretendem integrar no ensino regular todas as criangas em
idade escolar, quaisquer que sejam as suas dificuldades. Promover iguais oportunidades de
ensino e aprendizagem pela diferenciacdo de estratégias que possam abordar, criando
programas alternativos, articulados entre todos os servicos a eles associados (Sanches &
Teodoro, 2006).

1.1.3 Agentes da mudanca

Para falarmos em mudanca teremos que falar obrigatoriamente nos agentes
necessarios para que esta se realize, bem como na gestdo e planeamento que a possam tornar

exequivel. A educacéo, para alem de responder a necessidade de integracdo dos individuos de
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forma coesa na sociedade, vai também assim, pela a¢do do individuo, projetar uma nova
sociedade. E nela também que, através de processos de apreensdo e apropriacdo, o individuo
se torna produtor de novos saberes, conhecimentos e realidades.

E necessério e urgente que cada um de nds, como docentes, possamos contribuir
ativamente em todo este processo. Esta nas nossas maos a possibilidade de responder a um
sem namero de questdes que ainda estdo por responder na sociedade onde estamos inseridos.

Estamos em constante desafio entre o que de nés é esperado enquanto
professores/educadores, e as contrariedades que nos vdo sendo apresentadas, ndo sé na
dificuldade de aprendizagem dos nossos educandos, mas também nos conceitos generalistas e
pré formatados ja existentes. Torna-se imperativo, derrubar essas barreiras e estabelecer
compromissos entre 0s 6rgdos sociais, economicos e politicos da nossa sociedade,
possibilitando igualdade de direitos a todos.

O docente tem aqui um papel preponderante. Delimita estratégias, define objetivos,
orienta atividades e acbes que possam estimular no seu educando a capacidade de intervir. E
nosso dever enquanto membros da sociedade, criar condicdes, desenvolver estratégias,
eliminar barreiras, de forma a possibilitar aprendizagens diversificadas a todos em geral e a
cada um na sua singularidade. Segundo (Rodrigues, 2007), todo este trabalho, para ser eficaz,
necessita de ser desenvolvido em cooperacdo com outros docentes e técnicos, promovendo
projetos de base interdisciplinar e com ligacdo a comunidade.

A escola, como ponto de partida para o conhecimento académico, devera elaborar
um curriculo flexivel e acessivel a todos, atualizando e reestruturando a sua gestdo, mediante
0S progressos e retrocessos da nossa sociedade. Esta, por sua vez, devera criar condi¢bes
ideais para que todo este processo funcione na sua plenitude (Sanches & Teodoro, 2006).

Cabe a escola a tarefa fundamental de formar os seus educandos, envolvendo
professores, técnicos especializados, funcionarios, alunos e familias, em constante harmonia,
na sociedade onde esta inserida (Correia, 1997).

Portugal, nas Ultimas décadas, tem vindo a desenvolver politicas educacionais com
vista a Inclusdo. Foram criadas algumas associagdes e instituicoes e elaboradas determinadas
medidas legislativas. O Decreto-Lei n°® 163/2006, aprova as normas técnicas para melhorar as
acessibilidades aquando da construgdo de edificios, equipamentos e infraestruturas e em
janeiro de 2008 foi publicado o Decreto-Lei n.° 3/2008 que pretende reassumir o
compromisso estabelecido com a Educagdo Inclusiva na anterior legislagdo publicada em

1997. Com a criagdo de um quadro de professores de Educacdo Especial em 2006 em cada
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Agrupamento de Escolas, pretendeu-se dar resposta, a inclusdo de alunos com dificuldades. E
no entanto necessario estabelecer relacdes entre os docentes do ensino regular e os técnicos ao
servigo das escolas especiais. O ensino regular pressupde a intervencdo de professores de
Educacgdo Especial ndo sé no ambito dos alunos com condigdes de deficiéncia, mas também
para todos aqueles que apresentam dificuldades significativas no seu processo de
aprendizagem. Como refere (Rodrigues, 2011), é necessario haver cooperacdo entre 0s
técnicos das escolas especiais e os professores das escolas regulares, pois ambos possuem
conhecimentos incompletos mas complementares. Refere ainda, segundo (Zigmond & Baker,
1995), que, por forma a unificar o0 nosso ensino, deveremos abandonar o conceito classico de
formacéo vigente, que diferencia a formacéo do professor especial e a do professor em geral.
Tornar mais generalista 0 conhecimento do professor de educacdo especial e mais
especializada a formacéao do professor de ensino regular facilitando o trabalho em contexto de
sala de aula com todos os alunos.

A inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais huma comunidade,
neste caso concreto a educativa, passa ndo so pela aceitacdo e respeito dos mesmos junto dos
seus pares, como também pelo reconhecimento e integracdo dos técnicos especializados,
perante os seus colegas do ensino, dito regular.

Com suporte no que foi escrito por Pettig (2000), (Morgado, 2009), defende, com

base nas praticas pedagdgicas diferenciadas, a necessidade de:

“... niveis elevados de cooperacdo entre os professores, estabelecimento claro dos
objetivos e tarefas de aprendizagem, avaliagdo cuidada das competéncias e das
dificuldades dos alunos, organizacéo flexivel do trabalho dos alunos e promogéo da
autonomia e da capacidade de decisdo e escolha por parte dos alunos.” (Rodrigues,
2011, p. 116).

Numa resposta qualitativa aos alunos com necessidades educativas é fundamental
promover o desenvolvimento de programas que assentem nos principios de educacdo
inclusiva por forma a criar oportunidades iguais para todos, diferenciando as dificuldades de
cada um. A intervengdo deverd ser adequada e ajustada as carateristicas individuais dos
alunos num processo de avaliagdo rigoroso que obedeca a préaticas pedagogicas diferenciadas.
E neste sentido que a qualificacdo de professores (de ensino regular e de educacéo especial) é

primordial na defesa do direito & educacéo e a equidade de oportunidades.
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Adotando uma atitude otimista e ativa, 0s docentes poderdo maximizar o0s potenciais
cognitivos dos alunos com DA, preparando-os para as evolucBes da sociedade numa

perspetiva de integracdo pessoal e social.

1.1.4 Integragao vs Incluséo

Sabendo que a inclusdo ¢ “a inser¢do do aluno com NEE na classe regular, onde,
sempre que possivel, deve receber todos os servicos educativos adequados, contando-se para
esse fim, com um apoio adequado as suas carateristicas e necessidades” (Correia, 2003),
temos pela frente o desafio de capacitar a escola para a inclusdo. A gestdo da escola devera
ser reavaliada e reestruturada, de forma a garantir uma acdo pedagdgica inclusiva,
possibilitando ao aluno com necessidades educativas especiais, condi¢cdes para que este possa
melhorar estratégias e criar alternativas as dificuldades que lhe sdo apresentadas no seu
quotidiano. Se assim n&o for, estaremos a assumir unicamente um modelo de integracédo e néo
somente de inclusdo. So portanto conceitos diferentes que ndo podem, nem devem significar
0 mesmo. Se por um lado pretendemos reformular o sistema por forma a criar um modelo de
escola inclusiva (através da formacédo de professores e da legislagcdo em vigor), por outro lado
persistimos numa atuacédo diferenciada, visivel no nosso comportamento diario, que ja reporta
a valores individuais e a todo um conjunto de barreiras em termos politicos, econémicos e
sociais. (Franco, 2009), defende que “a problematica da inclusdo ¢ de natureza relacional,
antes de ser um problema educativo ou pedagdgico ou um problema de leis, direitos ou
principios” (Rodrigues, 2011, p. 158).

Esta gestdo resume-se talvez, entdo, a criacdo de uma escola inclusiva, em que todos
possam ter acesso a aprendizagem, a superacdo de dificuldades, a exponenciacdo de
capacidades, a integracdo numa comunidade educativa, social e cultural. Citamos:
pretende-se, fundamentalmente, que nos estabelecimentos de ensino e nas salas de aula —
enquanto espagos educativos — sejam criados, gerados e geridos, recursos, condicbes e
estratégias susceptiveis de dar uma resposta apropriada a todos os alunos com necessidades
educativas especiais” (Serrano, 2005, p. 1).

Uma das condicOes para a integracdo escolar assenta no desenvolvimento de
programas adequados de intervengédo precoce e de educacdo infantil. Uma correta educacéo
especial integrada, promove vantagens a todos 0s que nela se integram, para as proprias

criangas com NEE, possibilitando ndo s6 um maior desenvolvimento em termos intelectuais e
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de aprendizagem, mas também na interacdo social estabelecida pelos seus pares (Sanches &
Teodoro, 2006). Nos restantes alunos impulsiona atitudes de cooperacdo, tolerancia e
sensibilizagdo facultando-lhes préticas positivas de convivio. O corpo docente beneficiara de
igual modo, pela troca de experiéncias, atualizacdo de curriculos e progresso na formacéao
base.

“A integracdo, como filosofia educacional, envolve a adopcao de arranjos especificos
para mudar: sistemas de ensino, sistemas de avaliacdo, sistemas de classificacdo, programas,
actividades, etc.” (Fonseca, 1989, p. 223).

1.1.5 Inclusdo na Educacdo Pré-Escolar

E reconhecida a importancia da primeira infancia como sendo um periodo
extremamente rico e fundamental no desenvolvimento da crianca.

A sua evolugdo no primeiro ano de vida é surpreendente em varios dominios.
Apreende inimeras aprendizagens e detém imensas capacidades ao nivel cognitivo e social.

E consensual, ap6s varios estudos realizados, que as criancas que frequentam Jardins
de Infancia possuem maior capacidade de adaptacdo a novas situagdes que Ihes surjam no seu
dia-a-dia e maior autonomia e independéncia na sua relagdo com os adultos. Em termos
sociais evidenciam um comportamento mais cooperante com 0S Seus pares e consequente
facilidade na expressdo e comunicacdo. A entrada no Jardim de Infancia proporciona de
forma exponencial as competéncias sociais, cognitivas e linguisticas, facilitando a adaptacéo e
adequacdo no ingresso ao 1° Ciclo (Matta, 2001). Segundo a Lei-Quadro da Educacdo Pré-

Escolar:

“... a educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacdo basica no processo de
educacdo ao longo da vida, sendo complementar da ac¢éo educativa da familia, com a
qual deve estabelecer estreita cooperacdo, favorecendo a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢do na
sociedade como ser autonomo, livre e solidario.” (Silva, 1997, p. 15).

Atualmente os infantarios e creches estdio em expansdo. E necessaria uma
regulamentacéo efetiva de acordo com os programas nacionais que possibilite a incluséo de
criancas portadoras de deficiéncias e capacitem o pessoal docente de formacéo na area da
educacdo especial, munindo-os de meios e técnicas facilitadoras para uma intervencéao

precoce e que os sensibilize para as problematicas do desenvolvimento e as dificuldades de
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aprendizagem. Na evolucdo do regime de Educacdo Especial em Portugal, a Portaria n°
611/93, de 29 de junho, estabelece as normas técnicas de execucao necessarias a aplicacéo das
medidas previstas no Decreto-Lei n,° 319/91, dirigidas as criancas com NEE que frequentam
os Jardins de Infancia da rede pablica (Ministério da Educagdo, 1993).

O processo de inclusdo na educacdo pré-escolar € mais complexo que nos outros
niveis de ensino por possuir alguns impedimentos ao seu correto conceito. Segundo (Odom,
2007), os programas que se ajustam as criancas com NEE s&o menos evidentes, os curriculos
sdo mais flexiveis e em termos de desenvolvimento, a diferenca relativamente as criangas
mais velhas ndo € tdo notdria, bem como o grau de exigéncia que lhes é pedido nas atividades
que realizam.

Afonso & Serrano (2010), enumeram alguns pressupostos para a inclusdo na
educacdo pré-escolar que se baseiam nos interesses e necessidades das criangas como centro
da intervencdo. Referem a necessidade de criar ambientes e condi¢Ges que as estimulem, com
base na confianca, e desenvolvendo situacdes que exponenciem e valorizem as suas
competéncias na participacdo das aprendizagens. Defendem a formacdo de grupos
heterogéneos, promovendo atividades flexiveis (dentro de curriculos adaptados) realizadas em
grande ou pequeno grupo, proporcionando momentos de apoio individualizados ou coletivos.

Atenuar os obstaculos e reduzir barreiras, desenvolver planos educativos individuais
(PEI), incentivar as relacBes interpessoais, elogiar as suas capacidades perante o0 grupo e
alertar para alguns indicadores e atitudes menos reconhecidos pelos colegas, sdo tambem
principios para a inclusdo nestas idades. A reforcar estes principios, serd necessario trabalho
de equipa, ambientes estimulantes e atrativos nas salas, colaboracdo da comunidade e

coopera¢do com outros servicos do meio local (Sanches & Teodoro, 2006).

1.2 Necessidades Educativas Especiais

Nascer diferente implicava, ou ainda implica, ser tratado de forma desigual, muitas
das vezes de modo exclusivo e redutor. O paradigma social dominante escondia a deficiéncia,
ocultava os “defeitos” e renegava o ‘“atrasado”. Hoje, existe uma conce¢do algo
dissemelhante; é especial ser-se diferente. As estratégias vao no sentido de diminuir ao
méaximo as diferencas e integrar na sociedade quem é diferente. O estigma criado a volta da
nocdo de deficiente tem um sentido pejorativo que em nada favorece os que nele se

enguadram e a sua consequente socializacéo.
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Segundo Fonseca (1989) a problematica da deficiéncia devera ser encarada de um
modo mais positivo. Neste contexto, o conceito de necessidades educativas especiais (NEE),
surge como uma alternativa mais justa e adequada a integracdo social do individuo com
deficiéncia.

A concecdo de Necessidades Educativas Especiais consagra-se aos alunos com
problemas sensoriais, fisicos, intelectuais e emocionais e, também, com dificuldades na
aquisicdo de conhecimentos derivadas de fatores organicos ou ambientais, cujas
aprendizagens atipicas os impedem de acompanhar o curriculo normal, sendo necessario
proceder a adaptacGes curriculares, mais ou menos generalizadas, de acordo com o quadro em

que se insere a problematica do aluno (Correia, 1997).

1.2.1 Concecdo de normalidade

A idade da crianca define de forma padronizada as suas habilidades ou, por outro
lado, as suas limitagcOes. N&o é linear o conceito de normalidade no desenvolvimento da
crianga, pois o limite do dito “normal” ¢ quase contiguo com o limite do considerado
“desenvolvimento anormal”. S6 poderemos considerar como dificuldade ou «anormalidade»
quando a crianca ndo corresponde de forma adequada a determinados estimulos e se torna
incapaz de funcionar ativamente no que lhe é esperado, no seu dia-a-dia, tornando-se
dependente de algumas medidas de apoio. E portanto necessario estar atento a todos os sinais,
percebendo que o seu desenvolvimento provém de varios fatores de ordem genética, familiar,
ambiental e relacional, e detetar atempadamente alguns desvios a normalidade que esse
desenvolvimento pode ter, procurando agir precocemente numa orientacdo e intervencao
prolifica e eficiente (Vayer & Destrooper, 1976).

Atualmente temos um maior conhecimento sobre as diferentes etapas do
desenvolvimento da crianca e 0s progenitores atentos, procuram aconselhamento e estimulam
0s seus educandos, promovendo-lhes atividades para a aquisicdo de determinadas
competéncias onde se sentem as maiores lacunas. E necessario recorrer a especialistas,
procurar um diagnéstico mais aprofundado, uma avaliagdo do desenvolvimento mais
completa, que permita obter um relatorio concreto e possibilitar deste modo uma intervencéao
precoce. SO desta forma se podera beneficiar da plasticidade cerebral, recuperando algumas

capacidades e diminuindo o risco de proliferacéo das dificuldades existentes.
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Segundo Fonseca (1989), os hospitais, centros de salde, infantarios, creches e
Jardins de Infancia deverdo estar alerta para determinados fatores de risco nas diferentes areas
do desenvolvimento global da crianca, como a audicdo (discriminacdo, identificacao,
memoria, associacdo, etc.), a visdo (discriminacdo, identificacdo, constancia da forma,
sequencializacdo, posicdo e relacdo espacial, etc.), a psicomotricidade (controlo tonico-
postural, equilibrio, lateralidade, direccionalidade, nocdo do corpo, estruturacdo espacial e
ritmica, praxias globais e finas, etc.), a linguagem (armazenamento da informacéo,
compreensdo, integracdo, formulacdo de ideias, imitacdo de palavras e frases, vocabulério,
silabacdo, articulacdo, etc.) e a socializagéo (atividade ludica, participacédo e aceitacdo social,

organizacdo e orientacdo, atencdo seletiva, responsabilidade, realizacdo de tarefas, etc.).

1.2.2 Como poderemos definir o atraso numa crianca?

A definicdo de atraso mental é bastante complexa e decorre de um sem namero de
situagcBes com as quais tem dificuldade em lidar. Ndo é uma questdo meramente cognitiva,
mediante padrdes de quociente de inteligéncia, mas sobretudo nas dificuldades que apresenta
perante aquilo que a rodeia. A crianca vai desenvolvendo ao longo da sua vida
comportamentos que lhe permitem relacionar-se com 0s demais e manter uma vida
independente. Estas capacidades, se bem assimiladas, permitem-lhe estabelecer relagdes
sociais, movimentar-se autonomamente nas suas rotinas diérias e orientar-se diariamente nas
suas tarefas primarias e basicas. Na impossibilidade de se adaptar ao mundo que a rodeia e de
manter um comportamento que lhe permita adequar-se e suprir algumas das
situacBes/frustracdes da sua vida diaria, o0 desajuste com a sociedade a que pertence vai sendo
cada vez maior. Neste sentido, ndo podemos avaliar s6 pela minoracdo da sua capacidade
intelectual, mas sobretudo pelas dificuldades que apresenta em termos sociais que nao
correspondem as expectativas das pessoas que lhe estdo mais proximas e da comunidade em
geral, face a sua idade cronologica (Crespo, Correia, Cavaca, Croca, Breia, & Micaelo, 2008).

N&o poderemos contudo catalogar estas criangas de igual forma, uma vez que cada
uma apresenta caracteristicas unicas e diferentes perante determinados estimulos. Sao
criancas com dificuldades numa determinada area, mas com grandes aptiddes noutros
dominios. O seu comportamento, embora desajustado e, muitas das vezes, inadequado em
determinadas ocasifes, limita a sua acdo e as suas aprendizagens, mas exponencia outras

areas mais latentes.
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Apesar de nalguns casos ser visivel o atraso da crianca, quer seja pela sua fisionomia,
limitacGes fisicas ou dependéncia nas suas atividades mais béasicas, em grande parte das
situagdes, podera sé se vir a manifestar a posteriori, a medida que a crianga vai crescendo.

O alerta para estas perturbagdes no desenvolvimento podera surgir numa consulta de
pediatria ou até mesmo pelo alerta dos pais que embora saibam que cada crianca tem o seu
ritmo de crescimento, se cingem aos comportamentos padrdo esperados para cada caso em
funcdo da sua idade e sexo (Crespo et al, 2008).

Um dos grandes objetivos sera detetar estas situa¢fes atempadamente para que logo
cedo se possa intervir, por forma a minorar ou até mesmo suprimir algumas destas
dificuldades. Atuar em conformidade com as suas necessidades, respeitando as suas
limitacbes e sempre com 0 objetivo da sua inser¢do na comunidade a que pertence,
proporcionando-lhe qualidade de vida (Oom, 2006).

O diagnostico precoce € fundamental, mas nem sempre € facil. O Jardim de Infancia
é o local onde, com maior facilidade, se podera perceber algumas das suas dificuldades, visto
ser o local onde os seus comportamentos, aprendizagens e habitos diarios se refletem com

maior incidéncia, pelo confronto com outras criangas que se enquadram na dita norma social.

1.3 PerturbacGes do desenvolvimento

O ser humano nasce totalmente dependente, neuroldgica e fisicamente imaturo. “O
desenvolvimento do nosso sistema nervoso central ndo estd completo na altura do nascimento
mas ainda se prolonga ao longo do primeiro ano de vida” (Matos, 2009, p. 669).

Séo varios os fatores de risco para o desenvolvimento harmonioso da crianga. De um
modo geral todos nascemos dotados de determinadas competéncias e aptiddes pertencentes a
nossa espécie, embora nem sempre as consigamos atingir no mesmo periodo de tempo e com
0 mesmo grau de desenvolvimento. Ha, contudo, predisposi¢Ges genéticas que nos alertam
para alguns problemas futuros. Estas predisposi¢fes hereditarias aliadas ao meio envolvente
onde as criancas se relacionam, representam um fator de risco, principalmente nos primeiros
12 meses de vida (para além do tempo de gestacdo intrauterina), que coincide com a” fase de
maior crescimento do sistema nervoso central” (Matos, 2009, p.670).

Durante os primeiros anos de vida, o ser humano é fortemente influenciado pelo
meio onde se insere. E neste periodo que ocorrem as principais mudangas no crescimento a

varios niveis, como por exemplo no cérebro, que atinge um aumento de 90% desde o primeiro
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dia até aos 5 anos de idade. Neste periodo torna-se crucial a estimulacdo afetiva, cognitiva e
nutricional que ndo sendo adequada se torna responsavel por anomalias de desenvolvimento

no aspeto qualitativo e de crescimento, em termos quantitativos.

“E nos primeiros anos que a mielinizacdo se opera, as redes neuronais crescem e se
estruturam, os processos de informacdo visual, auditivo e tactilo-quinestésica se
organizam por niveis de atencdo, seleccdo, discriminacdo, identificacao,
sequencializacdo e retencdo e 0s processos de comunicacdo verbal se produzem
através de fungdes de formulagdo, planificacdo e controlo de condutas psicomotoras e
psicolinguisticas” (Fonseca, 1989, p. 23).

A evolucdo nos dominios da neurociéncia, da biologia molecular, das ciéncias
sociais e do comportamento, tem permitido aprofundar o nosso conhecimento acerca do
desenvolvimento das criancas: como ocorre, causas prejudiciais e fatores ambientais
envolvidos. E consensual que os genes estejam na origem de todo o processo, que 0 meio
envolvente interfere nos nossos circuitos neuronais, e da forma como estes se processam, e
ainda, que existe uma forte ligacdo entre as predisposicGes genéticas e 0s primeiros anos de
vida que compromete o modo como a aprendizagem, o comportamento e a saude fisica e
mental se efetivam no futuro (Fox, Levitt & Nelson, 2010, citado por Shonkoff, 2010).

Segundo o0 mesmo autor, o desenvolvimento humano é complexo e dindmico pela
sua esfera bioldgica, psicologica e social. E na infancia que esse processo tem maior
relevancia, incidindo nas capacidades fisicas, motoras, cognitivas, emocionais e sociais que
servirdo de elo de ligagdo com o0 meio onde ela se desenvolve.

Neste sentido, é na “fase de maior plasticidade e maior capacidade de modificacéo de
circuitos neuronais” (Fox, Levitt & Nelson, 2010, citado por Shonkoff, 2010, p.370), que ao
atuar precocemente, se poderdo exponenciar as competéncias da crianca. O ambiente é nesta
fase de extrema importancia para o desenvolvimento das suas competéncias. A intervencédo
precoce atua de forma eficiente ao proporcionar a crianga um conjunto de estimulos ao nivel
sensorial, cognitivo e motor por forma a equilibrar a componente genetica.

As perturbagfes do desenvolvimento infantil podem dividir-se em gerais e
especificas, sendo que as primeiras comprometem 0s aspetos do desenvolvimento e da
cognicdo da crianca e variam consoante o grau de gravidade (deficiéncia mental ou
deficiéncia cognitiva) e as especificas, mais comuns, que abrangem apenas areas mais
especificas do desenvolvimento (PerturbacGes do Espectro do Autismo ou Perturbacdes

Globais do Desenvolvimento, Perturbacdo de Desenvolvimento da Coordenagdo Motora,
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Perturbacfes Especificas da Linguagem, Perturbacdo Cognitiva Nao-Verbal, Perturbacédo de
Hiperatividade e Défice de Atencéo e Perturbacdes de Oposicdo e de Conduta) (Matos, 2009).

E nesta perspetiva que os infantarios, creches e Jardins de Infancia, se apresentam
como resposta em termos sociais e educacionais, promovendo meios estimulantes e
potenciadores para o desenvolvimento harmonioso da crianca a todos os niveis.

Um dos objetivos consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo para a
Educacgdo Pré-Escolar ¢ precisamente “proceder a despistagem de inadaptacoes, deficiéncias
ou precocidades e promover a melhor orientagao e encaminhamento da crianga” (Silva, 1997,
p.16).

A identificacdo precoce de sinais indicadores que ndo permitam o desenvolvimento
harmonioso da crianga nos varios dominios, possibilita a intervencao atempada, por forma a
minorar os efeitos cumulativos. Permite despistar e detetar indices do desenvolvimento

biopsicossocial da crianca.

1.3.1 Dificuldades de aprendizagem

“A criangca com dificuldades de aprendizagem nao ¢ deficiente. Na crianca com
dificuldades de aprendizagem verifica-se um perfil motor adequado, uma inteligéncia média,
uma adequada visao e audicdo, em conjunto com um ajustamento sécio-emocional” (Fonseca,
1989, p.30).

Contrapondo o conceito de deficiéncia que incide na propria crianca, sera preferivel
utilizar a designacdo de dificuldades de aprendizagem (DA) que compreende 0 seu
envolvimento social. Esta terminologia por sua vez especifica-se em duas categorias:
primarias e secundarias. As primarias (DA 1) implicam perturbacdes na linguagem, na leitura,
na escrita e no calculo e as secundarias (DA I1) estdo relacionadas com perturbacfes que tém
como consequéncia secundaria deficiéncias nervosas, sensoriais, psiquicas ou envolvimentais
(Fonseca, 1989).

Sinalizadas em tenra idade, a possibilidade das DA serem superadas é bastante
superior relativamente a criangas com idades entre os 8 e 0s 9 anos, onde a sua maturacao
neurologica é menos flexivel e a sua resisténcia emocional mais severa, comprometendo
dessa forma a sua inclusdo em sala de aula (Fonseca, 2004).

A identificacdo precoce de criangas com DA assegura-lhes um futuro promissor no

seu meio social, garantindo meios e recursos adequados na entrada para o primeiro ciclo.
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1.3.1.1 Dificuldades de aprendizagem em idade pré-escolar

A identificacdo precoce de dificuldades de aprendizagem tem inimeras vantagens no
sucesso escolar da crianga.

A detecdo de sinais ndo observaveis em exames médicos e psicoldgicos alertam para
uma forma de atuar diferente por parte do educador. Pressupde uma reformulacao educacional
com recurso a cooperacdo interdisciplinar de varios técnicos que, através de métodos
pedag6gicos, maximizam o potencial de aprendizagem, reduzindo as dificuldades e
prevenindo problemas de desenvolvimento. Este processo implica a participacdo dos pais
mediante uma orientacdo especifica.

A importancia de uma identificacdo precoce é fundamental no processo ensino-
aprendizagem pois permite atuar em tempo (til, nos periodos mais relevantes do
desenvolvimento global das criangas. Intervém no desenvolvimento dos processos cognitivos,
psicomotores, sociais, linguisticos e de maturidade global, inerentes a uma boa aprendizagem
escolar em periodos subsequentes, prevenindo desta forma o insucesso escolar.

A educacdo pré-escolar deverd acompanhar os progressos das DA com a finalidade
de conhecer a evolucdo nos meios de detecdo e de diagnostico. A crianca devera ser
compreendida num todo e diferenciada pelas suas areas fortes e menos fortes. O esforco nessa
compreensdo devera ser partilhado por varios técnicos que em estreita colaboracdo, poderao
potenciar e reagir atempadamente nas dificuldades especificas de cada crianga em particular.

E consensual que criangas que entram no 1° Ciclo sem passagem no pré-escolar,
maiores desvantagens terdo nas aquisicdes consideradas basicas, requeridas para 0 sucesso
escolar, como sejam a coordenacdo motora, a consciéncia de lateralidade, do proprio corpo e
de aspetos sociais de vida em grupo. Todas estas competéncias exponenciam uma
aprendizagem mais consolidada nas rotinas escolares. A auséncia de algumas destas
capacidades, dificulta o processo ensino-aprendizagem e desenvolve inadaptacbes que se
repercutem, muitas das vezes, em DA. A ansiedade dos pais e da propria crianga aquando da
entrada no 1° Ciclo estd por vezes na origem de comportamentos menos adequados e até
mesmo incompreendidos, dando alguns sinais de alerta aos professores, que erradamente se
equivocam e associam a disfungdes do cérebro ou de maturagéo do sistema nervoso (Fonseca,
1999).
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1.4 Atraso Global de Desenvolvimento

Os trés primeiros anos de vida de uma crianca sao de extrema importancia e fulcrais
para 0 desenvolvimento da mesma. O que acontece neste periodo surpreendente de
desenvolvimento acompanha-a toda a vida. Algum desvio a normalidade ¢ normalmente
detetado por um médico, numa consulta de rotina, ndo obstante serem os progenitores, numa
primeira fase, a depararem-se com algum atraso atipico ao seu desenvolvimento normal
(Boyse, 2010).

O Atraso Global do Desenvolvimento Psicomotor € determinado por um atraso
significativo em vérias areas do desenvolvimento. Pode abranger o dominio da motricidade
global e fina, da linguagem, da cognicdo, da autonomia e das competéncias sociais. Em
qualquer uma destas areas poderd haver um comprometimento maior ou menor, 0 que
impossibilita uma defini¢do concreta na sua etiologia (Ferreira, 2004).

O AGD manifesta-se em 1 a 3% das criancas com idade inferior a 5 anos e
carateriza-se por graves dificuldades na interacdo social, padrdes de comunicacdo
estereotipados e repetitivos e grande limitagdo nos interesses e atividades da crianga. Ha um
compromisso ao nivel da comunicacédo verbal e ndo-verbal e na interacdo social, resultando na
dificuldade em compreender ordens simples e respeitar os limites impostos, manifestando na
maioria das situacdes, desafio de oposicdo (Ferreira, Dias, & Santos, 2006).

Este conceito é muito amplo pois aporta varias manifestacdes anémalas nas fungdes
qgue envolvem o desenvolvimento humano, que embora apresentem semelhancas entre si,
apresentam diagnosticos diferentes, como é o caso do Autismo, Sindrome de Rett, Transtorno
ou Sindrome de Asperger, Transtorno Desintegrativo da Infancia ou ainda, Transtorno Global
do Desenvolvimento Sem Outra Especificagao.

Por abarcar um leque muito variavel de manifestacdes é ainda dificil encontrar uma
definicdo consensual e precisa. Existem varias defini¢bes e classificacdes perante os diversos
tipos de comportamento observaveis.

Os sistemas de classificagdo comummente utilizados para a realiza¢éo do diagnostico
sdo a DSM-V, CID-10 e a CIF.

A DSM-IV (Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais), da
Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), foi revista em 2002 (DSM-IV-TR), e a categoria
“transtornos invasivos do desenvolvimento” passou a ser denominada “transtornos globais do

desenvolvimento” (American Psychiatric Association, 1994).
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Segundo o DSM-IV-TR, os Transtornos Globais do Desenvolvimento s&o
caraterizados por um comprometimento grave nas diversas areas do desenvolvimento, que se
manifestam por um acentuado desvio relativamente ao nivel de desenvolvimento e idade
mental da crianga. Neste manual, a este transtorno estdo associados o Transtorno Autista, o
Transtorno de Rett, o Transtorno Desintegrativo da Infancia, o Transtorno de Asperger e 0
Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo (American Psychiatric
Association, 2002).

Na DSM 5 (American Psychiatric Association, 2013), que vem revogar a anterior
DSM 1V, o diagnostico de Atraso Global de Desenvolvimento é reservado a criangas até aos 5
anos de idade, caso ndo exista, nos anos antecedentes, uma avaliacdo concreta e precisa
relativamente a sua gravidade clinica. Esta situacdo verifica-se quando a crianca nédo
apresenta um desenvolvimento normal, proporcional a sua idade cronoldgica, em duas ou
mais areas do seu funcionamento intelectual. Como é um diagndstico inconclusivo, pressupde
avaliacdes periodicas.

O défice no funcionamento intelectual presume um distdrbio durante o periodo do
desenvolvimento que afeta as fungdes intelectuais, tais como o raciocinio, o juizo de valor e
as aprendizagens, quer sejam académicas ou conseguidas através de experiéncias. Este
diagnostico é obtido através de testes de inteligéncia padronizados, realizados
individualmente e por uma avaliacdo clinica.

Na Classificacdo Internacional de Doengas (10% Revisdo), da Organizacdo Mundial
de Salde (OMS), os Transtornos Globais do Desenvolvimento sdo caraterizados por
alteracdes nas interacfes sociais, capacidade de comunicacdo e um leque muito restrito de
atividades e interesses de modo muito estereotipado e repetitivo. Nesta classificacdo podera
identificar-se um transtorno associado, como o Autismo Infantil, o Autismo Atipico, o
Sindrome de Rett, outro Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno com Hipercinesia
Associada a Retardo Mental e a Movimentos Estereotipados, o Sindrome de Asperger, outros
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Transtornos Globais ndo Especificados do
Desenvolvimento (World Health Organization, 2010).

A CIF (Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude) é
utilizada com base na experiéncia pessoal da realidade dos individuos com incapacidade e
pretende usar uma linguagem comum passivel de ser interpretada pelos servicos clinicos e
outros servigos relacionados com a salde, com a educacdo e o emprego. Permite o

esclarecimento as familias da elegibilidade dos alunos com NEE, fundamentando o plano de
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atuacdo pedagogica e a elaboragédo do curriculo com base na “quantificacao da gravidade dos
atrasos ou lacunas desenvolvimentais, das limitagdes ou restrigdes” (Organizacdo Mundial de
Saude, 2004) comparando com os valores normativos.

Devido a inconsisténcia generalizada na identificacdo concreta e consensual do
AGD, o diagnostico varia consideravelmente, compreendendo um variado numero de
comportamentos atipicos. Representa um atraso significativo que se situa duas vezes o desvio
padrdo abaixo da média, em relacdo ao nivel de desenvolvimento e idade cronoldgica
(Ferreira, 2004; Ferreira, Dias, & Santos, 2006).

O diagndstico devera ser efetuado com base em duas variaveis: a etiologica que
define as suas causas e as carateristicas, capacidades cognitivas e aspetos comportamentais,
psicoldgicos e emocionais da crianca, bem como as suas condigdes ambientais e familiares; a
outra, descritiva, onde se caracterizam os varios aspetos do quadro clinico (Ferreira, 2004).

Para Ferreira (2004), deverdo efetuar-se alguns exames clinicos rigorosos, incluindo
a anamnese pre, peri e pés natal detalhada, para que se obtenha uma avaliacdo rigorosa e
concisa. Clinicamente pode revelar informacges bastante significativas sobre a etiologia da
perturbagao.

O comprometimento é definido por varios fatores que poderdo ser causados antes do
nascimento (pré-natais), durante o nascimento (perinatais) ou ainda apds o nascimento (pos-
natais) (Reddihough, Marraffa, Rowell, Carne, & Ferguson, 2009).

Nos fatores pré-natais encontramos alteracdes cromossomaticas que poderdo originar
erros na informacdo genética ou até mesmo doencas crénicas na gestante, entre outros. Nos
fatores perinatais salientam-se problemas decorrentes do trabalho de parto ou com aspetos
relacionados com a adaptacdo do recém-nascido a vida extra uterina. Os fatores neonatais
estdo diretamente relacionados com a idade e o tamanho do feto, infecbes ou hemorragias,
incompatibilidades sanguineas, efeitos de doengas maternas, entre outros, que ocorrem apds o
nascimento e que constituem fatores de risco (Fonseca , 1989).

A incluir nesta avaliacdo médica, deverdo ter-se em conta alguns aspetos familiares
ou sociais que poderdo despistar, ou ndo, a origem genetica.

A avaliagdo do desenvolvimento infantil devera ser revista de forma continuada
abrangendo as varias areas do desenvolvimento (Ferreira, Dias, & Santos, 2006). Uma
descricdo pormenorizada das vérias etapas do desenvolvimento pode ser reveladora de um
atraso global, mas ligeiro, ou um atraso especifico na aquisicdo da linguagem como sendo

uma dificuldade especifica de aprendizagem (Ferreira, 2004).
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Paralelamente a esta avaliacdo medica sdo realizados questionarios aos pais e/ou
professores para despiste de outras perturbacGes associadas como sendo o caso de défice de
atencdo, perturbacGes na conduta ou comportamento de oposi¢do, que poderdo estar na
origem de problemas de auto estima ou inclusivamente fatores de depresséo.

De uma forma geral, a avaliacdo para este diagnostico, devera ser elaborada por uma
equipa de profissionais, em conjunto com as familias, que faculte todas as informacdes
necessarias a um correto diagndstico, em termos sociais e académicos, estabelecendo a priori
as capacidades e limitagdes da crianca e acentuando as suas areas fortes e menos fortes de
atuacdo. Este relatorio possibilitara uma intervencdo adequada e ajustada as necessidades
individuais do aluno por forma a potenciar as suas aquisi¢des (Boavida, Nogueira, & Borges,
2002).

As terapias que lhe estdo inerentes pretendem, fundamentalmente, melhorar as
capacidades linguisticas, sociais e cognitivas da crianga com vista a sua insercdo social,
escolar e familiar, direcionando a atencdo para as familias envolvidas por forma a orienta-las
e auxilia-las no acompanhamento terapéutico (Reddihough, Marraffa, Rowell, Carne, &
Ferguson, 2009).

A tdnica neste capitulo incide uma vez mais na importancia de uma intervencao
atempada. A identificacdo precoce promove e auxilia a crianca e as suas familias no progresso

do seu desenvolvimento. (Ferreira, 2004; Boyse, 2010).

1.5 Teorias do desenvolvimento e da aprendizagem

A aprendizagem emerge de qualquer modificacdo no nosso comportamento,
resultante das nossas experiéncias e vivéncias e ocorre durante toda a vida. Sera a resposta
dada a um determinado estimulo que influencia a nossa percecdo sobre as coisas. Através da
aprendizagem adquirimos novos conhecimentos, desenvolvemos competéncias, mudamos
condutas. S&o estes conhecimentos, conceitos, competéncias que originam uma alteragdo nos
Nnossos comportamentos.

A aprendizagem é um processo pessoal, subjetivo, dindmico, continuo e cumulativo
que opera em varios dominios. No dominio cognitivo predomina o pensamento ldgico e as
operacOes intelectuais que resultam num saber-saber. No dominio psico-motor registam-se as
alteracbes nos movimentos do nosso corpo que se avaliam num saber-fazer. Por altimo, no

dominio sécio-afetivo, reconhecemos o0s sentimentos, as atitudes, os comportamentos, a
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capacidade de adaptacdo a mudanca, a possibilidade de estabelecer novas relacbes pessoais e
de enfrentar desejos (Nunes & Amaral, 2008).

Vérias sdo as teorias apresentadas na busca incessavel do entendimento entre o
processo ensino-aprendizagem, por forma a compreender a dindmica entre o ato de ensinar e
0 ato de aprender. Deste modo, e de uma forma mais abrangente, iremos abordar as principais
correntes tedricas num primeiro paragrafo e de forma mais detalhada nos paragrafos
seguintes.

Na primeira metade do séc. XX, sob a influéncia do behaviorismo, a aprendizagem
refletia-se essencialmente no comportamento humano observavel, através das reacBes do
corpo perante estimulos externos. Neste sentido, a funcdo do professor era preponderante pela
oferta de estimulos e reforcos que pudessem intervir no comportamento dos seus alunos. Nas
décadas de 50 e 60, com a teoria cognitivista, comeca a dar-se maior énfase aos processos
mentais e a aprendizagem passa a ser entendida como aquisicdo de conhecimento. Ja a partir
da década de 70, o aluno passa a ser encarado como construtor do seu proprio conhecimento
(construtivismo), criando-se deste modo uma barreira com as conce¢des mais tradicionais, nas
quais o professor tinha o papel fulcral na transmissdo dos conhecimentos. O aluno, até entdo
um sujeito passivo a absorver 0s conteudos, passa a ser considerado como parte integrante do
meio que o envolve, construindo uma interacdo ativa em todo o processo de ensino-
aprendizagem. SO mais tarde, com a corrente humanista se da ainda maior enfoque ao aluno,
tendo em conta as suas emocgdes, sentimentos e crescimento pessoal, como sendo um ser
dotado de livre-arbitrio (Oliveira & Oliveira, 1999).

A teoria Behaviorista, denominada também por teoria Comportamentalista, tem
como base as variaveis possiveis de observar no comportamento humano. Pressupde as
respostas dadas a determinados estimulos, sendo o préprio individuo, um sujeito passivo. A
alteracdo no seu comportamento é o fator determinante na sua aprendizagem. Neste sentido,
John B. Watson (1878 — 1958), considerado o criador do behaviorismo, defende a conexdo
entre estimulos e comportamento, possibilitando a previsdo e controlo do comportamento
(Moreira, 1999).

Burrhus Frederic Skinner (1904 — 1990), fala-nos do condicionamento operante,
defendendo que a alteracdo do comportamento pode ser associada a respostas involuntarias
que ocorrem face a determinados estimulos ou a atuacdo do individuo no meio onde esta
inserido, como resposta a diversos estimulos com 0s quais se vai deparando. Segundo este

tedrico, podemos treinar a aprendizagem. Ao reforcar os estimulos, fortalecemos os

Escola Superior Almeida Garrett 32



Liliana Alexandra Rodrigues Jorge - Intervencdo Precoce no Jardim de Infancia

comportamentos. O professor tem aqui um papel central, na medida em que é um transmissor
e reprodutor de conhecimentos, consistindo o ensino numa aprendizagem mecanica (Campos,
2005).

Neste sentido, para que a aprendizagem ocorra, € indispensavel que haja uma
associacdo entre estimulo e resposta.

Albert Bandura remete-nos para a aprendizagem por modelagem ou social. Segundo
0 autor, aprendemos comportamentos que nos permitem viver em sociedade. A interacdo
social € que nos modela (Ghedin, 2012).

Contrariamente a linha behaviorista de Skinner, Bandura (Tavares & Alarcéo, 2005)
defende que o individuo aprende comportamentos recorrendo apenas aos modelos
transmitidos por outros e a regras sociais existentes na sua prépria cultura.

Na aprendizagem por modelagem, a observacdo é essencial. Existem quatro fatores
fundamentais que nos permitem comparar e avaliar o desempenho face a situacdo modelo.
Sdo eles a atencdo, que seleciona a aprendizagem; a retencdo, que possibilita o
armazenamento das informacdes no cérebro; a reproducéo, que se reflete nas nossas acdes e a
motivacao e interesse, que facilita que o comportamento seja apreendido.

Neste sentido, poderemos descriminar varios tipos de reforco. O reforgo pode ser
externo ou interno e positivo ou negativo, o que conduz a uma alteracdo de comportamentos.
Existem contudo alguns fatores que influenciam a aprendizagem por observacao,
nomeadamente as consequéncias do comportamento, as carateristicas do observador e da
prépria situacdo modelo (McLeod, 2011).

Uma outra corrente, a Cognitivista, associa as aprendizagens ao modo como 0
individuo as perceciona, interioriza e lhe atribui significado. Como o préprio nome o indica,
todo o processo € elaborado na mente, que relaciona as novas aquisicdes com as ja existentes,
organizando as estruturas cognitivas.

Como autores de referéncia nas teorias Cognitivistas, podemos destacar Piaget e
Ausubel. Segundo estes autores, o individuo € parte integrante em todo o processo, tendo em
conta as suas potencialidades, interacdes sociais, intra e interpessoais e a cultura/meio onde
esta inserido.

Para David Ausubel (1918 — 2008) as aprendizagens tém que ser significativas para o
individuo, tém que fazer sentido para ser assimiladas. “Para Ausubel, aprendizagem
significativa € um processo pelo qual uma nova informagdo interage com uma estrutura de

conhecimento do individuo.” (Moreira & Masini, 2001, p. 17).
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Referenciando Piaget (1896-1980), a aprendizagem tem por base 0 pensamento e
compreende 4 periodos ou fases bem definidas segundo as capacidades desenvolvidas em
cada uma delas. Deste modo, Piaget considera um primeiro periodo, que denomina de
Sensorio Motor, que se inicia logo ap6s 0 nascimento e termina aos 2 anos de idade e que se
carateriza essencialmente pelos reflexos herdados a nascenca que Ihe permitem o primeiro
contato com o mundo exterior. Dos 2 aos 7 anos, considerado o periodo Pré-Operatdrio, surge
a linguagem. Segundo o autor “com o aparecimento da linguagem, as condutas s&o
profundamente modificadas no aspeto afetivo e no intelectual.” (Piaget, 2011, p. 15).

Num terceiro periodo, Operatorio Concreto, que abrange as criancas com idades
compreendidas entre os 7 e 0s 12 anos de idade, desenvolve-se a autonomia pessoal. Através
de operagdes concretas, a crianga manipula os objetos através da sua acdo, o que lhe permite
uma maior organizacdo do pensamento. A partir dos 12 anos, no periodo que define como
Operatério Formal, é quando se atinge o raciocinio logico e abstrato. Nesta fase, a crianca
efetua ndo s6 operacOes concretas, mas também operacfes abstratas que exigem raciocinio e
reflexdo. Ainda segundo o autor, na idade adulta, as estruturas ja se encontram formadas e
através da afirmacdo e vontade pessoal, consegue-se uma organizacdo autbnoma de regras e
valores que necessitam unicamente de ser aprofundadas e compreendidas.

Piaget entende assim, que poderemos dividir por fases o desenvolvimento do
pensamento e da linguagem, num processo de assimilacdo, acomodacdo e equilibracao.
Conhecendo os estagios do desenvolvimento cognitivo da crianga, o professor podera
fornecer o conhecimento adequado a cada periodo.

“Levando em conta, entdo, esta interagdo fundamental entre fatores internos e
externos, toda conduta € uma assimilagdo do dado a esquemas anteriores (assimilagdo
a esquemas hereditarios em graus diversos de profundidade) e toda conduta é, ao
mesmo tempo, acomodacao destes esquemas a situacdo atual. Dai resulta que a teoria
do desenvolvimento apela, necessariamente, para a nogdo de equilibrio entre os fatores
internos e externos ou, mais em geral, entre assimilagdo e a acomodagdo” (Piaget,
2011, p. 89).

Para Piaget, o conhecimento resulta da acdo do sujeito sobre os objetos e as
informacdes que estes Ihes transmitem.
E necessario que o ensino Ihe proporcione situacdes enriquecedoras, em termos de

investigacao e pesquisa, para que 0 sujeito se torne processo ativo na construcéo do seu saber.
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Com o Construtivismo o individuo é o centro do processo. E na relacio
aluno/professor que se baseia a sua aprendizagem. Ele é o construtor do seu conhecimento,
com liberdade para aprender, dando primazia a auto realizacdo e crescimento pessoal.

Autores como Bruner, Piaget e Vygotsky, sdo referenciados nesta teoria como
defensores da auto aprendizagem conseguida através de experiéncias, tentativa/erro e
estimulos criados pelo professor, que ndo serd um mero transmissor de conhecimentos, mas
que apresenta de forma inovadora as técnicas utilizadas no método tradicional.

Jerome Bruner sustenta a teoria da qualidade da aprendizagem por descoberta. O
professor devera apresentar contetdos alternativos, significantes e relevantes, para incitar o
aluno a torna-se construtor do seu proprio conhecimento (Moreira, 1999).

Lev Semyovich Vygotsky (1896 — 1934) serd o primeiro autor a chamar a atencéo
para a importancia do envolvimento ambiental no desenvolvimento da crianga e no processo
de formacdo da mente. Muito além das simplificacdes Behavioristas, vem complementar as
etapas de desenvolvimento intelectual preconizadas por Piaget, defendendo que a
aprendizagem € feita logo desde o nascimento e que estd diretamente ligada ao
desenvolvimento do individuo. “...a aprendizagem utiliza os resultados do desenvolvimento
em vez de se adiantar ao seu curso e mudar a sua dire¢do” (Yygotsky, 2001, p. 103).

Como defensor da corrente Humanista surge Carl Rogers (1902 — 1987), que entende
o aluno como central no processo de aprendizagem e a qual atribui significado pessoal.
Mediante as potencialidades do individuo, o professor cria condi¢des para lhe dar liberdade de
expressdo na tomada de decisOes, valorizando os seus sentimentos e emog0es para alcangar o
conhecimento e tornar-se um ser atuante no meio envolvente (Moreira, 1999).

Partindo de que a aprendizagem nao é mais do que uma aquisi¢do de conhecimentos,
um desenvolver de competéncias, uma mudanga de comportamentos, que incide em trés
dominios fundamentais (cognitivo, psico-motor e afetivo), € no conjunto da avaliacdo desses
dominios que poderemos promover o desenvolvimento global e harmonioso da crianca.

De uma forma resumida poderemos concluir que de entre as teorias da aprendizagem
mencionadas anteriormente, em comum, temos o individuo como agente no processo

ensino/aprendizagem, embora num determinado contexto e com significado diferente.

1.5.1 Abordagem ao desenvolvimento dos processos cognitivos
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Para podermos clarificar os conceitos inerentes a aprendizagem, € necessario
conhecer 0s processos cognitivos. O cérebro é o 6rgdo onde estes processos se desencadeiam,
ativando sinapses a cada nova aprendizagem.

Os neurdnios comunicam entre si através de descargas elétricas ou quimicas, as
sinapses, coordenando todas as funcdes do nosso organismo. E através dessa transmissdo que
se dao modificacbes na estrutura cerebral a cada nova experiéncia (Vayer & Destrooper,
1976).

A articulacdo entre a atencdo, a memoria, a percecao, a consciéncia, 0 pensamento e
a linguagem € o que possibilita ao individuo agir e relacionar-se com o que o rodeia. Qualquer
limitacdo, em termos fisioldgicos, nestas faculdades, impede que a aprendizagem seja
efetuada com o sucesso devido, provocando algumas alteracdes e ajustes no comportamento
humano para que possa organizar o conhecimento e atribuir-lhe significado na sua vida diéria.

A maturacdo cerebral € um processo sucessivo que vai evoluindo de forma
sequencial e ordenada durante os varios periodos de desenvolvimento da crianca até &
formacéo da sua individualidade. Cada um destes periodos esta associado ao desenvolvimento
de circuitos especificos, conferindo-lhe competéncias proprias. A medida que a crianca se vai
desenvolvendo, também as suas competéncias e circuitos se vdo complexificando. Havendo
uma base sélida, nos primeiros anos de vida, que conjugue as carateristicas individuais da
crianca e sua familia e 0s recursos sociais externos, poderemos tracar com maior seguranca
uma trajetoria de vida com vista ao sucesso (National Scientific Council on the Developing
Child, 2007).

A atencdo é "o fendmeno pelo qual processamos ativamente uma quantidade limitada
de informacgtes do enorme montante de informacdes disponiveis através de nossos sentidos,
de nossas memdrias armazenadas e de outros processos cognitivos” (Sternberg, 2000, p. 78).

A atencdo que damos a informacdo que nos é dada, permite-nos filtrar o que para nos
€ mais importante reter para as nossas vivéncias. A quantidade de informacGes fornecidas
diariamente ndo é condigdo fulcral para as nossas aprendizagens, uma vez que guardamos e
selecionamos 0 que mais nos interessa, tornando a aprendizagem mais duradoura e util.

Howard Gardner (1994) contrapde Alfred Binet, que em 1900 criou o “teste de
inteligéncia” no qual media o QI do ser humano. Segundo Gardner, a inteligéncia do
individuo ndo deve ser quantificavel na perspetiva incessante de uma medida perfeita, com
programas e curriculos alternativos. Fala-nos da “teoria de inteligéncias multiplas” que afasta

a teoria dos testes de medicdo do QI em prol da capacidade que o ser humano desenvolve na
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resolucdo de problemas na sua vida diaria. Fundamenta-se na ciéncia cognitiva, que estuda a
mente, e na neurociéncia, que estuda o cérebro, por forma a conceber uma abordagem mais
natural, mais abrangente da mente, reconhecendo no individuo capacidades cognitivas
diversificadas (Gardner, 1994).

Gardner considera 7 inteligéncias: a inteligéncia Linguistica, a inteligéncia Légico-
Matematica, a inteligéncia Espacial, a inteligéncia Musical, a inteligéncia Corporal-
Cinestésica e a inteligéncia Interpessoal (Gardner, 1994).

Neste sentido, poderemos aferir que o ideal para este autor, seria uma escola centrada
no individuo, reconhecendo-o com diversas capacidades e interesses, com ritmos diferentes
de aprendizagem, possibilitando uma adequacdo dos seus curriculos aos perfis cognitivos
individuais de cada aluno, estimulando todas as suas inteligéncias. S6 desta forma poderiamos
enfatizar as maltiplas capacidades do ser humano, tornando-o um ser mais capaz e seguro,
apesar das suas diferencgas, contribuindo assim para uma sociedade melhor (Gardner, 1994).

Apesar da complexidade de teorias inerentes a Psicologia do desenvolvimento, é com
Piaget e Vygotsky que relacionamos as correntes mais atuais.

Para Piaget o desenvolvimento é resultante da interacdo da criangca com o0 meio onde
estd inserida. Vai evoluindo gradualmente por varios estadios/etapas e confrontando e
adaptando essa maturacdo com experiéncias e vivéncias exteriores e construindo assim novas
aprendizagens. Ao apreender novos conhecimentos, vai modificando 0s seus comportamentos
e 0 Seu pensamento, numa constante evolugéo cognitiva.

“... a inteligéncia constitui um estado de equilibrio para onde tendem todas as
adaptacdes sucessivas de ordem sensério-motora e cognitiva, assim como todas as trocas
assimiladoras e acomodadoras entre o organismo e 0 meio” (Piaget, 1983, p. 21).

Segundo Vygotsky, a crianca desenvolve-se através do contato com a sua cultura,
das relagdes que estabelece com os que lhe sdo mais prdximos no seu ambiente natural. O
contexto sociocultural da crianca é de extrema importancia para o seu desenvolvimento, é nas
relacfes que estabelece com os seus pares, na familia, na escola e na sua comunidade, que vai

construindo as suas aprendizagens,

“ ...desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar
somente quando a crianca interage com pessoas em seu ambiente e quando em
operacdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se
parte das aquisicdes do desenvolvimento independente da crianga.” (Vygotsky, 1991,
pp. 60-61).
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Em suma, ndo podemos dissociar a ligacdo complexa entre os fatores bioldgicos e
ambientais em todo este processo. Os contextos socioculturais onde as criangas se
desenvolvem e neles participam de forma ativa, promovem experiéncias e vivéncias sociais
que integradas no contato com a familia, a escola e a comunidade promovem a construcdo das
suas aprendizagens.

Estas concecBes vém reforcar a necessidade de rever curriculos, reformular os
métodos de ensino, reavaliar os objetivos do ensino e a formacdo dos docentes, numa
constante tentativa de adaptar os programas de educacdo as reais necessidades dos alunos
(Matta, 2001).

Os programas de intervencdo com criancas mais carentes tanto em termos
educativos, como familiares, indicam um maior retorno futuro em termos financeiros. N&o s6
possibilitam ganhos em termos futuros numa vida profissional em adultos, como no
decréscimo do investimento puablico em educacdo especial, reabilitacdo e assisténcia social
(National Scientific Council on the Developing Child, 2007).

1.6 Intervencéo Precoce

Apbds varias leituras sobre o tema, retivemos uma citacdo que no nosso entender

esclarece de forma clara e sucinta o conceito de Intervengéo Precoce (IP).

“Em sentido lato, intervengdo precoce engloba toda uma gama diversificada de
servigos — médicos, educativos e sociais — que procuram, através do desenvolvimento
de projetos e de programas adequados as necessidades especiais das criangas
abrangidas, evitar — componente preventiva da intervencdo precoce — ou reduzir ao
minimo — componente compensatoria e reabilitativa da intervencdo precoce — 0s
efeitos negativos que determinados fatores provocam no crescimento e no
desenvolvimento infantil” Leitao (1989), citado por Pimentel, (1997, p.146).

1.6.1 Evolugo historica

O conceito de Intervengéo Precoce remonta a década de 60, aos primeiros programas
realizados nos EUA que tinham como principal intuito abranger as criangas em idade pré-
escolar, com familias socialmente desfavorecidas. Nos anos 70, surge um novo programa
(Home-Start) que complementa o anterior (Head-Start) na sua componente relacional entre
mée e filhos e se desenvolve no contexto familiar por forma a auxiliar as mées nas suas

competéncias maternas. Este programa, paralelamente aos aspetos cognitivos e percetivos
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referenciados no anterior, visava também os de indole sdécio emocional, de saide e
nutricionais. Numa fase posterior, € feita a intervencdo também para criancas com deficiéncia
e de risco bioldgico sendo-lhes reconhecidas iguais oportunidades para desenvolver as suas
competéncias. Desde entdo se tém expandido estes programas de intervencdo precoce
abrangendo criancas com varias carateristicas. Muitos estudos se tém realizado no sentido de
modificar e complementar as varias abordagens (Pimentel, 1999).

Numa primeira instancia, esta intervencgéo era direcionada unicamente para a crianca
com intuito de promover experiéncias que desenvolvessem as competéncias necessarias ao
seu desenvolvimento. Neste processo inicial, ndo havia o envolvimento das familias.

E ja na década de 80, com o contributo do modelo ecoldgico de Bronfenbrenner e o
modelo transacional de Sameroff que surge a principal alteracdo nos programas de
intervengdo precoce. Ambos defendem a influéncia do meio ambiente no crescimento
saudavel do individuo. Concebem o desenvolvimento da crianca como produto da sua

interacdo com as condi¢fes ambientais que a envolvem.

“De facto, tanto o modelo de Bronfenbrenner como o de Sameroff vao ligar-se de
perto como aspetos de fundo da prética de Intervencdo Precoce, desde a compreensdo
da ecologia da familia, & elaboragdo de planos de intervencdo ou a inclusdo das
intervengdes educativas ou em terapias em contextos naturais.” (Bairrdo & Almeida,
2003, p. 16)

Segundo Powel (1992), citado por Pimentel (1999), é nesta altura que se criam
programas centralizados na especificidade de cada familia, estabelecendo uma relacdo de
estreita colaboracdo entre os pais e os técnicos e reforcando a sua ligacdo a comunidade
tirando partido do contexto social onde se inserem.

Deixamos de assistir a um modelo centrado unicamente na crianca para um modelo

centrado na crianca e na sua familia.

1.6.1.1 Importancia das familias

Para que seja reconhecida nos técnicos a competéncia para lidar com criangas com
deficiéncias, também devera ser assim primeiramente entendida e aceite pelos progenitores. A
maioria dos pais vive angustiada com o futuro dos seus filhos portadores de deficiéncias e tém
ainda muita dificuldade em gerir e compreender as suas aptidoes e capacidades num meio que

as potencie. E a pensar no futuro, criando expetativas alimentadas na esperanca, que reside a
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solucdo para a mudanca social e de criacdo de servicos especializados e inclusivos. O
empenho dos pais em solucionar e dar respostas as suas inquietacdes por forma a garantir
melhor qualidade de vida aos seus filhos, promove e aciona meios facilitadores no processo
de incluséo (Correia, 1997).

Segundo Fonseca (1989) é responsabilidade dos pais criar experiéncias de vida aos
seus filhos por forma a garantir uma estimulacdo adequada e a sua integracdo social. O autor
refere a importancia das experiéncias precoces no sentido de desenvolver e melhorar a
autonomia fisica e a maturidade emocional.

A importancia de uma adequacéo das condi¢Ges de aprendizagem ao contexto real e
diario da crianca € uma das premissas da IP. A crianca aprende ao manipular os brinquedos,
0S materiais e 0s objetos que a rodeiam e com 0s quais se identifica. Aprende ao ver 0s outros
e a tentar imitd-los. Aprende na tentativa-erro, nas suas experiéncias diarias de vida em
comum. O Jardim de Infancia é um meio excecional para todas estas aprendizagens,
proporcionando-lhes um sem numero de situacdes e condi¢es necessarias que as estimulam
nas suas rotinas do dia a dia. Cabe aos profissionais que as rodeiam, estar atentos aos seus
interesses e motivagdes para que essas aprendizagens sejam significativas de modo a
fornecer-lhe modelos de comportamento e interacGes apropriadas (Cavaco, 2009).

Estas aprendizagens para que sejam concretas e efetivas devem ser experienciadas
diariamente ao cuidado atento de um adulto que Ihe transmita seguranca e afetividade. Nas
rotinas diarias do Jardim de Infancia, a aprendizagem é feita de forma natural e funcional para
a vida da crianca. Exponencia as suas capacidades e estimula diariamente as suas areas menos
fortes.

As rotinas, apesar do seu carater regular e previsivel, deverdo ser flexiveis e
ajustadas sempre que necessario as necessidades da crianca. O seu cariz funcional permite ao
educador ajustar o seu dia a dia a atividades necessarias ao bom funcionamento do grupo e
adapta-las ao ritmo individual de cada crianca. Se a este fator aliarmos o contato direto com
as familias no sentido de as tornar continuas no seio familiar, mais facil serd provocar na
crianca um ambiente seguro e facilitador para as suas aprendizagens. As rotinas pressupdem
uma repeticdo de acontecimentos e sucessao de tarefas que transmitem a crianga a seguranca
necessaria para que se sinta confiante nas suas concretizacdes. E na reproducéo sistematica
dessas atividades que as suas aprendizagens se tornam consistentes e consolidadas (Silva,
1997).
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A crianga devera desta forma ser estimulada nos seus ambientes naturais. A familia
devera ter um papel ativo e interventivo, respeitando-se os seus interesses e prioridades para
com as criangas. A colaboracdo dos pais é fundamental e devera ser uma mais-valia para a
progressdo no seu desenvolvimento. Um crescimento conjunto, em perfeita harmonia, que
sirva todos os envolvidos, direta ou indiretamente.

A intervencdo técnica aliada a relacdo parental surge como potenciadora de uma
transformacédo em termos pessoais e sociais (Correia, 1997).

A Intervengéo Precoce aparece como forma de apoiar, integrar, prevenir e habilitar
as criangas com necessidades educativas especiais, num programa orientado para as familias,
no ambito da educacdo, da familia e da acdo social, em cooperacdo com instituicbes de
solidariedade social e cooperativas de solidariedade social (Correia, 1997). Deve garantir
redes de apoio formal e informal dirigidas para o bem estar das familias e o desenvolvimento
das criangas. Segundo (Franco, 2009), emerge como um meio facilitador na criacdo de um
vinculo relacional mais solido e atempado (Rodrigues, 2011).

Muita investigacdo se tem feito sobre as praticas deste tipo de intervencdo e suas
consequéncias atuais e, da experiéncia realizada, perceciona-se a crianga em risco, ndo de
forma isolada, mas em contexto social e familiar. A familia passa a ter um papel
preponderante no sucesso das suas criancas atuando em conformidade com técnicos

especializados (Correia, 1997).

1.6.2 Programas de IP

“O campo da intervencgdo precoce sofreu uma evolucao considerdvel desde anos 60 até
a actualidade, tanto em termos conceptuais, como em termos organizativos,
legislativos, a nivel dos modelos de prestacdo de servicos e das praticas, evolugdo essa
que foi sendo acompanhada por modificagfes no que diz respeito aos objectivos e
metodologias da avaliagdo dos programas” (Tegethof, 2007, p. 201).

As questdes relacionadas com o desenvolvimento das criancas e 0s programas de
educacdo que a ele estdo inerentes ha muito que sdo temas recorrentes. Com a evolucdo da
sociedade, também as préaticas educativas se vao modificando e tentando adequar a cada
situacdo especifica. Devera dar-se maior enfoque aos programas de desenvolvimento na
primeira infancia numa tentativa de evitar danos pessoais, sociais e economicos futuros.
Proporcionando iguais oportunidades a criangas menos capacitadas ou em risco de

desenvolvimento, criando-lhes condig¢bes favordveis para o seu bom desenvolvimento,
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estaremos a contribuir para melhores condic6es de vida futura em termos familiares e perante
a sociedade em geral. O apoio prestado nesta fase inicial da vida € um investimento. Os
programas de intervencdo deverdo ser alargados as familias por forma a atenuar desigualdades
sociais gerando beneficios econdmicos a médio e longo prazo (Correia, 1997).

A medida que a sociedade vai evoluindo e as condices econémicas e sociais se Va0
transformando, assim deveremos ter em conta as reais necessidades sentidas, para que a nossa
acdo possa ser direta e assertiva. E necessario reconhecer desde cedo a relagdo entre as
condicBes de vida da crianca e as implicagdes no seu desenvolvimento fisico e mental,
perceber a importancia da integracdo para o sucesso das aprendizagens e investir na educacao
e nos cuidados fundamentais a infancia numa estreita articulagcdo com os servicos de saude, de
ensino e de programas de apoio (Vayer & Destrooper, 1976).

A intervencdo devera ser direcionada para a crianga sem que para isso se excluam 0s
fatores familiares, sociais, econdmicos e ambientais. Cada contexto aporta realidades diversas
e é na compreensdo e convergéncia dessas diferencas que os programas deverdo incidir,
Diferentes realidades requerem diferentes programas de intervencdo. Falamos de programas
flexiveis que se ajustem aos diversos contextos, unificando instituicbes, a prépria
comunidade, servicos de salde e escolas com o propdsito Unico comum de suprimir as
dificuldades sentidas, cooperando num trabalho coletivo, transversal e menos burocratico. “A
adopcdo de uma perspetiva holistica; a articulacdo de diferentes iniciativas” (Myers, 1990,
1991, p. 145).

Os programas de intervencao deverdo iniciar-se 0 mais cedo possivel, na promocao
dos cuidados e do desenvolvimento da crianca na primeira infancia. E nos primeiros anos que
0 crescimento e desenvolvimento atingem maiores dimensdes numa proporcdo temporal. As
primeiras etapas de vida numa criangca Sa0 cruciais € servem como suporte para 0 seu
desenvolvimento futuro. O ritmo de aprendizagem é bastante acelerado e as aquisi¢cGes neste
periodo sdo bastante vinculadas do ponto de vista emocional, social e intelectual. E nestes
primeiros anos que se da a transi¢cdo do meio familiar para 0 mundo exterior, sendo por isso
necessario que essa adaptacdo seja concebida de forma natural, num esforco comum entre as
partes (escola/familia/comunidade) (Cavaco, 2009).

O envolvimento das familias é uma tonica constante e de extrema importancia. A sua
participacdo deverd ser efetiva em todo o processo, desde o planeamento, gestdo e avaliacdo

dos préprios programas. Programas que mobilizem a comunidade e os recursos locais por
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forma a se tornarem acessiveis do ponto de vista econémico, e deste modo poder alcancar o
maior nimero de criangas em “risco” (Correia, 1997).

Embora os niveis de desenvolvimento ndo sejam uniformes, poderemos distinguir
algumas carateristicas comuns passiveis de observar nos primeiros anos de vida. Durante 0s
primeiros 18 meses a crianga inicia a atividade da marcha e desenvolve a sua linguagem e sé
posteriormente, até cerca dos 48 meses, melhora a coordenacdo, o pensamento e as
competéncias sociais. O periodo que antecede a entrada na escola (4/5 anos) carateriza-se
pelas aquisicbes de pré-leitura e um rapido desenvolvimento ao nivel cognitivo. E também
nesta fase que tomam maior relevancia as relacdes entre os pares. Entre os 6 e 0s 8 anos da-se
a transicdo para a escola bésica e o primeiro grande impacto com o mundo exterior (Vayer &
Destrooper, 1976).

“O desenvolvimento infantil consiste num processo de mudangas através do qual a
crianga aprende a dominar niveis progressivamente mais complexos de ac¢do, pensamento,
emoc&o e interacgdo com 0s outros” (Myers, 1990, 1991, p. 31).

Seguindo como linha orientadora estes niveis de desenvolvimento, ndao nos é
permitido estabelecer um padréo. Existe uma enormidade de variagdes em termos individuais
e culturais a ter em conta nos programas de intervencdo. As abordagens deverdo ser
diferenciadas e no respeito pelas dificuldades e limitacGes de cada um. Os ritmos para cada
etapa ndo sdo estandardizados e as estratégias a adotar terdo que ser adaptadas a cada crianca
em particular (Correia, 1997).

N&o é possivel separar as etapas e 0s agentes responsaveis em cada uma delas. A
nossa atencdo devera incidir num ser integral, partindo do pressuposto que desde cedo se deve
agir.

N&o podemos compartimentar as responsabilidades por periodos de tempo em que
até a idade de um, dois anos, a crianga é unicamente acompanhada pela familia e pelos
servicos de saude primarios, que aos trés, com a entrada na pré-escola, passa a ser “tutelada”
pelo educador de infancia e que ap6s a entrada no primeiro ciclo do ensino basico, as
responsabilidades se véo alargando a outros professores que com ela interagem.

N&o podemos dissociar 0s primeiros meses de vida do seguimento do seu percurso
académico e consequente desenvolvimento. Ndo podemos partir do pressuposto que sO
aquando da entrada para o Jardim de Infancia se devera ter um maior cuidado e atencdo nas
suas aprendizagens e aquisicOes, intervindo essencialmente em termos educacionais e

omitindo, muitas das vezes, questdes psicossociais anteriores.
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E pois necessario agir desde cedo. Intervir precocemente.

1.6.3 Enquadramento legal nacional

Em Portugal a Intervencdo Precoce encontra-se regulada pelo Decreto-Lei 281/2009
de 6 de outubro, que veio revogar o Despacho Conjunto n.° 891/99, de 19 de outubro, que
previa principios e condi¢cdes para o apoio integrado dirigido a criancas com deficiéncia ou
em risco de atraso grave do desenvolvimento e suas familias.

Com a anterior aprovagdo deste Despacho, deu-se um avanco significativo na
regulamentacdo dos servigos de Intervencdo Precoce até ai existentes. Constitui o primeiro
documento legal, a nivel nacional, a reunir as orientacdes para a implementacdo dos servigos
de Intervencdo Precoce. Com estas orientacGes, pretendiam-se criar condicGes facilitadoras ao
desenvolvimento global da crianca, prevenindo eventuais sequelas decorrentes do seu atraso
ou deficiéncia, em constante interagdo com a familia, promovendo o seu envolvimento.

Por forma a garantir a nivel nacional a oferta de servicos de Intervencdo Precoce na
Infancia, em 2008 (Decreto-Lei n° 3/2008, de 7 de janeiro), foram criadas pelo Ministério de
Educacdo, escolas de referéncia que visam prestar apoios com os educadores ai destacados em
cooperacao com o0s servicos de salde e de seguranca social.

Fazendo face a algumas limitacGes das orientacBes do despacho anteriormente
referido e englobando a experiéncia acumulada até entdo, foi publicado o Decreto-Lei n.°
281/2009, de 6 de outubro, que tem como objetivo a criagdo de um Sistema Nacional de
Intervencdo Precoce na Infancia (SNIPI), que através da acdo conjunta dos Ministérios do
Trabalho e da Solidariedade Social, da Saude e da Educacdo, promove a participacdo das
familias e da prépria comunidade (Educacdo, 2011). Pretende adequar 0s principios
reguladores do Despacho Conjunto n® 891/99, a distribuicéo territorial. Ambiciona garantir as
condicgdes necessarias ao desenvolvimento de criangas entre 0s 0 e 0s 6 anos de idade, com
alteracdes nas funcdes ou estruturas do corpo que limitam o seu crescimento pessoal e social e
que confinam a sua participacdo nas atividades tipicas para a idade, abrangendo também
criangas com risco grave de atraso no seu desenvolvimento, bem como as suas familias.
Pretende-se que se estabeleca um diagndstico adequado, elaborado no plano individual (PI)
pela equipa de intervengéo, que contemple as habilitagdes da crianga em funcdo do meio onde

esta inserida.
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A Comissdo de Coordenacdo do SNIPI, compete definir os critérios de elegibilidade
das criancas, bem como os instrumentos de avaliacdo e procedimentos a adotar. Sera funcéo
da Equipa Local de Intervencdo (ELI) identificar as criangas e familias que se enquadram
nessas condicBes. Pretende-se uma uniformizacdo de documentacdo a nivel nacional que
contemple todos os parametros referentes a crianca e a familia. Através da ficha de
referenciacdo e do diagnostico de avaliacdo elabora-se o Plano Individual de Intervencédo
Precoce (PIIP).

Para uma correta abordagem da equipa, por forma a recolher alguns dados
quantitativos sobre as capacidades e carateristicas das criancas, os instrumentos de avaliacéo
deverdo ser apropriados contendo informacdes necessarias para uma adequada intervencao.
Neste sentido, recorre-se a utilizagdo da escala de desenvolvimento “Growing Skills 11”.

Para que se proceda a um correto diagnostico, serd necessario considerar os Varios
dominios do desenvolvimento da crianca, confrontando aspetos bioldgicos, psicolégicos,
sociais e educativos em estreita relacdo e colaboracdo com diferentes profissionais

(educadores, psicologos, médicos, assistentes sociais, etc.) numa relacao transdisciplinar.

/ Educador \

A. Social Terapeuta
\ /
Crianga
Psicélogo Médico
v

Figura 1 - Modelo Equipa Multidisciplinar.
Adaptado de (Correia, 1997).

Ap0s a referenciacdo da crianca, a equipa de técnicos reune por forma a definir quem
faré os contatos. Mediante a avaliacdo é disponibilizado um técnico da equipa, gestor do caso,
em funcdo das principais dificuldades apontadas, para apoiar a crianga/familia no seu
contexto real diario. No primeiro contato com a familia e referido o papel da IP, os seus
servicos, hierarquias e estabelecidas, a priori, as areas necessarias de intervencdo com base
nas lacunas existentes. Com estas informagdes é elaborado o PIIP, o documento que estrutura

a intervencdo, o qual acompanha a crianca até ao final do seu percurso na IP. E por
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conseguinte um documento aberto e passivel de alteracbes, sempre que necessario, e revisto
periodicamente em avaliacfes subsequentes.

Posteriormente, j& com o consentimento dos pais, € contatado o JI para que seja feita
a articulacdo dos servigos e se dé inicio & intervencao direta.

Aquando da transicdo da crianca para o 1° Ciclo ou transferéncia para outra
instituicdo, é feito o encaminhamento, se necessario, para outros servicos, por parte dos
técnicos da IP (Crespo, Correia, Cavaca, Croca, Breia, & Micaelo, 2008).

E de salientar que ha fatores varios que encadeiam o normal desenrolar destes
processos e que se prendem, na sua maioria, a falta de transmissao de informacoes entre as
estruturas de salde e os sistemas de ensino. O que resulta num encaminhamento tardio pela
falta de diagnostico atempado. Por sua vez, os servigos de salde primarios, de educacdo e de
seguranca social também tém alguma dificuldade na detecdo de riscos em termos bioldgicos
0ou sociais.

Resumidamente, é premente um diagnéstico prematuro e valido que despolete todo
um processo e conjunto de acbes sob orientacdo transdisciplinar de uma equipa de IP que
“tem como objectivo: responder de uma forma atempada e eficaz a diversidade e
complexidade dos problemas que se pdem as criangas entre 0os 0 — 2 anos que apresentam

atraso de desenvolvimento e as suas familias” (Bairrao, 1994, p. 38).

“O éxito da escola inclusiva depende muito da identificacdo precoce, da avaliacdo e da
estimulacdo das criangas com necessidades educativas especiais, desde as primeiras
idades. Os programas de atendimento e de educacéo das criancas das primeiras idades,
até aos 6 anos, deve ser desenvolvida e/ou reorientada a fim de promover o seu
desenvolvimento fisico, intelectual e social e a preparacdo para a escola. Estes
programas constituem um investimento consideravel para o individuo, a familia e a
sociedade, no sentido em que impedem o agravamento das condi¢fes incapacitantes.
Os programas a este nivel devem reconhecer o principio da inclusdo e devem
desenvolver-se duma forma global, combinando as atividades pré-escolares com os
cuidados precoces de saude” (UNESCO, 1994, p. 33).

Com todas estas medidas poderemos visionar em termos nacionais a repercussao
destas opgOes. Em 2010/2011 funcionam no Continente 132 agrupamentos de escolas de
referéncia e 97 equipamentos de IPI, segundo informacGes disponibilizadas pela Direccéao-

Geral de Inovagéo e Desenvolvimento Curricular (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2013).
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Figura 2 - Mapa de Referéncia do SNIPI, Portugal Continental
Fonte: DGIDC - Direcgdo-Geral de Inovacéo e Desenvolvimento Curricular

1.6.4 Elegibilidade em IP

Segundo Bairrdo (1994), (Brown e Brown, 1993) referem trés condicionantes para o
desenvolvimento normal da crianga. Numa primeira categoria incluem as criangas com
condigdes fisicas ou mentais graves que se tornam elegiveis para a I.P., pela maior
probabilidade em originar atrasos no desenvolvimento. Num segundo grupo incluem as
criancas que apesar de possuirem atraso de desenvolvimento, o seu grau de severidade nédo é
facilmente categorizavel. O diagndstico obtido a partir de escalas de desenvolvimento ndo é
linear e conclusivo. Num ultimo grupo, considerado “criancas em risco”, apresentam dois
fatores que consideram como sendo condicionantes para 0 seu desenvolvimento. Criancgas
com antecedentes pessoais e familiares que poderdo vir a ter défices no seu desenvolvimento
sdo por (Brown e Brown, 1993) consideradas com risco bioldgico. Por outro lado, criancas
que coabitam com familias destruturadas ou em ambientes desfavorecidos a varios niveis que
poderdo afetar o seu desenvolvimento psicoldgico, sdo consideradas em risco ambiental.

Em qualquer uma das situacGes atras descritas, a IP, podera reverter estas situacdes
de risco, minorando os efeitos futuros, com uma intervencao atempada.

Na perspetiva transacional de Sameroff e Fiese (1990), (Bairrdo, 1994), o
desenvolvimento da crianca é o resultado das suas relacOes, interacbes e vivéncias no
contexto social onde estdo inseridas. Alguma perturbacdo que ocorra a este nivel, podera ser

facilmente suprida com uma intervencédo precoce adequada.
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Como vimos anteriormente, a elegibilidade em IP ¢é bastante complexa, pois para
além das condigdes da propria crianca, tera que ser feita também uma avaliagdo ao meio
social e familiar onde se move e participa. Criancas com determinadas necessidades, se
inseridas num meio inadequado, poderdo desenvolver maiores dificuldades (Bairrdo, 1994).

Na teoria ecologica do desenvolvimento humano de Brofenbrenner (1979), o autor
define uma hierarquia de sistemas dividida em quatro niveis. Numa ordem progressiva
compreende 0 microssistema como sendo o contexto mais proximo da crianga, 0
mesossistema que abrange os contextos que frequenta com maior regularidade e as relagoes
que estabelece em cada um deles, 0 exossistema que compreende as estruturas sociais sem por
isso envolver diretamente a crianca e por Gltimo o macrossistema considerado como a prépria

cultura onde a crianca esta inserida (Bronfenbrenner, 1979).

Exossistema

Mesossistema

Microssistema

Figura 3 - Modelo Ecoldgico do Desenvolvimento Humano
Adaptado de (Bronfenbrenner, 1979)

Esta perspetiva ecoldgica permite-nos obter referéncias para melhor compreender e
fundamentar a elegibilidade em IP.

Bailey e Simeonsson subdividem ainda, por niveis, as variaveis atrds mencionadas.
Segundo os autores, 0s niveis 1, 2 e 3 avaliam o desenvolvimento da crianca tendo em conta a
sua familia, o meio ambiente onde se insere, as relaces que estabelece com 0s outros e com 0
meio. Neste sentido, poderemos associar estes niveis ao microssistema descrito no modelo de
Brofenbrenner.

Nos niveis 4 e 5, referem os fatores externos a familia associados aos servi¢os
existentes e a propria comunidade. Fazendo a associagdo ao modelo ecoldgico, estamos
dentro do exossistema.

Poderemos aferir que com o modelo transacional de Sameroff e 0 modelo ecoldgico

de Brofenbrenner mais facilmente se entende a complexidade na avaliagédo da IP e as
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variaveis tedricas que a ela estdo associadas. Compreendendo melhor estes aspetos abordados
pelos autores, mais direcionada sera a intervencdo por forma a atuar diretamente nas
necessidades especificas de cada crianga, no sentido de minorar ou suprimir as suas
dificuldades (Bairréo, 1994).

1.6.5 Avaliacdo dos programas de IP

A avaliacdo é um processo de extrema importancia em qualquer projeto. Permite-nos
aferir a qualidade, a pertinéncia e o sentido dado ao nosso trabalho por forma a enriquecé-lo.
Quando se inicia qualquer projeto devera ser prontamente referenciado o tipo de avaliacdo a

que vai ser sujeito e os parametros dessa mesma avaliacao.

”A avaliagdo ndo é uma etapa final ou terminal num projecto, pois deve estar presente
desde o inicio até ao fim do mesmo com o propédsito de controlar a forma como se
alcangcam os resultados, as lacunas existentes no processo, 0s aspectos ndo previstos
que vd@o surgindo na aplicacdo do projecto, a adequacdo ou inadequacdo das
actividades” (Serrano, 2008, p. 84).

Neste sentido, os programas de intervencdo precoce também deverdo estar sujeitos a
uma avaliacdo adequada as praticas recomendadas, que se prende ao grau de satisfacdo de
todos os intervenientes envolvidos, bem como ao impacto final nas criangas que neles
participam. As principais dificuldades atribuem-se a especificidade de cada caso e as
singularidades que apresentam, condicionando a avaliacdo generalista destes programas de
intervencdo. Nao se podem aferir com base huma amostra aleatéria, pela heterogeneidade dos
envolvidos.

Aportando as atuais circunstancias, para que possamos falar numa avaliagdo com
vista @ melhoria e adequacdo das préaticas, ndo poderemos confinar-nos a dados estatisticos
através da medicdo dos resultados, mas no alcance dos processos para os obter. E um
procedimento muito complexo, pouco consistente ainda, que envolve inUmeras condi¢des que
encontram pouca abertura no nosso sistema legislativo portugués. Sao ... raros 0s programas
de Intervencédo Precoce que se tém preocupado em levar a cabo uma verdadeira avaliacdo das
suas praticas” (Bairrdo & Almeida, 2003, p. 25).

“A avaliagdo de programas de intervencédo precoce deve ser mais do que simplesmente
medir os resultados e efeitos desse programa. Deve ajudar os profissionais, os pais e
0s politicos a compreender as interaccles, quase sempre complexas, entre as
caracteristicas das criangas e familias, os objectivos das intervences e o proprio
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processo e contexto do programa. SO dessa forma tera efeitos positivos na prestacédo
efectiva de servicos” (Pimentel, 2005, p. 193).

Segundo Simeonsson, Huntington, McMillen et al. (1996) poderemos avaliar as
praticas de intervengdo precoce mediante seis parametros:

1. Detecéo/sinalizacdo do problema e orientagdo inicial aos pais
2. Processo de avaliacdo/reavaliacéo

3. Partilha de informacéo com os pais

4. Processo de intervencao

5. Envolvimento e coordenacgéo de servigos

6. Satisfacdo dos pais.

No que concerne ao ponto 1, relativamente a sinalizacdo do problema, avalia-se a
capacidade de resposta dos pais perante a confrontagcdo com a noticia. Assumir as dificuldades
que os seus filhos apresentam e posteriormente cruzar essas informacGes com todos 0s
envolvidos. Na maior parte dos casos passa primeiro pelo despiste numa consulta de
desenvolvimento, dado pelo alerta da educadora de infancia que esta com a crianca, caso esta
se encontre no jardim-de-infancia. Neste sentido, é de extrema importancia que nos,
educadores, consigamos estar bem informados e cientes das varias perturbacfes que possam
existir ao nosso redor e perceber qual a melhor forma de atuar para minimizar essas
dificuldades (Paasche, Gorril, & Strom, 2010).

Quando as informacBGes médicas sdo pouco esclarecedoras, no sentido em que se
tornam demasiadamente especificas para a maior parte dos pais, é necessario recorrer a ajudas
exteriores. Uma orientacdo mais concreta por parte de alguém que os compreenda e estimule
a cooperar e a fazer parte dessa intervencdo. E nesse sentido que a equipa de IP podera ser
bastante benéfica, aliando os técnicos necessarios as reais dificuldades das familias.

O processo de avaliacdo/reavaliacdo, determina e ajusta o programa de apoio
salientando a participacdo dos pais aquando a sua realizacao.

Relativamente ao ponto 3, que menciona a partilha de informagdo com os pais,
avalia-se a forma como essa informacao ¢ feita e é transmitida. Refere-se ainda aos contatos
estabelecidos, de cariz formal ou informal, pelos técnicos envolvidos, dando a conhecer a
evolugédo dos filhos durante o apoio prestado e inclusivamente no que concerne aos anos

seguintes.
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A avaliacdo dos programas interseta com o processo de intervencdo e com a forma
como este € planeado, sendo um dos seus principais objetivos responder as dificuldades das
criangas bem como as das suas familias e tendo por base a avaliacdo curricular.

No ponto 5, referente ao envolvimento e coordenacao de servicos, avalia-se a opinido
dos pais relativamente aos servicos prestados.

Por ultimo, e de extrema importancia, sera entender a satisfacdo dos pais em todo o

processo e o0 seu real envolvimento nos programas.
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Capitulo 2. Enquadramento Empirico

Como pudemos constatar no Capitulo 1 — Enquadramento Teorico — a investigacdo
no dominio da intervencdo precoce é bastante vasta, em constante evolucio e renovacéo. E,
contudo, considerada pela maioria dos autores referidos, uma &rea de extrema importancia
para 0 desenvolvimento das criangas com necessidades educativas especiais em idade pré-
escolar.

Com base na revisdao da literatura apresentada, varias sdo as perspetivas que
evidenciam a relevancia de uma adequada intervencéo estabelecida em estreita relacdo com os
profissionais envolvidos com a crianca e suas respetivas familias.

Pretendeu-se, essencialmente, que este estudo focasse algumas questBes préaticas de
intervencdo, sendo, para o efeito, necessario recolher a opinido dos pais e dos técnicos
envolvidos, numa perspetiva pessoal e profissional. Atualmente, com todo o enfoque que se
tem dado as criangas com necessidades educativas especiais e a sua inclusdo nas escolas
regulares, deveria, no nosso entender, ser tomada em consideracdo a abordagem dos
responsaveis dessa area, neste caso em concreto, em idades precoces.

Foi nosso intento que este estudo pudesse contribuir para fundamentar eventuais
estratégias de intervencdo em contexto de Jardim de Infancia, nomeadamente pelo
conhecimento mais aprofundado da importancia de um diagndstico atempado para 0 ingresso,
com sucesso, no 1° Ciclo do Ensino Basico, neste caso em concreto, de uma crianca com
Atraso Global de Desenvolvimento.

A pesquisa bibliogréafica foi-nos orientando, no sentido de dar respostas concretas a
pertinéncia da questdo alvo desta investigacdo, validando-as e guiando as nossas op¢des no
decurso do trabalho. Tendo como base a nossa experiéncia profissional, delimitdmos o campo
de acdo, definimos o tema a investigar, e recolnemos os dados necessarios para obter

resultados concretos e concisos de acordo com as nossas prioridades.

2.1 Metodologia

Segundo Fortin (2009), um trabalho de investigacdo, “consiste em desenvolver uma
ideia através de uma progressao logica de ideias, de argumentos e de factos relativos ao
estudo que se deseja empreender” (Fortin, 2009, p. 39).

Sabendo que uma investigacdo tem como finalidade o conhecimento mais profundo

sobre determinado assunto, a resposta a pergunta de partida, tendo como base a conferéncia
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entre a teoria e os dados adquiridos na pesquisa, (Fortin, 2009), foi nossa intencdo aferir e
testar 0 nosso estudo num contexto real. Os objetivos prosseguidos conduziram-nos a uma
metodologia de natureza qualitativa, que no nosso entender, melhor se coaduna com as
questdes colocadas. Assumiu-se uma perspetiva fundamentalmente descritiva, numa procura
clara da relacdo entre a intervencdo dos profissionais, o papel da familia e o sucesso da
crianca com AGD. Esta investigacdo procura convergéncias e regularidades na
implementacdo da acdo, correlacionando os aspetos tedricos com a prética profissional
exercida num contexto real.

Considerou-se um caso concreto, tendo por base investigaches realizadas
anteriormente, que permitisse compreender a amplitude de uma adequada intervencéo,
realizada de forma atempada, na progressao do desenvolvimento de uma criangca com NEE.

Conectando o tema abordado com os objetivos pré estabelecidos para o efeito,
circunscrevemos a populagdo alvo, os meios e instrumentos de recolha de informagéo e
iniciamos os procedimentos metodoldgicos.

Este estudo ndo teve a pretensdo de generalizar, mas tdo somente contribuir para o
reconhecimento da realidade da IP e do trabalho interventivo dos técnicos para o
desenvolvimento das criancas em idade pré escolar que apresentam limitacGes nas suas
aprendizagens.

Na elaboracdo deste trabalho, bem como para as citacGes e referéncias bibliograficas
apresentadas ao longo do trabalho respeitou-se a Norma APA (American Psychological
Association).

2.1.1 Paradigma de investigacdo e Design do estudo

Este estudo é de cariz exploratorio com recorréncia a um design ndo experimental.
Utiliza técnicas qualitativas para recolha de dados fazendo, por conseguinte, apelo ao
paradigma qualitativo (Fortin, 1999).

Através da recolha e analise de dados, fomos levantando hip6teses e explorando o
tema focado por forma a criar objetivos concretos e estruturados na nossa investigacdo e
partindo desses pressupostos organizamo-nos para recolher mais informacdo, entrevistar as
pessoas envolvidas e aprofundar o estudo. Esta pesquisa aporta os resultados de diversos

dados analisados de forma interpretativa (Coutinho & Chaves, 2002). A sua analise foi feita
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de forma indutiva, concebendo maior pormenor a realidade estudada (Bogdan & Bicklen,
1994).

A investigagdo qualitativa permitiu-nos explorar o comportamento, as perspetivas e
as experiéncias dos individuos, na globalidade do seu contexto de vida. Os dados recolhidos
foram obtidos por fonte direta, no seu ambiente natural, atraveés do contato com a realidade
estudada (Bogdan & Bicklen, 1994).

Optando por um paradigma qualitativo, a presente investigacdo, adotou uma
metodologia de estudo de caso, evidenciando a compreensdo e interpretacdo de uma
demarcada situacéo ou fenomeno (Yin, 1994). Procurou-se compreender e aprofundar a IP em
contexto de Jardim de Infancia, estabelecendo uma correspondéncia entre dados recolhidos de

outras investigacOes e este caso em concreto.

2.1.1.1 Estudo de caso

Na investigacdo educacional, o estudo de caso surge como forma de abarcar a
complexidade dos fendmenos e processos educativos na sua realidade e diversidade social. E
uma metodologia que se enquadra nas variaveis educativas do nosso estudo e na qual nos
sentimos mais confiantes para realizar a nossa investigacdo (Yin, 1994).

Através da recolha seletiva de informacéo, analisa acontecimentos especificos com
carateristicas particulares por forma a atribuir significado e validade a investigacao.

O estudo realizado ocorre no seu contexto natural e pretende ser cumprido de forma
pormenorizada e detalhada recorrendo-se para o efeito a métodos diferenciados para aferir e
compreender o “caso” na sua globalidade (Coutinho & Chaves, 2002).

Para o efeito optdmos pela metodologia de estudo de caso, que segundo (Merriam,
1988) “consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma Unica fonte de
documentos ou de um acontecimento especifico” (Bogdan & Bicklen,1994, p. 89).

Foi nossa intencdo, com esta investigacdo, analisar as praticas de apoio
educativo/intervencdo precoce em contexto de Jardim de Infancia. Pretendemos de uma forma
exaustiva, fazer inferéncias e associar determinadas praticas a resultados concretos em
contexto especifico. A fiabilidade deste estudo prende-se com a possibilidade de confrontar as
conclusdes tiradas em estudos feitos anteriormente refor¢ando o foco da investigagéo (Vieira,
1999).
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O estudo de caso permite-nos ter uma visdo integral e um entendimento geral dos
fendmenos. Elaboramos um estudo intensivo, de uma amostra particular, por forma a obter
uma ampla compreensdo do fendmeno na sua totalidade (Greenwood, 1963). Optamos por
efetuar o estudo num Jardim de Infancia do concelho de Leiria, com uma crianga que
apresenta Atraso Global de Desenvolvimento, onde adquirimos bases consistentes para esta

investigacao.
2.2 Situacdo Problematica

Foi nossa intengdo estudar estratégias para promover o desenvolvimento de criangas
com NEE em idades precoces, nomeadamente, perceber a pertinéncia da intervencdo precoce
em contexto de Jardim de Infancia, numa efetiva colaboracdo entre técnicos, para alcancar o
sucesso, na entrada do 1° Ciclo, de uma crianga com Atraso Global de Desenvolvimento.

Optadmos por investigar a problematica do AGD pela prevaléncia desta perturbacao
em JI, verificada pela frequéncia de solicitacdo de intervencdo técnica especializada,
preocupando-nos em analisar a contribuicdo desses servicos neste contexto.

Este caso em particular remonta ao ano de 2011, aquando da observacdo e
conhecimento concreto da realidade estudada, decorrente da nossa pratica profissional, e
ganha forma no decurso da realizacdo de mestrado em Educacdo Especial pela pertinéncia e

relevancia dos fatos abordados.

2.2.1 Formulacédo da questdo da investigacao

Quivy e Campenhoudt (1998), defendem a ideia de iniciar um estudo formulando
uma questdo de partida, recorrendo a uma pergunta inicial sob a qual se pretende obter uma
resposta concreta. Na perspetiva de (Fortin, 2009) devera ser uma questdo explicita sobre o
tema a analisar para aprofundar o conhecimento ja existente. Neste sentido formulamos a
nossa questéo desta forma:

"O processo de Intervengdo Precoce influencia a incluséo de um aluno com Atraso

Global de Desenvolvimento?"'

2.3 Definicdo dos objetivos da pesquisa
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De acordo com (Fortin, 1999):

“O objetivo de um estudo indica o porqué da investigagio. E um enunciado
declarativo que precisa a orientagdo da investigacdo segundo o nivel dos
conhecimentos estabelecidos no dominio em questdo. Especifica as variaveis — chave,
a populacdo alvo e o contexto do estudo.” (Fortin, 1999, p. 100).

2.3.1 Objetivo geral

Partindo da questdo principal, foram surgindo questbes paralelas, relativamente ao
conhecimento em concreto dos pais sobre estes servicos e a sua adequagéo efetiva numa sala
de Jardim de Infancia em estreita colaboracao entre técnicos especializados e a Educadora de
Infancia responsavel de sala. Neste sentido, este estudo teve como objetivo geral aferir se o
processo de Intervencdo precoce influencia a inclusdo de um aluno com Atraso Global de

Desenvolvimento.

2.3.2 Objetivos especificos

De um modo mais especifico e tendo em conta o objetivo geral por nés definido, foi
nossa intencao:

- Constatar o contributo da Intervencdo Precoce no desenvolvimento das criangas
com necessidades educativas especiais;

- Verificar se os Educadores de Infancia e a equipa de IP em cooperacdo, poderdo
favorecer a inclusao de criangas com AGD no 1° Ciclo do ensino Basico;

- Reconhecer a importancia do trabalho desenvolvido em equipa pela Educadora de
Infancia, a Educadora de Educacao Especial e a familia no desenvolvimento da crianca.

2.3.3 Perguntas orientadoras

Para que a intervencdo fosse bem sucedida, tornou-se necessario seguir alguns
procedimentos que obedecem a determinadas premissas. Como referimos anteriormente, a
elegibilidade em IP define as boas praticas e facilita todo o processo. E nesse sentido que

(Simeonsson et al, 1996) nos apresentam o ciclo de Intervengéo, no qual nos baseamos, para
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elaborar as questdes que gostariamos de ver respondidas e dessa forma validar a nossa
investigacao.

Segundo 0s autores, 0 processo inicia-se com a sinalizagdo ou encaminhamento da
crianca. Essa referenciacdo define a identificacdo da crianga como sendo uma situacdo de
risco, pela alteracdo no seu normal desenvolvimento.

Numa primeira fase definem-se as expetativas de intervencao, onde séo abarcados 0s
receios e as necessidades face ao desenvolvimento da crianga, por parte dos técnicos
envolvidos e da propria familia.

Numa segunda fase avaliam-se as carateristicas, necessidades e prioridades da
crianca, sentidas pela familia e pelos profissionais, referenciando o contexto onde devera
ocorrer a intervencao.

Posteriormente elabora-se o plano de intervengédo, delimitando os objetivos e
estratégias a adotar de acordo com a legislacdo em vigor. Neste plano devera constar o
diagnostico da crianca, a identificacdo dos seus recursos e necessidades, bem como os da sua
familia, a designacdo dos apoios que lhe vdo ser prestados, acordados previamente entre a
familia e os técnicos, a durabilidade previsivel da intervencéo e o periodo a que se reporta.

Numa fase seguinte é implementado o plano e monitorizados 0s seus Servicos,
concretizando o processo iniciado.

A Ultima fase deste ciclo remete-nos para a avaliacdo dos resultados e a satisfacdo
perante 0s mesmos. SO nesta fase se poderad obter a confirmacdo do trabalho realizado até
entdo, verificando os seus efeitos no desenvolvimento da crianga e confrontando com as
expetativas iniciais da respetiva familia. Nesta Gltima fase do ciclo poderemos aferir 0s
progressos efetuados em todo o ciclo, podendo inclusivamente constatar-se alguma alteracéo
gue seja necessaria para uma proxima intervencao (Simeonsson et al., 1996).

Neste sentido, de acordo com o ciclo de Intervencdo referido, foram surgindo
algumas questdes orientadoras que pretendemos ver respondidas como forma de avaliar o
processo de intervencdo nesta situagdo em particular.

e Como é feita a sinalizacao dos casos, em IP?

Como se estabelece o primeiro contato entre os intervenientes do processo?

e (Quais sdo as expectativas de intervencdo e as principais preocupacdes dos
pais/técnicos relativamente ao desenvolvimento de uma crianga com AGD?

e Quais sdo as carateristicas, necessidades e prioridades de uma crianga com AGD?

e Quais as terapias aconselhadas para a interven¢do com uma crianga com AGD?
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e O processo de IP favorece a integragdo de uma crianga com AGD junto dos pares?

e Ha& necessidade de integrar alguns técnicos especializados na sala de Jardim de
Infancia?

e As familias sdo um elemento preponderante no processo de IP?;

e O Jardim de Infancia é um espaco de inclusdo para criangas com necessidades

educativas especiais?

2.4 Populagéo alvo/ Amostra

Denomina-se populagcdo alvo ao conjunto de elementos pertencentes a um
determinado grupo pelas carateristicas que possuem em comum e relativamente ao qual se
ergue a investigacao (Fortin, 1999). Através da populacdo alvo, poderdo ser generalizados 0s
resultados obtidos na investigacdo, conseguidos a partir de uma amostra.

Este estudo foi realizado num Jardim de Infancia do distrito de Leiria. Envolveu uma
sala de Pré-escolar, mais concretamente uma crianca especifica do grupo que apresenta
Atraso Global de Desenvolvimento. Para esta investigacdo, contatamos a Diretora do JI, 0s
pais da crianca e os técnicos que estdo diretamente envolvidos no seu desenvolvimento, como
sendo a Educadora de Infancia, a Educadora de Educacdo Especial que pertence a ELI e a

Coordenadora da equipa de IP.

24.1 ELI

A equipa de intervencdo precoce de Leiria funciona desde 2001 e encontra-se
sediada nas instalagdes da Cercilei (Cooperativa de Ensino e Reabilitagdo de Cidaddos
Inadaptados de Leiria).

Fazem parte da equipa de intervencdo local uma Terapeuta da fala, uma Técnica de
Servico social, que é a Coordenadora da ELI, 3 Educadoras de Infancia com especializacéo
em Educacao Especial, uma Psicdloga e ainda 2 Enfermeiros que d&o apoio indireto, 4 horas
por semana. A Terapeuta da Fala, a Psicologa e a Assistente Social, sdo técnicas
disponibilizadas pela Cercilei, que é uma instituicdo subsidiada pela Seguranca Social, para a
contratacdo dos técnicos e despesas de funcionamento. As Educadoras fazem parte do
Agrupamento de Escolas Domingos Sequeira e sdo contratadas pelo Ministério da Educacéo.

Os Enfermeiros fazem parte dos recursos humanos dos dois Centros de Salude da cidade. Os
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elementos pertencentes a esta equipa trabalham em conjunto ha sete anos, o que a torna mais
coesa na consecucao dos seus objetivos e intervencgdes.
Os objetivos da equipa sao:
e assegurar as criancas a protecdo dos seus direitos e o desenvolvimento das suas

capacidades, através de a¢des da IP1 em todo o territorio nacional;

detetar e sinalizar todas as criancas com risco de alteracfes ou alteracGes nas

fungdes e estruturas do corpo ou risco grave de atraso de desenvolvimento;

intervir, apés a detecdo e sinalizacdo, em funcgéo das necessidades do contexto
familiar de cada crianca elegivel, de modo a prevenir ou reduzir os riscos de

atraso no desenvolvimento;

apoiar as familias no acesso a servigos e recursos dos sistemas de seguranca

social, da salude e da educacéo;

envolver a comunidade através da criacdo de mecanismos articulados de
suporte social.

A avaliacdo das criancas € feita atraves da Growing Skills, que avalia de forma
global o desenvolvimento da crianca, utilizada por todos os técnicos, caso ainda ndo tenha
sido elaborada anteriormente nos servigos de saude. Paralelamente a esta avaliacdo e por
forma a especificar algumas das dificuldades aferidas, a Terapeuta da Fala utiliza ainda a
T.A.V. (Teste de Articulacdo Verbal), a T.I.C.L.E. (Teste de Identificacdo de Competéncias
Linguisticas) e a T.A.L.C. (Teste de Avaliacdo de Competéncias Linguisticas). Com a
Psicologa e realizada uma avaliagdo por intermédio da W.P.P.S.I.R. (Escala de Avaliagdo da
Inteligéncia e Competéncias para o pré-escolar) utilizada principalmente quando € feita a
transicdo da crianca para o 1° Ciclo.

A ELI intervém em todo o concelho, maioritariamente nas IPSS, nos Jardins de
Infancia da rede privada, em domicilios e, em alguns casos pontuais, nos Jardins de Infancia
da rede publica, mais concretamente no ambito das avaliagdes, uma vez que nestas situagoes,
os critérios de apoio sdo diferentes da IP e sdo seguidos pela Educacdo Especial. E
privilegiado o contato com as familias, pela troca de informacdes e a partilha de estratégias,
que se faz habitualmente nos domicilios.

Ha ainda a referir 3 casos de vigilancia, onde se vai mantendo o contato com as
familias ou JI para se averiguar o desenvolvimento das criangas.

Atualmente séo abrangidas por este sevi¢co78 criancas, embora o acordo estabelecido
com a Seguranca Social, s6 tenha sido comtemplado para 60, o que vem demonstrar o
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acréscimo de referenciacdes nestes Ultimos anos devido, em grande parte, a um maior
conhecimento destes servigos e pela necessidade cada vez maior de atuar atempadamente nas
situacOes de maior risco. Este alerta surge, na sua grande maioria, por parte dos servigos de
salde, ja com avaliacdo referente.

Das 78 criancas abrangidas, a maior parte, estdo diagnosticadas com Atraso Global
de Desenvolvimento, sem etiologia conhecida, seguindo-se em menor nimero 0s casos de
autismo, prematuridade com sequelas, sindromes genéticas e doengas metabdlicas. Na
generalidade tém idades compreendidas entre os O e 0s 3 anos, com prevaléncia no sexo

masculino.

2.5 Caraterizacao da amostra

O presente estudo aporta o caso de uma crianca com Atraso Global de
Desenvolvimento que se encontra a frequentar um Infantério particular, no Distrito de Leiria e
contou com a colaboracgéo dos pais, Educadora de Infancia e Educadora de Educacdo Especial
a exercer funcbes na ELLI.

Tendo em conta o foco da nossa investigacdo, considerdmos necessario caraterizar o
contexto escolar onde se insere a crianca. Numa primeira fase, o Jardim de Infancia,
posteriormente, a sala e o grupo de criangas com as quais se relaciona, e por ultimo, a sua
caraterizacdo individual.

A nossa amostra € ndo probabilistica, utilizando como método a amostragem por
conveniéncia, uma vez que nao pretende representar a populacdo em geral, mas sim apreender
0s aspetos gerais do nosso estudo (Coutinho & Chaves, 2002), tendo em conta a facilidade de
contato com os entrevistados, numa participacdo voluntaria. Desta forma a amostra ndo
garante a representatividade da populacdo e os resultados da investigacdo aplicam-se

especificamente a este estudo sem conferir o rigor e a objetividade cientifica.

2.5.1 Caraterizacdo do Jardim de Infancia

Por forma a evitar a exposicéo da criancga alvo do nosso estudo, manteremos em
anonimato o nome da Instituicdo.

O estudo, em causa, foi realizado num Infantario situado numa freguesia dos arredores
de Leiria. As principais atividades econémicas desenvolvidas nessa freguesia sdo ao nivel da

construgéo civil, serralharia civil e de aluminio, comércio, suinicultura e servigos.
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E uma institui¢do de cariz particular cujo nivel socioeconémico é médio-alto.

O Jardim de Infancia funciona num edificio criado de raiz para o efeito, em 2004, e
que integra a valéncia de Creche e Pré-escolar. A Creche funciona com uma sala de bergério
(dos 4 aos 12 meses) e uma sala com meninos dos 12 aos 24 meses. O Pré-escolar possui duas
salas de atividades. Uma sala com 10 meninos, de idades compreendidas entre os 2 e 0s 3
anos e uma outra sala com 16 meninos, dos 4 aos 6, onde esta inserido 0 menino em questao.

O espaco principal onde decorrem as atividades pedagogicas € a sala, havendo outros
espacos de apoio como um ginasio, uma sala de Iniciagdo Musical, uma sala de Acolhimento,
um refeitorio e o espaco exterior que abrange um parque de areia, um parque infantil e uma
area com relva.

Paralelamente existem outros setores que colaboram nos servigcos prestados as
criancas, tais como a cozinha, a copa, secretaria e Gabinete da Diretora.

Fazem parte da equipa de trabalho desta institui¢do trés Educadoras, uma Educadora
Social, 4 Assistentes Operacionais, 1 Cozinheira, uma Ajudante de cozinha e a Diretora.

De acordo com as informagdes recolhidas pela Diretora da Instituicdo, 6 criancas
com idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos, estdo a beneficiar de apoio da IP, contando
para o efeito com a intervencdo de trés técnicas, nomeadamente, Terapeuta da fala, Psicologa
e Educadora de Educacdo Especial. As intervencfes ocorrem duas vezes por semana, durante
uma hora, no espaco de atividades da sala do Jardim de Infancia, verificando-se
paralelamente, duas situacdes que decorrem quinzenalmente no domicilio, por opcdo das
familias.

Das criancas referidas, contemplam-se dois casos com a perturbacdo do autismo,
uma situacdo manifestada por distdrbios de comportamento, dois casos que apresentam
dificuldades ao nivel da linguagem e, a situacdo em concreto do nosso estudo, uma crianga

com atraso global de desenvolvimento.

2.5.2 Caraterizacdo do grupo

O grupo da sala é constituido por 16 criancas com idades compreendidas entre os 4 e
0s 6 anos, sendo este maioritariamente feminino, com 10 elementos, e 6 pertencentes ao sexo
masculino.

Em termos socioculturais € um grupo bastante diversificado com interesses

diferenciados, ndo sendo dificil motiva-lo para as propostas da Educadora de Infancia. Nas
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atividades que exigem maior concentracdo e raciocinio, € essencial um trabalho mais
individualizado para que as criangas se sintam encorajadas a termina-las.

Ao nivel da motricidade fina predominam as dificuldades no dominio dos
instrumentos de escrita.

Na area da formacdo pessoal e social, 0 grupo evidencia alguma maturidade, contudo
0s comportamentos tendem a ser desafiantes. As atividades inerentes a esta area focam
essencialmente a valorizacdo pessoal de cada crianga e passa por um trabalho muito
individualizado centralizado na motivacgao e concentracao.

E de realcar algumas dificuldades de linguagem, quer compreensiva quer expressiva.

2.5.3 Caraterizagdo da crianca

Para mantermos o0 anonimato da crianca, iremos utilizar um nome ficticio. Para o
efeito, iremos apelida-lo de Anténio.

O Antoénio tem 5 anos. E filho Gnico e vive com os pais nos arredores da cidade de
Leiria. A mée é Professora e o pai é Engenheiro.

O periodo de gestacdo decorreu dentro dos padrdes normativos, contudo a mée, com
depressdo materna, teve que ser medicada aos quatro meses de gravidez.

O Antonio nasceu as quarenta semanas de gestacdo, por cesariana (por auséncia de
dilatagdo) com 3920g, 51,5 cm de comprimento e 36 cm de perimetro cefélico. O indice de
Apgar foi de 9 a 10, ndo havendo sinais de sofrimento fetal nem quaisquer problemas no pds-
parto. Pelo fato da mae estar a ser medicada, ndo foi amamentado.

Sentou-se sozinho entre 0s 7 e 0s 9 meses e deu 0s primeiros passos com cerca de 14
meses. As primeiras palavras surgiram por volta dos 2 anos. Até a data, nunca esteve
hospitalizado, mostrando-se, no geral, uma crianca saudavel.

Na familia ndo se registam casos de doencas neuroldgicas, psiquiatricas ou de
desenvolvimento.

O primeiro sinal de preocupagéo dos pais foi 0 atraso na linguagem. As dificuldades
na motricidade fina e as birras foram também preocupacg6es constantes.

Os pais procuraram ajuda especializada por forma a obter diagnésticos clinicos que
comprovassem o problema do seu filho. Fizeram consulta em varios locais, onde Ihe foram
feitos varios testes e exames que apresentam um diagnostico pouco concreto: atraso global de

desenvolvimento, que se repercute nas dificuldades de aprendizagem. Na consulta de
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desenvolvimento realizada com uma Pediatra, foi sinalizado para a equipa de Intervencéo
Precoce no ano letivo 2010/2011, pelo comportamento desorganizado, pela interacdo
desajustada com os adultos e criancas e dificuldades de comunicagéo e linguagem.

Em 2011 foi feita uma primeira avaliacdo com a aplicacdo da escala da Growing Skills
I. Passou a beneficiar do Apoio da Equipa de IP no inicio de 2011, com a intervencdo da
Educadora de Educacdo Especial, uma vez por semana em contexto de JI e, numa fase
posterior, passou a ser acompanhado duas vezes por semana.

Frequenta o Infantario desde os 5 meses e encontra-se perfeitamente integrado no
grupo de criancas ao qual pertence. Para além do apoio com a Educadora de Educacao
Especial da IP, tem ainda apoio em Terapia da Fala e Psicomotricidade, ao total encargo dos

pais, no Infantario, uma vez por semana mas fora do contexto da sala de atividades.

2.6 Meios e instrumentos de recolha de informacao

A recolha de dados é parte fulcral de um processo de investigacdo. Para (Fortin,
1999, p. 240), “os dados podem ser colhidos de diversas formas junto dos sujeitos. Cabe ao
investigador determinar o tipo de instrumento de medida que melhor convém ao objectivo do
estudo, as questdes de investigacdo colocadas ou as hipdteses formuladas.”

Para o desenvolvimento do nosso estudo utilizdmos dois tipos de instrumentos para a
recolha de dados. Primeiramente fizemos uma pesquisa documental, que surgiu da
necessidade de analisar a documentagdo relativa a crianca e, numa fase posterior, procedemos
ao inquérito por entrevista aos pais, & Educadora de Infancia, a Diretora do JI, a Coordenadora
da ELI e a Educadora de Educacdo Especial. A validacdo destes instrumentos foi feita
internamente, pela aprovacdo do nosso orientador, a quem questiondmos sobre a sua
pertinéncia e exequibilidade, e de forma externa, com prévio treinamento técnico no
instrumento, por parte de trés especialistas na area, antes de proceder a sua efetivacdo com a
nossa amostra. Como explica (Fortin, 1999, p. 240), o investigador “deve assegurar-se que 0

instrumento possui uma fidelidade e uma validade aceitaveis.”

2.6.1 Fontes documentais
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No nosso estudo, a analise documental foi efetuada através de recolha de informacéo
e do seu tratamento. S6 dessa forma podemos formular problemas, clarificar hipoteses ou até
mesmo confirmé-las (Bilhim, J. et al., 2011).

Pareceu-nos relevante proceder a anélise de documentos sobre a Instituicao e sobre a
prépria crianca. Apos o pedido de autorizacdo para os devidos efeitos, consultdmos o Projeto
Curricular de Grupo, por forma a efetuar a caraterizacdo e contextualizacdo do Jardim de
Infancia e do grupo onde esté inserida a crianca, e 0s Registos de avaliacdo da Educadora de
Infancia (sintese de aprendizagens do Jardim de Inféncia). Estes documentos sdo registos
escritos elaborados pela Educadora da sala.

No ambito da IP, recolhemos informacdo relativamente ao Plano Individual de
Intervencdo Precoce (PIIP), e ao Teste de Avaliagdo do Desenvolvimento adaptado de The
Growing Skills 11.

2.6.2 Inquérito por entrevista

Numa investigacdo qualitativa “a entrevista ¢ utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”
(Bogdan & Bicklen, 1994, p. 134).

A fiabilidade da nossa investigacdo prendeu-se com a possibilidade de através dos
mesmos instrumentos, utilizados por outros investigadores, podermos aferir dados muito
similares sobre 0 mesmo fendmeno estudado (Yin, 1994).

O questionario por entrevista foi elaborado com o intuito de identificar as praticas
educativas para o desenvolvimento da crianca em estudo e foi efetuado a Educadora de
Infancia, a Educadora de Educacdo Especial, a Diretora do JI, a Coordenadora da ELI e aos
pais, neste caso a mde da crianca, por se mostrar mais disponivel.

Na elaboracdo do questionario por entrevista surge um primeiro esclarecimento sobre
0 tema em estudo, numa pequena introducdo, a elucidar os entrevistados sobre o contributo
das suas respostas para a nossa investigacao. Nele constam a nossa identificacdo e o objetivo
global da investigacdo. Numa fase subsequente aporta o relacionamento entre os pais e 0s
profissionais, a transdisciplinaridade dos técnicos envolvidos na intervencdo, a fase do

planeamento da intervencdo, que inclui questdes referentes a definicdo de objetivos para a

Escola Superior Almeida Garrett 64



Liliana Alexandra Rodrigues Jorge - Intervencdo Precoce no Jardim de Infancia

crianca e familia e as questdes finais prendem-se com a avaliacdo dos entrevistados face ao
PIIP.

A realizacdo do questionario por entrevista objetivou constatar a importancia da
atuacdo da IP no desenvolvimento da crianca em estudo e verificar se as expetativas
relativamente a essa atuacdo foram superadas, ou ndo, pelos profissionais envolvidos e pela
prépria familia. Pretendemos também perceber as estratégias utilizadas e o campo de
intervengdo onde foi dado maior enfoque.

E constituido por 15 perguntas, agrupadas em 5 campos distintos. Num primeiro
campo fazemos referéncia a sinalizacdo; como foi feita e como foi estabelecido o contato.
Numa segunda parte, pretendemos abordar as expetativas de intervencdo e as principais
preocupac0es relativamente ao desenvolvimento da crianca. No ponto 111 ambiciondmos saber
a opinido dos entrevistados sobre as carateristicas, necessidades e prioridades do menino; a
partilha de informacdes entre os envolvidos e os apoios estabelecidos pelo PIIP. Num quarto
momento pretendemos conhecer a implementacdo do PIIP e o contexto onde ocorre e, num
ultimo campo, colocamos em questdo a avaliacdo dos resultados (Apéndice D).

A entrevista é semiestruturada e o guido utilizado é semelhante, por forma a puder
comparar e analisar as percecdes relativamente ao processo de intervengdo (Apéndice C).
“Nas entrevistas semiestruturadas fica-se com a certeza de se obter dados comparaveis entre
os varios sujeitos” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 135), com perguntas essenciais e centrais para

atingir o objeto da pesquisa (Manzini, 2003).

2.7 Procedimentos metodologicos

A nossa investigagéo teve a durabilidade de seis meses. Foi realizada entre setembro
de 2013 e marco de 2014. Este caso em estudo remonta a 2011, altura em que tivemos
conhecimento concreto com a situacdo problematica descrita, mas s posteriormente, com o
ingresso no mestrado na area da Educacdo Especial, no Dominio Cognitivo e Motor, nos fez
sentido realizar esta investigacdo por forma a aferir a pertinéncia da IP em contexto de JI.

Numa primeira fase, procedemos a recolha de informagdo através de investigacdo
bibliogréafica, que pretendeu responder de modo mais preciso e sucinto a questdes relativas as
necessidades educativas especiais e seu significado, no¢do de incluséo e Intervencdo Precoce

em Jardim de Infancia.
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No decurso do més de dezembro, na segunda parte do nosso trabalho, efetuamos a
pesquisa documental sobre os dados relativos a crianga, tanto em contexto escolar como de IP
e realizamos o inquérito por entrevista aos principais intervenientes do processo de
intervencdo, designadamente a Educadora de Infancia, & Educadora de Educagdo Especial, a
Diretora do JI, a Coordenadora da ELI e aos pais.

Para o efeito, contatamos a Instituicio com o objetivo de obter a autorizacdo
necessaria para a investigacdo, bem como os pais da crianca em estudo (Apéndice A).

Obtidas as autorizagbes necessarias, foi marcada uma reunido com a direcdo do
Infantario e Educadora responsavel de sala para que pudéssemos explicar com maior detalhe
0s objetivos do estudo.

O primeiro encontro com os pais foi bastante informal, permitindo-nos obter
informacdes acerca da crianga e as principais preocupacdes e ansiedades da familia. Estas
conversas informais decorreram no Jardim de Infancia.

A andlise dos documentos foi efetuada diretamente na instituicdo, bem como a
realizacdo dos inquéritos por entrevista, num horario previamente designado para o efeito e de
acordo com os entrevistados.

Numa fase subsequente, ja no més de janeiro, apds a recolha dos dados, com base na
analise documental e nas entrevistas, procedemos a analise de contetdo, correlacionando os
dados obtidos por forma a encontrar uma resposta a nossa pergunta inicial e validar o nosso

estudo.

“Em investigacdo qualitativa, a anélise dos dados € uma fase do processo indutivo de
investigacdo que estd intimamente ligada ao processo de escolha dos informadores ou
participantes e as diligéncias para a colheita de dados. Esta fase ndo é separada das
outras fases da investigacdo, visto que se efectua, geralmente, a0 mesmo tempo que a
amostragem e a colheita dos dados.” (Fortin, 1999, p. 306).

No capitulo seguinte iremos descrever detalhadamente os resultados da nossa

investigacao.
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Capitulo 3. Apresentacdo dos resultados

3.1 Apresentacéo e anélise dos dados

A apresentacdo dos resultados recolhidos é organizada em dois momentos, de acordo
com as fases de recolha dos mesmos.

Segundo Bogdan & Bicklen (1994), a analise de dados devera respeitar tanto quanto
possivel a forma como foram apreendidos ou registados. E um processo que pressupde a
organizacdo da recolha efetuada e a sua andlise, com o intuito de apresentar os resultados
alcancados.

3.1.1 Andlise da pesquisa documental

A anélise de documentos relativos ao desenvolvimento do Antdnio, possibilitou-nos
uma melhor caraterizacdo da crianca, a percecao real do seu contexto diario envolvente, as
relacfes que estabelece com os seus pares e o tipo de apoio que lhe é prestado.

A andlise dos dados recolhidos no JI, tendo em conta 0 seu percurso educativo, a
avaliacdo das suas atividades e progressos, permitiu-nos constatar algumas das suas
capacidades e dificuldades bem como os objetivos a atingir e a as estratégias a desenvolver
para colmatar as lacunas encontradas. Pela limitacdo de tempo na realizacdo desta
investigacdo, recorremos a analise de trés momentos diferentes de avaliacdo por forma a
poder comparar a evolucao da crianga por um periodo mais alargado.

O Registo Sintese de Aprendizagens, cedido pela Educadora de Infancia, contempla as
varias areas de desenvolvimento. Destacam-se as areas de Formacdo Pessoal e Social
(dominio socio afetivo), Expressdo e Comunicacao (dominio da expressdo motora, dramética,
plastica e musical), o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, 0 dominio da
Matematica e ainda a area do Conhecimento do Mundo. Pudemos comparar trés momentos
distintos de avaliagdo. O primeiro, realizado antes da intervencdo, o segundo registo realizado
pouco tempo depois do inicio da implementacdo do PIIP, apenas com um dia de
acompanhamento semanal, por parte da Educadora de Educacdo Especial, e a terceira
avaliacdo, ja depois de estar a ser acompanhado duas vezes por semana.

Numa fase inicial e em jeito de sintese, a analise de conteido do primeiro registo

permitiu-nos constatar que, no dominio socio-afetivo, o Antdnio interagia de forma positiva
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com 0s seus pares embora ndo tivesse nocdo da sua forca e das consequéncias do seu uso,
magoando os colegas ao querer envolve-los nas suas brincadeiras. Em situacdes de conflito
recorria frequentemente ao adulto mostrando alguma dificuldade no autocontrolo e
agressividade perante as frustracgoes.

Na sua relacéo social com os adultos, o Anténio demonstrava-se simpatico e meigo,
ndo tomando a iniciativa de demonstrar afeto, mas correspondendo, embora de um modo um
pouco esquivo. Por vezes tornava-se provocador, ao desafiar o adulto, principalmente se néo
sentisse firmeza da sua parte.

No dominio motor tinha alguma autonomia na sua higiene e alimentacdo, embora
necessitasse ainda de auxilio e incentivo por parte do adulto. Movimentava-se
independentemente no espacgo sala, usando os materiais e arrumando-os. A sua motricidade
global ainda estava em desenvolvimento, bem como a motricidade fina. Nas atividades de
expressdo motora ignorava os desafios e estimulos.

Ao nivel do desenvolvimento cognitivo apresentava alguma dificuldade de
concentracdo e de interesse no desempenho das atividades que executava. A sua linguagem
era ainda muito rudimentar, com frases simples e vocabulario limitado.

Numa segunda avaliacdo, na area da formacdo pessoal e social, denunciava ainda
dificuldades na gestdo do seu desejo de interacdo, provocando conflitos com os seus pares que
ndo consegue gerir sem a intervencdo do adulto. Persiste a necessidade de firmeza por parte
da Educadora para que se mostre capaz de desempenhar atividades que lhe sdo sugeridas e
tarefas simples de execucéo.

No dominio motor j& se percebe uma evolucdo bastante positiva, deixando-se
envolver mais nas atividades dirigidas e esforcando-se por executar as propostas e por
melhorar as suas capacidades motoras. A motricidade fina, apesar de ainda necessitar de
muito trabalho, também apresenta melhorias permitindo-lhe maior destreza ao manipular
pecas de jogos, ao folhear livros, a vestir e a despir o bibe e consequentemente na realizacdo
de tarefas relacionadas com a sua higiene e alimentacéo.

No dominio cognitivo, a sua linguagem expressiva também evoluiu manifestando-se
no léxico mais rico e na utilizacdo de frases sintaticamente corretas. Embora se mantenha
mais sossegado e em siléncio, ndo consegue ainda manter a sua atengdo por muito tempo.

No conhecimento do mundo, ja se identifica, dizendo o seu nome, o da mae e o dos

avos. E de salientar que, embora ainda faca alguma confus3o, ja comeca a identificar as cores.
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Num terceiro momento de avaliacdo a diferenca é ainda maior. Na sua formacéo
pessoal e social, o Antonio ja se apresenta como uma crianca geralmente tranquila. Nas
brincadeiras com os colegas ainda mantém uma certa dificuldade de interacdo, mas sem
qualquer intencionalidade agressiva. A sua autonomia melhorou bastante, associada a uma
melhor autoestima e a um melhor autoconceito.

No dominio motor, a sua participacdo foi-se tornando progressivamente mais ativa
observando-se maior capacidade de concentracdo. Relativamente a motricidade fina, embora
ja tenha algum dominio das técnicas, necessita ainda de bastante apoio do adulto.

Ao nivel cognitivo, e mais concretamente na expressdo oral, nota-se uma evolucgéo
na sua capacidade de articulacdo. Ainda persiste a sua dificuldade de concentracéo reforcada
constantemente pelo apoio da Educadora de Infancia.

No conhecimento do Mundo, além de identificar o seu nome, o da sua mée e o dos
seus avos, ja conhece também o nome de alguns dos seus colegas, assim como de alguns
animais, identificando inclusivamente algumas das suas carateristicas.

De um modo geral, tendo como base as referéncias da Educadora de Infancia nas
varias areas do desenvolvimento, poderemos concluir que, ao longo dos trés momentos de
avaliacdo, é notdrio o progresso do Antdnio nos varios dominios.

Paralelamente as atividades desenvolvidas pela Educadora em contexto de sala, por
forma a favorecer as suas aprendizagens de modo individualizado e em grupo, 0 menino em
estudo foi tendo acompanhamento da Educadora de Educacdo Especial. Podemos destacar a
sua evolucdo no autocontrolo e comportamento social, na capacidade linguistica e na destreza
(motricidade fina e grossa).

As informacdes recolhidas da IP, sdo relatorios escritos que mencionam o diagndstico
da crianca, referindo algumas das suas competéncias e dificuldades e a proposta de
intervenc&o.

A equipa de IP aplicou o teste de Avaliagdo do Desenvolvimento adaptado de “The
Schedule of Growing Skills II” que ¢ um teste que “Permite identificar o nivel de
desenvolvimento da crianca nas seguintes areas: controlo postural passivo; controlo postural
ativo; Competéncias locomotoras; Competéncias manipulativas; Audi¢cdo e Linguagem;
Interacdo Social; Autonomia pessoal; permite ainda obter um resultado na area cognitiva.”
(Aukett, Bellman, & Lingam, s/d)

Segundo estes parametros, que avaliam a crianca de acordo com o seu desempenho

nas diversas areas, através de jogos especificos e apropriados a sua idade em cada item, foi
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feita a cotacdo do total dos itens em cada uma das areas avaliadas, revelando o perfil do seu
desenvolvimento comparativamente a sua idade cronoldgica.

Com base nestes resultados, pudemos concluir que o Anténio é uma crianga com uma
discrepéncia significativa entre o nivel de desenvolvimento e a idade cronoldgica. Evidencia
um perfil de desenvolvimento abaixo do esperado, comparativamente aos seus pares de idade
similar. Tem dificuldades ao nivel da locomocdo (motricidade global e equilibrio), na
coordenacgdo dculo-manual (motricidade fina), em termos pessoais e sociais (autonomia), no
raciocinio pratico (conceitos; calculo) e ainda dificuldades ao nivel da concentracdo nas
tarefas que implicam um esfor¢co mental prolongado.

Os registos encontrados permitiram-nos verificar que houve necessidade de intervir e
elaborar um Plano Individual de Intervencdo Precoce (PIIP) em que sdo estabelecidos os
objetivos especificos a atingir e as estratégias a desenvolver, mencionando 0s responsaveis e 0
processo de avaliagdo, neste caso em concreto em termos de apoio com uma Educadora de
Educacdo Especial. Por cada conjunto de objetivos especificos sdo delineadas algumas
estratégias e atividades que permitem organizar o trabalho a desenvolver para que a crianga
atinja os objetivos propostos.

As éreas de maior enfoque foram a socializacdo, a autonomia, a motricidade global e
fina, o desenvolvimento cognitivo e a linguagem. Para todos estas areas foram planeadas
atividades que visam a sua estimulacdo e incentivo.

Com base na analise de contetdo do PIIP (Anexo A), pudemos verificar que se
pretende o envolvimento da familia e do JI em todo o processo.

3.1.2 Andlise do contedo do inquérito por entrevista

Por forma a facilitar a compreensdo da analise do contetdo dos inquéritos por
entrevista, optdmos por elaborar 5 quadros, correspondentes aos 5 blocos tematicos existentes
(Sinalizacdo; Expetativas de Intervencgdo; Carateristicas, necessidades e prioridades da
crianga; Implementacéo do PIIP e Avaliagdo dos resultados). Cada um dos quadros contém as
respostas dadas por cada entrevistado a cada pergunta (que tentamos adaptar as cinco
entrevistas). As respostas foram transcritas na integra para melhor leitura e compreensdo dos
objetivos que pretendiamos com a elaboragdo das mesmas. Os quadros elaborados encontram-

se no Apéndice E para consulta.
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Face as respostas obtidas sobre o bloco tematico da Sinalizacdo poderemos concluir
que houve concordancia nas respostas dadas pelos entrevistados. O Anténio foi sinalizado
numa consulta de desenvolvimento com a Pediatra e o primeiro contato com os servigos de IP
foi realizado na “escola”, “pela m&e” do Antonio, o que nos leva a concluir ser o elemento da
familia que mais interage com 0s técnicos.

Relativamente as expetativas de intervencdo as respostas sdo conclusivas. A
necessidade de colmatar algumas dificuldades do Antonio, principalmente em termos
cognitivos, esta na origem das preocupacdes sentidas pela mée e pela Educadora de Infancia.
Nesta tematica, a Educadora de Educacdo Especial, a Coordenadora da ELI e a Diretora da
Instituicdo, ddo maior enfoque, realcando os principais objetivos da IP, mencionados
anteriormente no enquadramento tedrico, como sendo “estimular todas as areas do
desenvolvimento (...), criar uma boa rela¢ao afetiva (...), esclarecer, informar e apoiar a
familia”.

No bloco IlI, referente as carateristicas, necessidades e prioridades da crianga,
pudemos constatar que ha facilidade de comunicacdo entre os intervenientes. Realizam-se
reunibes periddicas onde todos participam (pais e Educadoras) e onde subsiste partilha de
informacdo “sempre que necessario” sobre o desenvolvimento do Antonio. A educadora de
Infancia refere inclusivamente que essa troca de informagdes acontece “apds cada sessdo”,
tanto com a Educadora de Educacdo Especial, como com a familia. Quando questionamos a
pertinéncia do contato entre os técnicos na promoc¢do de competéncias para o relacionamento
com a crianca, a Educadora de Infancia responde de forma negativa, denotando-se alguma
indiferenca na sua resposta. Esta resposta ndo é compartilhada pelos restantes entrevistados,
sendo realcada, inclusivamente, pela Educadora de Educacdo Especial, que de uma forma
bastante efusiva, reage, respondendo que “sem duvida” lhe acrescenta competéncias na
relagdo com o Anténio. Nesta questdo, a Coordenadora da ELI, vem confirmar veemente a
importancia do contato com os técnicos envolvidos, pois, segundo ela, a Educadora de
Infancia serd a pessoa “que além dos pais serd a pessoa que mais conhece a crianga.”

No que concerne a necessidade de mais apoios para 0 desenvolvimento do menino em
estudo, as respostas incidem sobre a importancia do acompanhamento por parte da Terapeuta
da Fala. A mde e a Educadora de Infancia ainda referem o apoio disponibilizado pela
Psicomotricista. A Educadora de Educagdo Especial acrescenta que “o Projeto de Intervencgao
Precoce apenas pode disponibilizar um técnico para cada crianga”, o que nos leva a inferir que

seria essencial o contributo de mais técnicos especializados, neste caso em particular, e
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consequentemente noutros similares, para que o trabalho desenvolvido abarcasse vérias areas
de desenvolvimento. A Diretora da Instituicdo, quando questionada sobre a necessidade de
mais apoios, faz referéncia ndo so a este caso em concreto, mas de uma forma geral, a “casos
de graves dificuldades motoras e disturbios do comportamento muito precoces”.

No bloco 1V, referente a implementacdo do PIIP, as respostas divergem na questdo
sobre os servicos de que beneficia. A mde menciona os trés apoios referidos anteriormente
(“Educadora de Ensino Especial IP, Psicomotricidade e Terapia da fala”), enquanto a
Educadora de Infancia s6 se engloba a si nesse apoio. De igual forma responde a Educadora
de Educacdo Especial, mas referindo-se unicamente aos seus servicos. Nesta questdo, a
Diretora da Instituicdo e a Coordenadora da ELI, também realcam o trabalho desenvolvido
pelo “técnico de IP” Relativamente aos contextos onde ocorre o PIIP, as respostas sdo
convergentes. “Acontece em contexto sala de aula, em Jardim de Infancia”, “2 vezes por
semana”.

No ultimo bloco temaético referente ao resultado da avaliacdo, verifica-se alguma
discordancia nas respostas. A Diretora da Instituicdo, a Coordenadora da ELI e a mée da
crianga, consideram o apoio prestado adequado, uma vez que € no dominio cognitivo que
persistem as maiores dificuldades da crianga e que se tenta “sempre adequar o apoio
disponibilizado” em fungdo da “avaliagdo e das preocupagdes da familia”. Por seu lado, a
Educadora de Infancia, contrapGe essa afirmacdo, quando atesta que efetivamente s6 é
trabalhada a motricidade fina, algumas capacidades matematicas e de linguagem. No seu
entender “a interagcdo com os pares nas areas ¢ desvalorizada”. A esta questdo a Educadora de
Educacao Especial menciona o fato do apoio sé se realizar duas vezes por semana, 0 que
neste caso em particular, “talvez fosse importante mais vezes”, levando-nos a inferir que o
tempo despendido para cada criangca em apoio, deveria ser superior para que surtissem
melhores resultados. Atribui esta falta de disponibilidade ao fato de acompanharem muitas
criancas em simultaneo. Neste sentido poderemos depreender que as horas atribuidas a cada
crianga abrangida pela IP serdo em numero insuficiente, bem como a capacidade para ajustar
as suas necessidades ao numero de casos a que respondem. Se por um lado se verifica o
acréscimo de criancas abarcadas pela ELI, tal ndo permite uma resposta adequada e ajustada a
cada caso em particular, tanto pela falta de disponibilidade, como pela falta de técnicos ao
dispor.

Relativamente as vantagens da intervengdo na inclusdo do Anténio no 1° Ciclo do

Ensino Basico, as respostas sdo unanimes. A mae salienta a importancia da adequacdo do
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ensino ao seu filho havendo a priori 0 conhecimento do caso. A Educadora de Infancia foca
do mesmo modo, a importancia da sua sinalizacao e, a Educadora de Educacdo Especial, bem
como a Coordenadora da ELI e a Diretora da Instituicdo, vao mais longe nas suas respostas,
despertando para os beneficios do PIIP, nomeadamente dando a conhecer ao professor a
crianca em questdo para que este melhor a possa integrar, adequando o ambiente educativo ja
com o encaminhamento do “processo da crianga”.

Na questdo referente a IP em contexto de JI, as respostas sdo unanimes e perentorias.
A mae realga a importancia de “intervir o mais cedo possivel” e a Educadora de Educacao
Especial salienta a importancia do trabalho desenvolvido “na realidade concreta da crianca”.
A Coordenadora da ELI, refere inclusivamente, que sera “uma mais valia ndo s6 para a
crianga, mas para a educadora” no sentido em que beneficiara de um técnico de IP no “apoio
para o trabalho a desenvolver”.

Esta questdo em particular, revela-nos toda a pertinéncia do nosso estudo. Concretiza
de uma forma bem evidente os objetivos que nos propusemos atingir quando iniciamos a
nossa investigacdo. Neste caso em concreto, ja em fase de avaliacdo dos resultados, parece
poder concluir-se, através das respostas dadas, a importancia de uma intervengdo atempada
em contexto JI.

Numa ultima questdo da entrevista, referente ao contato direto mantido entre 0s
técnicos e a familia durante todo o processo, as respostas sdo coincidentes. Abordam a
utilizacdo das mesmas “estratégias e conteudos”, “na possibilidade de “redefinir prioridades
sempre que necessario” num trabalho “articulado”. Nesta questdo, a Educadora de Educacéao
Especial aporta a importancia da “troca de informagdo e de experiéncias”. Conclui da melhor
forma dizendo que “é uma grande ajuda para todos, uma mais valia. Todos aprendem e

ajudam mais a crianga.”

3.2 Analise e discussdo dos dados

Neste ponto apresenta-se a correlagcdo entre os resultados obtidos na avaliagdo do
percurso educativo do Anténio no Jl, a planificacdo de intervencdo pela equipa de IP e a
opinido dos técnicos e familiares envolvidos durante todo este processo, através da analise de
contetdo dos inquéritos por entrevista.

A recolha de multiplas fontes de evidéncia permitiu-nos triangular os dados, cruzar a

informagdo recolhida pelos diferentes instrumentos utilizados, fornecendo um cariz mais
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fidvel a nossa investigacdo, que segundo (Yin, 1994), representa a melhor forma de fazer face
as questdes de validade do estudo (Lemos, 2013).

Atraveés da analise da documentacdo cedida e dos inquéritos por entrevista realizados
aos intervenientes da acdo, pudemos aferir as questdes que nos orientaram nesta investigacao.
Neste sentido, relativamente a primeira questdo que aborda a sinalizacdo dos casos em IP e
como se efetua, constatdmos que apds varias consultas para despiste de dificuldades, sentidas
pelos pais, nomeadamente em termos linguisticos, comportamentais e no relacionamento com
0S pares, a crianca em estudo, foi sinalizada pela Pediatra, numa consulta de
desenvolvimento, para 0s servicos de IP.

A segunda questdo por nos colocada pretendeu aferir como foi estabelecido o
primeiro contato entre os intervenientes do processo. As respostas que obtivemos revelaram
que o JI foi o local onde se estabeleceram 0s contatos entre os técnicos e a familia servindo
como elo de ligacdo na troca e partilha de informacBGes necessarias para se iniciar a
implementacdo da intervencao. Durante a investigacdo pudemos verificar o envolvimento da
mée nas varias fases de intervencao, demonstrando toda a sua preocupacdo e ansiedade na
aquisicdo de competéncias do filho. No inquérito por entrevista que nos cedeu, revelou o
apoio e o acompanhamento sentido pelos técnicos envolvidos, tendo-se verificado a sua
satisfacdo na avaliacdo do processo. A proximidade da mde com o0s técnicos e 0 seu
envolvimento em todo o processo, remete-nos para a pesquisa bibliografica que aborda a
interacdo entre a mae e a crianga como base essencial na IP (Leitdo, 1994).

Relativamente as expectativas de intervencdo e as principais preocupacdes dos
pais/técnicos no desenvolvimento de uma crianca com AGD, verificou-se a necessidade de
estimular as areas de desenvolvimento, onde se avaliaram as maiores lacunas, e promover
estratégias de acdo facilitadoras para o trabalho com a propria familia, no sentido de a orientar
e guiar no processo de intervencao.

Pudemos verificar, pela analise do PIIP, que o apoio educativo foi regularmente
prestado no @mbito de sala de atividades, real¢cando a importancia de envolver os técnicos no
contexto real da crianga, como referem (Gardner, 1994; Correia, 1997; Correia, 2003;
Mendonca, 2003; Odom, 2007) na nossa pesquisa bibliogréfica.

Atestdmos que sdo feitas reunides por periodo que visam relacionar as atividades
propostas e obter informacdes sobre a evolugdo da crianca nos varios dominios. Este aspeto
foi anteriormente focado, no primeiro capitulo, pela pertinéncia da troca de informacdes entre
os tecnicos e a familia (Almeida, 2004; Pimentel, 2005; Reddihough et al, 2009; Boyse,
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2010). Neste sentido poderemos considerar que a equipa de IP teve o cuidado de estabelecer
relacGes de proximidade com a Educadora de Infancia e com a familia por forma a tomar em
conta as suas opinides e preocupagdes, estabelecendo uma parceria e um trabalho com uma
visdo multidimensional.

As carateristicas, necessidades e prioridades de uma crianca com AGD, foi uma
outra questdo por nos colocada. Foi nosso intento compreender onde se sentem as maiores
lacunas nesta perturbacdo tdo comum em idades precoces. A analise da pesquisa documental
efetuada, aporta-nos para um comprometimento ao nivel da comunicacdo verbal e ndo-verbal
e na interacdo social. Como refere (Ferreira, 2004; Ferreira, Dias, & Santos, 2006) o AGD
apresenta diversos comportamentos atipicos ao normal desenvolvimento de uma crianga, que
se repercutem num acentuado desvio relativamente a sua idade cronoldgica. A anélise de
conteido do inquérito por entrevista, realizado aos intervenientes diretos do nosso estudo,
revelou-nos de igual modo, dificuldades nas areas da linguagem, socializacdo, motricidade e
cognicdo da crianca alvo da nossa investigacéao.

As terapias aconselhadas para a intervencdo com uma crianca com AGD, foi uma
outra questdo que aferimos através da andlise do PIIP. Pudemos constatar que o diagnostico e
as propostas de intervencdo foram ao encontro das necessidades da crianga em estudo.
Verificou-se conformidade entre o registo das suas capacidades e dificuldades, com a
delineacdo de objetivos e estratégias para a sua evolucdo. A analise comparativa entre o
trabalho desenvolvido ao longo das sessdes de IP e o trabalho desenvolvido pela propria
Educadora de Infancia, embora ndo o pudéssemos ter observado, pela limitagdo de tempo na
nossa investigacdo, permitiu-nos aferir que foi, de uma maneira geral, bem sucedido nas
varias areas de desenvolvimento (socializacdo, autonomia, linguagem, motricidade e
cognicdo). Esta analise foi depreendida do Registo Sintese de aprendizagens que contemplou
0 progresso da crianga, observado ao longo do ano letivo, tendo em conta os objetivos
previstos no Projeto Curricular de turma e as estratégias pedagdgicas e organizativas
delineadas para os fazer cumprir. Deduzimos desta analise que a avaliacdo final refletiu a
intencionalidade educativa da Educadora de Infancia que ajustou as atividades propostas as
necessidades e ritmos individuais de cada crianca.

Os registos da Educadora de Infancia, nos varios momentos de avaliacdo,
complementam a avaliagdo da IP permitindo uma melhor compreensao das necessidades da
crianca e a elaboracdo de um plano de intervencdo adequado, reforcando, desta forma, a

necessidade de uma avaliacdo multidisciplinar, realizada em equipa, para um correto
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acompanhamento da crianca e uma atempada intervencdo (Correia, 1997; Boavida, Nogueira,
& Borges, 2002; Boyse, 2010; Paasche, Gorril, & Strom, 2010).

Poderemos considerar que as praticas desenvolvidas pela equipa promoveram o
desenvolvimento harmonioso da crianga, na medida em que decorreram das suas
competéncias e dificuldades, sentidas pela familia e pelos técnicos que a acompanham, e que
a tomada de decisGes relativamente a intervencdo foi partilnada por todos os intervenientes
(Reddihough et al, 2009). Na anélise do PIIP, verificimos as atividades propostas para o
aluno em estudo, que abarcando as areas de desenvolvimento onde se sentiram as maiores
dificuldades, foram sendo ajustadas as suas rotinas diarias e integradas de forma ludica nas
suas vivéncias, com o0 acompanhamento e supervisao do adulto e em interacdo com a familia,
tal como foi referido e preconizado por (Sanches & Teodoro, 2006; Afonso & Serrano, 2010)
na pesquisa bibliogréfica.

Relativamente a necessidade de integrar alguns técnicos especializados na sala de
Jardim de Infancia, na analise de contetdo dos inquéritos por entrevista, pudemos verificar
qgue embora o trabalho em equipa seja privilegiado por todos os intervenientes, nao é
concebido da mesma forma para a Educadora de Inféncia. Nas respostas que nos facultou,
parece poder aferir-se que a intervencdo é dirigida unicamente a crianga descurando o
envolvimento com os seus pares. Na sua perspetiva o Antonio deveria ser acompanhado
também na sua relacdo e interacdo com o restante grupo, nomeadamente nas varias areas
espaciais da sala de atividades. No seu entender, o trabalho desenvolvido em sala com as
outras criancas seria um contributo imprescindivel para a sua evolucdo e desenvolvimento em
termos sociais, 0 que nos leva a inferir a pertinéncia da nossa questdo sobre a integracao de
uma crianca com AGD junto dos pares, privilegiado pelo processo de IP.

No que concerne aos instrumentos de planeamento da intervencdo, como sendo o
PIIP por nés observado, pudemos apurar que foram utilizadas as normas estipuladas na
legislacdo em vigor (Despacho Conjunto n°891/99 e Dec. Lei 281/2009), relativamente aos
aspetos estruturais, & informacgéo patente, conteudos a abordar e intervenientes da acao.

A escala Growing Skills I, utilizada pela equipa para a avaliacdo do Antonio,
permitiu comparar o seu perfil de desenvolvimento com a norma, procurando evidenciar 0s
seus pontos fortes para um diagndstico concreto e uma intervencdo adequada.

O PIIP, que consultamos, aporta os parametros essenciais conferidos pelo SNIPI
(Decreto-Lei n.° 281/2009, 2009). A relevancia dos objetivos definidos e as estratégias

apontadas para os atingir, foram ao encontro das reais necessidades do menino Anténio. A
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definicdo dos objetivos foi realizada de acordo com a identificacdo das dificuldades da
crianca e foram estabelecidas para cada area de desenvolvimento as quais se pretendeu dar
maior enfoque.

No que concerne a questdo sobre a importancia das familias no processo de IP, as
estratégias realizadas foram elaboradas no sentido de auxiliar as atividades diarias, no
contexto do JI, ndo descurando também as rotinas pre estabelecidas em familia, permitindo a
crianga a capacidade de utilizar em diferentes contextos as competéncias adquiridas.

E de salientar, o recurso a familia, como interveniente ativo em todo este processo.
Pudemos constatar pela pesquisa documental efetuada a participacdo efetiva da mée nas
varias fases da intervencdo, nomeadamente na implementacdo e no momento da sua
elaboracdo refletindo todas as suas preocupacdes, angustias e expetativas.

Um estudo realizado por Joaquim Bairrdo e Isabel Almeida (2002), refere que a
avaliacdo dos programas de IP devera ser feita tendo em conta a familia e a crianga. Ao nivel
da crianca, segundo os autores, perspetiva-se uma progressdo nas principais areas do seu
desenvolvimento, enquanto nas familias a abordagem recai sobre a sua percecdo na atuacao
da equipa e nos servigos prestados de forma positiva. Com base nesta perspetiva dos autores,
refletindo sobre as praticas abordadas na nossa investigacdo, parece poder evidenciar-se, sem
poder generalizar, o resultado positivo da IP no caso em concreto do menino em estudo e da
sua familia.

Outros estudos realizados na area reforcam a nossa investigacdo, atribuindo-lhe um
cariz valido e pertinente (Vieira, 1999). Referem como fatores preponderantes para uma
intervencdo eficaz, a idade da crianca (quanto mais cedo for diagnosticada mais facilmente se
podera intervir e menos probabilidades de risco terd), o envolvimento das familias,
promovendo apoio e orientacdo, e o programa adotado pela equipa (estratégias adequadas e
especificas para cada caso) (CERCIFAF, 2013).

E na convergéncia de todos os indicadores mencionados que parece poder aferir-se,
neste estudo em particular, o Jardim de Infancia como um espaco de inclusdo para criangas
com necessidades educativas especiais dando resposta a nossa pergunta de partida.

Para a inclusdo da crianca em estudo com Atraso Global de Desenvolvimento no 1°
Ciclo do Ensino Baésico, salientamos as respostas obtidas nas entrevistas, que apos a avaliagdo
da implementacédo do PIIP, nos sugerem para um correto acompanhamento e encaminhamento
por parte da ELI na fase de transi¢cdo. ApOs 0 ingresso no ensino basico, a equipa de

intervencdo transmite a informacdo das medidas previstas no PIIP a escola ou agrupamento
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onde esta inserida a crianc¢a, fornecendo toda a documentacdo considerada relevante para o
processo de avaliacdo, permitindo desta forma um melhor encaminhamento da mesma por

forma a obter apoio educativo no 1° Ciclo, conforme observado no Anexo A.
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Considerac0es finais

A prética da Intervencdo precoce, regulamentada no nosso pais pelo Decreto—Lei
281/2009, pretende, através de um trabalho transdisciplinar, desenvolver competéncias e
colmatar dificuldades, em criancas com idades precoces, no seu ambiente natural. Este
trabalho é desenvolvido por uma equipa multidisciplinar de técnicos, que atuam em
conformidade com as necessidades e ansiedades das familias com vista ao progresso e
inclusdo das criangas com NEE nas escolas regulares. O numero de criancas abrangido tem
vindo a aumentar o que nos permite aferir do seu contributo para o sistema educativo
nacional.

A realizagdo da dissertacdo de mestrado resulta da nossa experiéncia profissional
enquanto Educadoras de Infancia, na perspetiva do desenvolvimento harmonioso das criangas,
em termos globais. Foi nosso designio tentar estabelecer uma relacdo entre uma intervencao
atempada e adequada, ainda em contexto pré-escolar, no sucesso e inclusdo de criangas com
AGD no 1° Ciclo.

Neste sentido iniciamos a nossa pesquisa com a seguinte pergunta de partida: " O
processo de Intervencdo Precoce influencia a inclusdo de um aluno com Atraso Global de
Desenvolvimento?" Objetivou-se aferir o processo de Intervencdo Precoce e a sua influéncia
na incluséo de um aluno com Atraso Global de Desenvolvimento. De um modo particular,
pretendemos constatar o contributo da IP no desenvolvimento das criangas com necessidades
educativas especiais, verificar se os Educadores de Infancia e a equipa de IP, em cooperacéo,
poderdo favorecer a inclusdo de criancas com AGD no 1° Ciclo do ensino Basico e reconhecer
a importancia do trabalho desenvolvido, em equipa, pela Educadora de Infancia, a Educadora
de Educacdo Especial e a familia, no desenvolvimento da crianga.

Baseando-nos na pesquisa bibliografica realizada, parece poder confirmar-se a
importancia da IP em termos educativos, familiares e sociais no desenvolvimento das criangas
com NEE.

A analise documental e a recolha dos inqueritos por entrevista, permitiram-nos
concluir que o trabalho desenvolvido pela ELI corresponde as expetativas dos intervenientes
do processo, embora persistam ainda algumas lacunas a colmatar; nomeadamente, a
distribuicdo do horario de acompanhamento e o apoio unidirecional dirigido a crianga sem o

envolvimento com o restante grupo da sala, ao qual pertence. Estas questdes servirdo como
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linhas orientadoras a abordar num futuro proximo, podendo ser objeto de investigacdo a
realizar na nossa fase de Doutoramento.

Este estudo apresenta algumas limitagdes que se prendem com as condicionantes de
tempo para estar em contato direto com a crianga, observando-a em contexto de sala, no
decurso das suas atividades diarias. Foram surgindo alguns fatores impeditivos, tais como a
realizacéo de registos de observacdo das praticas, para poder contrapor aos dados obtidos nos
inquéritos por entrevista aos intervenientes da acdo, e avaliar em concreto as estratégias de
diferenciacdo em contexto de Jardim de Infancia.

Consideramos, no entanto, que os dados recolhidos nos permitiram tirar algumas
conclusdes sobre a problematica abordada e aferir os objetivos propostos.

Sendo um estudo de caso, ndo podemos generalizar os resultados obtidos, mas sim
tentar compreender e interpretar as situacdes num contexto real. Foi nosso intento contribuir
de alguma forma, para a implementacdo de estratégias de diferenciacdo e atividades
diferenciadas através do PIIP, que permitam a inclusdo de uma crianca num contexto pre-
escolar e, se bem-sucedidas, num futuro ingresso no ensino basico.

Parece poder concluir-se com este trabalho, a importancia da IP em contexto de
Jardim de Infancia, proporcionando beneficios no desenvolvimento e educacéo das criangas
que dela beneficiam. Um diagnostico atempado e uma correta adequacdo de intervencédo
produz efeitos proliferos e reduz a probabilidade de intervir futuramente no ambito da

educacéo especial. Promove o bem-estar familiar e a sua integracdo em todo 0 processo.

“O principal objetivo dos programas de Intervengdo Precoce € o de actuar aos diferentes niveis
de prevencao, no sentido, ndo sé de atenuar as consequéncias dos casos de risco estabelecido,

mas, igualmente, de tentar evitar que situagdes de risco biologico e social se consolidem.”
(Bairrdo & Almeida, 2002, p. 27).

Compete-nos a nos, Educadoras, fornecer as condi¢des ideais de inclusdo de criangas
com Dificuldades de Aprendizagem nos nossos estabelecimentos de ensino, através de
estratégias de apoio integrado, num trabalho multidisciplinar com vista a aquisicdo de
aprendizagens significativas para todos os envolvidos. Poderemos inferir que quanto mais
cedo se acionarem as intervencdes na crianga, corrigindo as suas limitagdes funcionais em
idade precoce, maior é o desenvolvimento das suas capacidades, como futuro membro ativo
na vida social, como ser autbnomo e capaz.

De um modo geral, consideramos ter atingido os objetivos a que nos propusemos no

inicio deste projeto, dando por concluida a nossa investigagéo.
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Apéndice A

Pedidos de Autorizagao




Pedido de autorizacdo para recolha de dados para a Dissertacdo de Mestrado

em Educacao Especial

Exma. Sr.2 Diretora

Eu, Liliana Alexandra Rodrigues Jorge, Educadora Especializada, estou a
realizar uma investigacdo, na area das Necessidades Educativas Especiais, para o
curso de Mestrado em Educacédo Especial, no Dominio Cognitivo e Motor, na Escola
Superior de Educagdo Almeida Garrett de Lisboa.

Encontro-me presentemente a elaborar a minha Dissertagdo de Mestrado e
venho solicitar a sua autorizacdo e colaboracdo na recolha de dados relativos a
elaboracdo da minha investigacdo na institui¢do que dirige.

A investigagdo que me proponho desenvolver tem como tema “Intervengao
Precoce no Jardim de Infancia” e o proposito de compreender a importancia da
intervencdo precoce em contexto de Jardim de Infancia, numa efetiva colaboracédo
entre técnicos, para alcancar o sucesso, na entrada do 1° Ciclo, de uma crianga com
Atraso Global de Desenvolvimento.

Com esta investigacao pretendo aferir se o processo de Intervencgéo precoce
influencia a inclusdo de um aluno com Atraso Global de Desenvolvimento. De um
modo mais especifico:

- Constatar o contributo da Intervencdo Precoce no desenvolvimento das criangas
com necessidades educativas especiais;

- Verificar se os Educadores de Infancia e a equipa de IP em cooperagédo, poderéo
favorecer a inclusao de criangas com DA no 1° Ciclo do ensino Basico;

- Reconhecer a importancia do trabalho desenvolvido em equipa pela Educadora
de Inféncia, a Educadora de Educacdo Especial e a familia no desenvolvimento
da crianca.

Tendo em conta os objetivos definidos, &€ minha inten¢do promover o Jardim
de Infancia enquanto espaco integrador de criancas com necessidades especificas de
aprendizagem, analisando as préaticas de apoio educativo/intervengdo precoce neste

contexto.




Este trabalho serd desenvolvido através de um estudo de caso de uma
crianca especifica, com Atraso Global de Desenvolvimento, privilegiando uma
abordagem qualitativa.

E do meu intento que este estudo foque essencialmente algumas questdes
praticas de intervencdo, sendo, para o efeito, necessario recolher a opinido dos pais e
dos técnicos envolvidos.

A investigacdo desenvolver-se-4 ao longo do ano letivo e, para tal,
necessitarei de consultar documentos e realizar entrevistas aos diferentes elementos
que integram a equipa.

Para o efeito, solicito autorizagdo para o uso dos resultados obtidos nas
entrevistas e nos documentos analisados, garantindo a confidencialidade da
instituicdo, das educadoras envolvidas e da crianca, na apresentacdo dos resultados
da investigacdo. E de referir que a informacgio utilizada na sua realizacdo sera
trabalhada unicamente para fins da investigacéo.

Antecipadamente grata, manifesto a minha inteira disponibilidade para
prestar qualquer esclarecimento que considere necessario.

A mestranda,

Liliana Jorge

Autorizacgdo

Eu, , Diretora

da Instituicdo, autorizo que Liliana Jorge entreviste e recolha de dados que considere

relevantes, no ambito da investigacdo que me foi dada a conhecer.

Data: / /2013

(Assinatura da Diretora)




Pedido de autorizacdo para recolha de dados para a Dissertacdo de Mestrado

em Educacao Especial

Exmo. Sr. Encarregado de Educacao

Eu, Liliana Alexandra Rodrigues Jorge, Educadora Especializada, estou a
realizar uma investigacdo, na area das Necessidades Educativas Especiais, para o
curso de Mestrado em Educacédo Especial, no Dominio Cognitivo e Motor, na Escola
Superior de Educagdo Almeida Garrett de Lisboa.

Encontro-me presentemente a elaborar a minha Dissertagdo de Mestrado e
venho solicitar a sua autorizacdo e colaboracdo na recolha de dados relativos a
elaboracdo da minha investigacdo na institui¢do que dirige.

A investigagdo que me proponho desenvolver tem como tema “Intervencao
Precoce no Jardim de Infancia” e o proposito de compreender a importancia da
intervencdo precoce em contexto de Jardim de Infancia, numa efetiva colaboracédo
entre técnicos, para alcancar o sucesso, na entrada do 1° Ciclo, de uma crianca com
Atraso Global de Desenvolvimento.

Com esta investigacao pretendo aferir se 0 processo de Intervencdo precoce
influencia a inclusdo de um aluno com Atraso Global de Desenvolvimento. De um
modo mais especifico:

- Constatar o contributo da Intervencdo Precoce no desenvolvimento das criangas
com necessidades educativas especiais;

- Verificar se os Educadores de Infancia e a equipa de IP em cooperagédo, poderdo
favorecer a inclusao de criangas com DA no 1° Ciclo do ensino Basico;

- Reconhecer a importancia do trabalho desenvolvido em equipa pela Educadora
de Inféncia, a Educadora de Educacdo Especial e a familia no desenvolvimento
da crianca.

Tendo em conta os objetivos definidos, &€ minha inten¢do promover o Jardim
de Infancia enquanto espago integrador de criangas com necessidades especificas de
aprendizagem, analisando as préaticas de apoio educativo/intervencdo precoce neste

contexto.




Este trabalho serd desenvolvido através de um estudo de caso de uma
crianca especifica, com Atraso Global de Desenvolvimento, privilegiando uma
abordagem qualitativa.

E do meu intento que este estudo foque essencialmente algumas questdes
praticas de intervencdo, sendo, para o efeito, necessario recolher a opinido dos pais e
dos técnicos envolvidos.

A investigacdo desenvolver-se-4 ao longo do ano letivo e, para tal,
necessitarei de consultar documentos e realizar entrevistas aos diferentes elementos
que integram a equipa.

Para o efeito, solicito autorizacdo para 0 entrevistar e para 0 uso dos
resultados obtidos na entrevista e nos documentos analisados, garantindo a
confidencialidade da instituicdo, das educadoras envolvidas e da crianga, na
apresentacdo dos resultados da investigacdo. E de referir que a informacéo utilizada
na sua realizacdo seré trabalhada unicamente para fins da investigacao.

Antecipadamente grata, manifesto a minha inteira disponibilidade para
prestar qualquer esclarecimento que considere necessario.

A mestranda,

Liliana Jorge

Autorizacgdo

Eu, , Encarregado

de Educacdo da crianca em estudo, autorizo ser entrevistado por Liliana Jorge e a
recolha de dados que considere relevantes, no ambito da investigagdo que me foi
dada a conhecer.

Data: / /2013

(Assinatura do Encarregado de Educacéo)
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Pedido de autorizacéo para recolha de dados para a Dissertacéo de Mestrado

em Educacao Especial

Exma. Sr.2 Educadora de Educagéo Especial

Eu, Liliana Alexandra Rodrigues Jorge, Educadora Especializada, estou a
realizar uma investigacdo, na area das Necessidades Educativas Especiais, para o
curso de Mestrado em Educacédo Especial, no Dominio Cognitivo e Motor, na Escola
Superior de Educagdo Almeida Garrett de Lisboa.

Encontro-me presentemente a elaborar a minha Dissertagdo de Mestrado e
venho solicitar a sua autorizacdo e colaboracdo na recolha de dados relativos a
elaboracdo da minha investigacdo na institui¢do que dirige.

A investigagdo que me proponho desenvolver tem como tema “Intervencao
Precoce no Jardim de Infancia” e o proposito de compreender a importancia da
intervencdo precoce em contexto de Jardim de Infancia, numa efetiva colaboragéo
entre técnicos, para alcancar o sucesso, na entrada do 1° Ciclo, de uma crianca com
Atraso Global de Desenvolvimento.

Com esta investigacao pretendo aferir se o processo de Intervencgéo precoce
influencia a inclusdo de um aluno com Atraso Global de Desenvolvimento. De um
modo mais especifico:

- Constatar o contributo da Intervencdo Precoce no desenvolvimento das criangas
com necessidades educativas especiais;

- Verificar se os Educadores de Infancia e a equipa de IP em cooperagédo, poderéo
favorecer a inclusao de criangas com DA no 1° Ciclo do ensino Basico;

- Reconhecer a importancia do trabalho desenvolvido em equipa pela Educadora
de Inféncia, a Educadora de Educacdo Especial e a familia no desenvolvimento
da crianca.

Tendo em conta os objetivos definidos, &€ minha inten¢do promover o Jardim
de Infancia enquanto espago integrador de criangas com necessidades especificas de
aprendizagem, analisando as préaticas de apoio educativo/intervengdo precoce neste

contexto.
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Este trabalho serd desenvolvido através de um estudo de caso de uma
crianca especifica, com Atraso Global de Desenvolvimento, privilegiando uma
abordagem qualitativa.

E do meu intento que este estudo foque essencialmente algumas questdes
praticas de intervencdo, sendo, para o efeito, necessario recolher a opinido dos pais e
dos técnicos envolvidos.

A investigacdo desenvolver-se-4 ao longo do ano letivo e, para tal,
necessitarei de consultar documentos e realizar entrevistas aos diferentes elementos
que integram a equipa.

Para o efeito, solicito autorizacdo para 0 entrevistar e para 0 uso dos
resultados obtidos na entrevista e nos documentos analisados, garantindo a
confidencialidade da instituicdo, das educadoras envolvidas e da crianca, na
apresentacdo dos resultados da investigacdo. E de referir que a informagcéo utilizada
na sua realizacdo seré trabalhada unicamente para fins da investigacao.

Antecipadamente grata, manifesto a minha inteira disponibilidade para
prestar qualquer esclarecimento que considere necessario.

A mestranda,

Liliana Jorge

Autorizacgdo

Eu, , Educadora

de Educacdo Especial, autorizo ser entrevistada por Liliana Jorge e a recolha de
dados que considere relevantes, no ambito da investigagdo que me foi dada a

conhecer.

Data: / /2013

(Assinatura da Educadora de Educacgéo Especial)
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Pedido de autorizacdo para recolha de dados para a Dissertacdo de Mestrado

em Educacao Especial

Exma. Sra. Coordenadora da ELI

Eu, Liliana Alexandra Rodrigues Jorge, Educadora Especializada, estou a
realizar uma investigacdo, na area das Necessidades Educativas Especiais, para o
curso de Mestrado em Educacéo Especial, no Dominio Cognitivo e Motor, na Escola
Superior de Educagdo Almeida Garrett de Lisboa.

Encontro-me presentemente a elaborar a minha Dissertagdo de Mestrado e
venho solicitar a sua autorizacdo e colaboracdo na recolha de dados relativos a
elaboracdo da minha investigacdo na instituicao que dirige.

A investigagdo que me proponho desenvolver tem como tema “Intervencao
Precoce no Jardim de Infancia” e o proposito de compreender a importancia da
intervencdo precoce em contexto de Jardim de Infancia, numa efetiva colaboracédo
entre técnicos, para alcancar o sucesso, na entrada do 1° Ciclo, de uma crianca com
Atraso Global de Desenvolvimento.

Com esta investigacao pretendo aferir se o processo de Intervencgéo precoce
influencia a inclusdo de um aluno com Atraso Global de Desenvolvimento. De um
modo mais especifico:

- Constatar o contributo da Intervencdo Precoce no desenvolvimento das criangas
com necessidades educativas especiais;

- Verificar se os Educadores de Infancia e a equipa de IP em cooperagédo, poderéo
favorecer a inclusao de criangas com DA no 1° Ciclo do ensino Basico;

- Reconhecer a importancia do trabalho desenvolvido em equipa pela Educadora
de Inféncia, a Educadora de Educacdo Especial e a familia no desenvolvimento
da crianca.

Tendo em conta os objetivos definidos, &€ minha inten¢do promover o Jardim
de Infancia enquanto espago integrador de criangas com necessidades especificas de
aprendizagem, analisando as préaticas de apoio educativo/intervengdo precoce neste

contexto.




Este trabalho serd desenvolvido através de um estudo de caso de uma
crianca especifica, com Atraso Global de Desenvolvimento, privilegiando uma
abordagem qualitativa.

E do meu intento que este estudo foque essencialmente algumas questdes
praticas de intervencdo, sendo, para o efeito, necessario recolher a opinido dos pais e
dos técnicos envolvidos.

A investigacdo desenvolver-se-4 ao longo do ano letivo e, para tal,
necessitarei de consultar documentos e realizar entrevistas aos diferentes elementos
que integram a equipa.

Para o efeito, solicito autorizacdo para 0 entrevistar e para 0 uso dos
resultados obtidos na entrevista e nos documentos analisados, garantindo a
confidencialidade da instituicdo, das educadoras envolvidas e da crianca, na
apresentacio dos resultados da investigacdo. E de referir que a informagcéo utilizada
na sua realizacdo seré trabalhada unicamente para fins da investigacao.

Antecipadamente grata, manifesto a minha inteira disponibilidade para
prestar qualquer esclarecimento que considere necessario.

A mestranda,

Liliana Jorge

Autorizacgdo

Eu, ,

Coordenadora da ELI, autorizo ser entrevistada por Liliana Jorge e a recolha de

dados que considere relevantes, no ambito da investigacdo que me foi dada a

conhecer.

Data: / /2013

(Assinatura da Coordenadora da ELI)




Apéndice B

Protocolo do inquérito por entrevista
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Protocolo da entrevista
Contexto:

Apds um primeiro contato com a Diretora do Jardim de Infancia, onde foi
esclarecido o objetivo do nosso trabalho e 0s meios necessarios para a sua
concretizacdo, foi estabelecido o contato com os pais da crianga e posteriormente
com os técnicos que lhe ddo apoio, nomeadamente com a Educadora de Infancia.
Esta abordagem foi realizada de forma informal e as entrevistas decorreram de forma
natural na prépria instituicéo.

Posteriormente, considerdmos pertinente contatar a Coordenadora da ELI
para que nos fornecesse dados concretos sobre os técnicos da equipa e o trabalho que
realizam a nivel do Concelho. Neste sentido, deslocamo-nos a sede da IP, em Leiria,
e realizamos a entrevista com a Coordenadora da equipa.

Antes de iniciar as entrevistas, foram esclarecidos os objetivos das mesmas
para 0 &mbito da nossa investigacdo, fazendo um predmbulo a temética em estudo.
As entrevistas foram entregues em formato de papel para que cada entrevistado
pudesse observar e compreender o teor das perguntas (Apéndice D).

As respostas obtidas fazem referéncia a 5 categorias diferenciadas,
consoante os blocos tematicos que pretendemos aferir, nomeadamente, como foi feita
a sinalizacdo da crianca com AGD, quais sdo as expectativas de intervencdo, as
carateristicas, necessidades e prioridades relativamente a ela, como foi implementado
0 PIIP e a avaliagcdo dos resultados dessa intervengdo. Em cada um dos blocos
surgem perguntas similares, para cada entrevistado, adaptadas ao conhecimento em

concreto que tém com o caso e a intervencdo (direta ou indireta) com a crianca.

Obijetivos:
e Constatar a importancia da atuacdo da IP no desenvolvimento da

crianga em estudo com AGD;

e Verificar se as expetativas relativamente a essa atuacdo foram
superadas, ou ndo, pelos profissionais envolvidos e pela prépria
familia;

e Perceber as estratégias utilizadas e o campo de intervencgdo onde foi

dado maior enfoque.
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Entrevistados:
e Educadora de Infancia;

e Educadora de Educacéo Especial;
e Diretora da Instituicdo;
e Coordenadora da ELI;

e Encarregado de Educacéo.

Perguntas:

Sinalizagdo:
Como é feita a sinalizagdo de uma crianca com AGD?

Como se estabelece o primeiro contato com a familia/IP?

Expetativas de intervencao:
Quais sdo as expectativas de intervencdo e as principais preocupacdes dos

pais/técnicos relativamente ao desenvolvimento de uma crianga com AGD?

Quais sdo as prioridades para com a familia da crianca em estudo?

Carateristicas, necessidades e prioridades da crianca em estudo:
Quais sdo as carateristicas, necessidades e prioridades da crianca?

Existe facilidade em comunicar com a Educadora de Educacdo Especial/
Educadora de Infancia/Familia/Coordenadora ELI/Diretora da Instituicdo?

Hé partilha de informacdes sobre as necessidades da crianca?

Quais as terapias/apoios aconselhados para a crianca com AGD?

O processo de IP favorece a integracdo da crianca junto dos pares?

Implementacéo do PIIP:
Ha& necessidade de integrar alguns técnicos especializados na sala de Jardim

de Infancia?
De que tipo de servigos € que a crianca esta a beneficiar?
Em que contextos ocorre o P1IP?

As familias, sdo de fato, um elemento preponderante no processo de IP?;

Avaliacdo dos resultados:
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e O Jardim de Infancia é um espaco inclusivo para criangas com necessidades
educativas especiais?

e O apoio disponibilizado, no ambito do PIIP, é adequado e dirigido as
necessidades de uma crianga com AGD?

e O PIIP traz vantagens para a inclusdo de uma criangca com AGD no 1° Ciclo

do Ensino Béasico? Em que medida?
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Apéndice C

Formulario de Guido da Entrevista
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Quadro 1- Formulario de Guido de Entrevista

Blocos o o B
. Objetivos Topicos Exemplos de questbes
tematicos

Esclarecer 0s | Objetivos da | Este bloco tematico sera
entrevistados sobre | entrevista e  do | sintetizado numa pequena
0s objetivos da | trabalho de | nota introdutoria antes de
entrevista e  da | investigagdo; iniciar as questoes
investigacao;

(4]

)

2

>

S Assegurar a | Confidencialidade e

c

o confidencialidade anonimato;

©

2 das informacdes

On

= recolnidas e o

= _

> anonimato dos

- :
entrevistados;
Agradecer a | Agradecimentos
participacao no

estudo.
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Sinalizacéo

Perceber por quem e

como foi feita a
sinalizacéo;
Apurar 0

conhecimento sobre

0s servicos de IP;

Perceber 0
conhecimento sobre
este caso em

particular;

Compreender como
foi estabelecido o
contato entre 0s

intervenientes

Contexto da

sinalizacéo;

Conhecimento dos

servigos de IP;

Conhecimento do

caso em particular;

Contato entre a
Educadora de
Educacdo Especial/
Familia/ Educadora

de Infancia

Como foi sinalizado este

caso?

Como tomou
conhecimento dos servigos
de IP?
Como tomou

conhecimento deste caso?

Como entrou em contato

com a familia?

Como entrou em contato
com a Educadora de

Educacéo Especial?
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Expetativas de intervencao

Aferir as principais
preocupacoes/priori
dades em relacdo ao

desenvolvimento da

crianca;

Conhecer as
expetativas em
relacéo a IP;

Saber quais as
prioridades para
com a familia

Principais

preocupacoes/priori
dades em relacdo ao
desenvolvimento da

crianga;
Expetativas em

relacéo a IP;

Prioridades com a

familia

Quais as

principais

preocupacOes/ prioridades

em relacao
desenvolvimento

crianga?

O que espera da IP?

Qual

com a familia?

ao
da

a prioridade para
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Apurar a facilidade
de comunicagéo
entre 0S
intervenientes;

Entender como é
feita a partilha de
informagdo sobre as
necessidades da

crianca;

Compreender as
competéncias no
relacionamento com

a crianga;

Aferir a necessidade
de beneficiar de

mais apoios

Facilidade de
comunicacdo entre

0s intervenientes;

Partilha de
informacao sobre as
necessidades da

crianga;

Competéncias para
0 relacionamento

com a crianca;

Necessidade de
beneficiar de mais

apoios

Como se mantém
informada do
desenvolvimento da
crianga?

Tem facilidade em
comunicar com a

Educadora de Educacéo
Especial/ Educadora de

Infancia/Familia?

Partilha informacdes sobre
as necessidades da

crianca?

Considera que 0 apoio
prestado lhe acrescenta
competéncias no
relacionamento com o seu
filho?

Considera util o contato
com a Educadora de
Infancia/Educadora de
Educacdo Especial para o
relacionamento com a

crianca?

Considera que a crianca
necessita de mais apoios
para além dos que o PIIP

Ihe fornece? Quais?
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de Infancia;

Entender o contato
entre 0S

técnicos/familia

Contato direto entre

os técnicos/familia

N Apurar sobre o0s | Servicos de que | Que tipo de servicos é que

E servicos de que | beneficia; a crianga esta a beneficiar?

o ..

i) beneficia;

o

AT

On

s

é Conhecer os | Contextos onde | Em que contextos ocorre o

= contextos onde | ocorre a PIIP PIIP?

= ocorre a PIIP
Constatar se o apoio | Apoio Considera que 0 apoio
disponibilizado & | disponibilizado disponibilizado, no ambito
adequado e dirigido | adequado e dirigido | do PIIP, é adequado e
a crianga; a crianca; dirigido as necessidades

da crianga?

Perceber as | Vantagem da | Considera que o PIIP traz
vantagens da | intervencdo para a | vantagens para a inclusao

. intervengdo para a | inclusdo no 1° Ciclo | da crianga no 1° Ciclo do

o

E inclusdo no 1° Ciclo | do Ensino Baésico; Ensino Basico? Em que

2 do Ensino Basico; medida?

©

2 Averiguar a|IP em contexto de

On

Lﬁ relevancia da IP em | Jardim de Inféncia; | Como encara a IP em

> . .

< contexto de Jardim contexto de Jardim de

Infancia?

Considera necessario 0
contato direto entre 0s
técnicos de apoio e a
Educadora de Infancia?

Justifique.
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Apéndice D

Inquérito por entrevista
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Entrevista - Pais

Sou aluna do curso de Mestrado em Educagdo Especial no Dominio Cognitivo e Motor da Escola
Superior Almeida Garrett.

Esta entrevista tem como objetivo recolher informagdes para a realizagcdo de uma investigagdo, no
ambito da Dissertacdo de Mestrado, subordinada ao tema Intervengdo Precoce (IP) para o sucesso e
inclusdo de uma crianga com Atraso Global de Desenvolvimento.

Ressalvo que esta entrevista tem uma finalidade meramente académica, sendo que os dados obtidos
serdo andnimos e confidenciais.

Para o efeito solicito a sua colaboragdo sincera e objetiva, pois dela depende a validade desta
investigacdo.

Agradeco desde ja, a sua disponibilidade.

I — Sinalizacéo

1 — Como foi sinalizado este caso?

2 — Como tomou conhecimento dos servigos de IP?

3 — Como entrou em contato com a Educadora de Educacdo Especial?

Il — Expetativas de intervencéo

4 — Quais sdo as principais preocupacdes em relagdo ao desenvolvimento do seu
filho?

5— 0O que espera da IP?
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I11 — Carateristicas, necessidades e prioridades da crianca

6 — Como é que se mantém informada do desenvolvimento do seu filho? Tem
facilidade em comunicar com a Educadora de Educacdo Especial e com a Educadora
de Infancia?

7 — Partilha com a Educadora de Educacdo Especial e com a Educadora de Infancia
informagdes sobre as necessidades do seu filho?

8 — Considera que o apoio que lhe é prestado Ihe acrescenta competéncias para o
relacionamento com o seu filho?

9 — Considera que o seu filho necessita de mais apoios para além dos que o Programa
Individual de Intervencdo Precoce (PIIP) Ihe fornece?

9.1 — Quais?

IV — Implementacéo do PI1P

10 — Quais os servicos que o seu filho esta a beneficiar?

11 - Em que contextos ocorre o PIIP?
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V — Avaliagéo dos resultados

12 — Considera que o apoio disponibilizado, no &mbito do PIIP, é adequado e
dirigido as necessidades do seu filho? Justifique.

13 — Considera que o PIIP traz vantagens para a incluséo do seu filho no 1° Ciclo do
Ensino Basico?

13.1 — Em que medida?

14 — Como encara a IP em contexto de Jardim de Infancia?

15 — Considera necessario o contato direto entre os técnicos de apoio e a Educadora
de Infancia do seu filho? Justifique.

Grata pela colaboragéo
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Entrevista - Educadora Educacao Especial

Sou aluna do curso de Mestrado em Educagdo Especial no Dominio Cognitivo e Motor da Escola
Superior Almeida Garrett.

Esta entrevista tem como objetivo recolher informag8es para a realizagdo de uma investigagdo, no
ambito da Dissertagdo de Mestrado, subordinada ao tema Intervengdo Precoce (IP) para o sucesso e
inclusdo de uma crianga com Atraso Global de Desenvolvimento.

Ressalvo que esta entrevista tem uma finalidade meramente académica, sendo que os dados obtidos
serdo anénimos e confidenciais.

Para o efeito solicito a sua colaboragdo sincera e objetiva, pois dela depende a validade desta
investigacao.

Agradeco desde j3, a sua disponibilidade.

I — Sinalizacéo

1 — Como foi sinalizado este caso?

2 — Como tomou conhecimento deste caso?

3 - Como entrou em contato com a familia?

Il — Expetativas de intervencéo

4 — Qual ¢ a sua prioridade para com a crianca?

5 — Qual é a sua prioridade para com a familia da crianga?
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I11 — Carateristicas, necessidades e prioridades da crianca

6 — Tem facilidade em comunicar com a familia e com a Educadora de Infancia?

7 — Partilha com a familia e com a Educadora de Infancia informacgdes sobre as
necessidades da crianga?

8 — Considera util o contato com a Educadora de Infancia para o relacionamento com
a crianga?

9 — Considera que a crianca necessita de mais apoios para além dos que o Programa
Individual de Intervencao Precoce (PIIP) Ihe fornece?

9.1 — Quais?

IV — Implementacéo do PI1P

10 — Que tipo de servigos é que a crianca esta a beneficiar?

11 - Em que contextos ocorre o PIIP?
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V — Avaliagéo dos resultados

12 — Considera que o apoio disponibilizado, no &mbito do PIIP, é adequado e
dirigido as necessidades da crianca? Justifique.

13 — Considera que o PIIP traz vantagens para a inclusdo da crian¢a no 1° Ciclo do
Ensino Basico?

13.1 — Em que medida?

14 — Como encara a IP em contexto de Jardim de Infancia?

15 — Considera necessario o contato direto entre os técnicos de apoio e a Educadora
de Infancia? Justifique.

Grata pela sua colaboragéo
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Entrevista - Educadora de Infancia

Sou aluna do curso de Mestrado em Educagdo Especial no Dominio Cognitivo e Motor da Escola
Superior Almeida Garrett.

Esta entrevista tem como objetivo recolher informag8es para a realizagdo de uma investigagao, no
ambito da Dissertagdo de Mestrado, subordinada ao tema Intervengdo Precoce (IP) para o sucesso e
inclusdo de uma crianga com Atraso Global de Desenvolvimento.

Ressalvo que esta entrevista tem uma finalidade meramente académica, sendo que os dados obtidos
serdo anénimos e confidenciais.

Para o efeito solicito a sua colaboragdo sincera e objetiva, pois dela depende a validade desta
investigacao.

Agradeco desde j3, a sua disponibilidade.

I — Sinalizacéo

1 — Como foi sinalizado este caso?

2 — Como tomou conhecimento dos servigos de IP?

3 - Como entrou em contato com a Educadora de Educacdo Especial?

Il — Expetativas de intervencéo

4 — Quais sdo as principais preocupacdes em relacdo ao desenvolvimento da crianca?

5 — O que espera da IP?
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I11 — Carateristicas, necessidades e prioridades da crianca

6 — Como é que se mantém informada do desenvolvimento da crian¢a? Tem
facilidade em comunicar com a Educadora de Educacédo Especial e com a familia?

7 — Partilha com a Educadora de Educacdo Especial e com a familia informacdes
sobre as necessidades da crianca?

8 — Considera que o contato com a Educadora de Educacéo Especial Ihe acrescenta
competéncias para o relacionamento com a crianca?

9 — Considera que a crianca necessita de mais apoios para além dos que o Programa
Individual de Intervencao Precoce (PIIP) Ihe fornece?

9.1 — Quais?

IV — Implementacéo do PIIP

10 — Que tipo de servicos € que a crianca esta a beneficiar?

11 - Em que contextos ocorre o PIIP?
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V — Avaliagéo dos resultados

12 — Considera que o apoio disponibilizado, no &mbito do PIIP, é adequado e
dirigido as necessidades da crianca? Justifique.

13 — Considera que o PIIP traz vantagens para a inclusdo da crian¢a no 1° Ciclo do
Ensino Basico?

13.1 — Em que medida?

14 — Como encara a IP em contexto de Jardim de Infancia?

15 — Considera necessério o contato direto com os técnicos de apoio? Justifique.

Grata pela colaboragéo
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Entrevista - Coordenadora ELI

Sou aluna do curso de Mestrado em Educagdo Especial no Dominio Cognitivo e Motor da Escola
Superior Almeida Garrett.

Esta entrevista tem como objetivo recolher informag8es para a realizagdo de uma investigagao, no
ambito da Dissertagdo de Mestrado, subordinada ao tema Intervengdo Precoce (IP) para o sucesso e
inclusdo de uma crianga com Atraso Global de Desenvolvimento.

Ressalvo que esta entrevista tem uma finalidade meramente académica, sendo que os dados obtidos
serdo anénimos e confidenciais.

Para o efeito solicito a sua colaboragdo sincera e objetiva, pois dela depende a validade desta
investigacao.

Agradeco desde j3, a sua disponibilidade.

I — Sinalizacéo

1 — Como foi sinalizado este caso?

2 — Como tomou conhecimento deste caso?

3 - Como entrou em contato com a familia?

Il — Expetativas de intervencéo

4 — Qual é a sua prioridade para com a crian¢a?

5 — Qual é a sua prioridade para com a familia da crianca?
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I11 — Carateristicas, necessidades e prioridades da crianca

6 — Tem facilidade em comunicar com a familia e com a Educadora de Infancia?

7 — Partilha com a familia e com a Educadora de Infancia informacgdes sobre as
necessidades da crianga?

8 — Considera util o contato com a Educadora de Infancia para o relacionamento com
a crianga?

9 — Considera que a crianca necessita de mais apoios para além dos que o Programa
Individual de Intervencao Precoce (PIIP) Ihe fornece?

9.1 — Quais?

IV — Implementacéo do PI1P

10 — Que tipo de servigos é que a crianca esta a beneficiar?

11 - Em que contextos ocorre o PIIP?
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V — Avaliagéo dos resultados

12 — Considera que o apoio disponibilizado, no &mbito do PIIP, é adequado e
dirigido as necessidades da crianca? Justifique.

13 — Considera que o PIIP traz vantagens para a inclusdo da crianca no 1° Ciclo do
Ensino Bésico?

13.1 — Em que medida?

14 — Como encara a IP em contexto de Jardim de Infancia?

15 — Considera necessario o0 contato direto entre os técnicos de apoio e a Educadora
de Infancia? Justifique.

Grata pela colaboragéo
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Entrevista - Diretora Instituicao

Sou aluna do curso de Mestrado em Educagdo Especial no Dominio Cognitivo e Motor da Escola
Superior Almeida Garrett.

Esta entrevista tem como objetivo recolher informag8es para a realizagdo de uma investigagdao, no
ambito da Dissertagdo de Mestrado, subordinada ao tema Intervengdo Precoce (IP) para o sucesso e
inclusdo de uma crianga com Atraso Global de Desenvolvimento.

Ressalvo que esta entrevista tem uma finalidade meramente académica, sendo que os dados obtidos
serdo anénimos e confidenciais.

Para o efeito solicito a sua colaboragdo sincera e objetiva, pois dela depende a validade desta
investigacao.

Agradeco desde j3, a sua disponibilidade.

I — Sinalizacéo

1 — Como foi sinalizado este caso?

2 — Como tomou conhecimento dos servigos de IP?

3 - Como entrou em contato com a Educadora de Educacdo Especial?

Il — Expetativas de intervencao

4 — Quais sao as suas prioridades relativamente ao caso?

5 — O que espera da IP?
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I11 — Carateristicas, necessidades e prioridades da crianca

6 — Como se mantém informada do desenvolvimento do caso?

7 — Partilha com a familia e com a Educadora de Infancia informacgfes sobre as
necessidades da crianga?

8 — Considera Util o contato com todos 0s intervenientes neste caso?

9 — Considera que a crianga necessita de mais apoios para além dos que o Programa
Individual de Intervencao Precoce (PIIP) Ihe fornece?

9.1 — Quais?

IV — Implementacéo do PIIP

10 — Que tipo de servicos € que a crianca esta a beneficiar?

11 - Em que contextos ocorre o PIIP?
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V — Avaliagéo dos resultados

12 — Considera que o apoio disponibilizado, no &mbito do PIIP, é adequado e
dirigido as necessidades da crianca? Justifique.

13 — Considera que o PIIP traz vantagens para a inclusdo da crian¢a no 1° Ciclo do
Ensino Basico?

13.1 — Em que medida?

14 — Como encara a IP em contexto de Jardim de Infancia?

15 — Considera necessario o contato direto entre os técnicos de apoio e a Educadora
de Infancia? Justifique.

Grata pela colaboragéo
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Apéndice E

Quadros de Respostas as Entrevistas
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I — Sinalizacédo

Pergunta 1: Sinalizacéo

Entrevistados | Respostas

Pais (Mée) “Com o médico Pediatra especializado em desenvolvimento.”

Ed. Infancia | “Por técnicos especializados consultados por iniciativa dos pais.”
Ed. Ed. Esp. | “Pela Pediatra ligada a consulta de desenvolvimento.”

Dir. Instit. “A mae pediu ajuda a intervencao precoce.”

Coord. ELI “Foi encaminhado pela mde.”

Pergunta 2: Conhecimento dos servicos de IP/deste caso particular

Entrevistados | Respostas

Pais (Mée) “Escola.”

Ed. Infancia | “4 equipa apoia a instituicdo em que trabalho.”
Ed. Ed. Esp. | “Através da mde da crianga.”

Dir. Instit. “Quando tomei posse ja trabalhavamos com a IP.”
Coord. ELI “Pela familia.”

Pergunta 3: Contato com a Educadora de Educacéo Especial/ Familia

Entrevistados | Respostas

Pais (Mée) “Escola.”

Ed. Infancia | “A mde fez o primeiro contato.”

Ed. Ed. Esp. | “Pessoalmente porque a conhecia.”

Dir. Instit. “No proprio jardim porque a educadora ja acompanha alguns
casos.”

Coord. ELI “Pessoalmente.”

Il — Expetativas de intervencao

Pergunta 4: Principais preocupag0es/prioridades em relagcdo ao desenvolvimento da

crianca

Entrevistados

Respostas

Pais (Méae)

’

78 25 . o »
Linguagem e desenvolvimento cognitivo.

Ed. Infancia

“Integracao efetiva no grupo de pares (compreensao de regras
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’

sociais e de interagdo individual; desenvolvimento cognitivo.’

Ed. Ed. Esp.

“Procurar estimular todas as areas do desenvolvimento, mas
especialmente aquelas em que apresenta mais dificuldades. Criar
uma boa relacéo afetiva capaz de transmitir confianga e

seguranga.”

Dir. Instit.

“Ajudar ao desenvolvimento da crianca e ajudar os pais 0 mais

possivel.”

Coord. ELI

“Estimulac¢do das areas definidas pela familia e como irdo ser

trabalhadas.”

Pergunta 5: Expetativas em relacdo a IP/prioridades com a familia

Entrevistados

Respostas

Pais (Mée) “Desenvolva as dificuldades mais emergentes do meu filho.”

Ed. Infancia | “Apoio individualizado ao desenvolvimento global da crianca.”

Ed. Ed. Esp. | “djudar nas dificuldades e duvidas sentidas. Esclarecer, informar,
apoiar e tornar a familia suficientemente autonoma e capaz de
seguir em frente fazendo o melhor pelo filho. Capacitar a familia.”

Dir. Instit. “Sempre ajuda na identificagdo precoce em novos casos. Dar
continuidade aos casos identificados e ajudar a equipa da sala.”

Coord. ELI “Colaborar na passagem de estratégias que promovam a

estimulacéo da crianca e servir como facilitador na procura de

informagoes/servigos.”

Pergunta 6: Facilidade de comunicagéo entre os intervenientes

Entrevistados

Respostas

Pais (Mée) “Sou contactada pela Educadora do ensino especial todos os
periodos para uma reunido.”

Ed. Infancia | “Sim. Com a familia e com a educadora apos cada sessao.”

Ed. Ed. Esp. | “Sim.”

Dir. Instit. “Atraves de reunifes com a equipa e 0s pais , ou através da

conversa com as educadoras.”
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Coord. ELI

“Sim.”

Pergunta 7: Partilha de informacé&o sobre as necessidades da crianca

Entrevistados | Respostas

Pais (Mée) “Sim.”

Ed. Infancia | “Sim.”

Ed. Ed. Esp. | “Sim.”

Dir. Instit. “Sim frequentemente. ”
Coord. ELI “Sempre que necessdrio.”

Pergunta 8: Competéncias para o relacionamento com a crianca

Entrevistados | Respostas

Pais (Mée) “Sim.”

Ed. Infancia | “Ndo.”

Ed. Ed. Esp. | “Sem duvida.”

Dir. Instit. “Sim bastante. ”

Coord. ELI “Sem duvida. Além dos pais sera a pessoa que melhor conhece a

crianca.”

Pergunta 9: Necessidade de beneficiar de mais apoios

Entrevistados

Respostas

Pais (Mée) “Sim. Psicomotricidade e terapia da fala.”

Ed. Infancia | “Sim. Esta a beneficiar de apoio de uma terapeuta da fala e de uma
psicomotricista que se deslocam a instituicdo uma vez por
semana.”

Ed. Ed. Esp. | “Neste caso sim, a nivel da terapia da fala. Isto porque o Projeto
Intervencdo Precoce apenas pode disponibilizar um técnico para
cada crianca.”

Dir. Instit. “Sim. Terapia da fala.”

Coord. ELI “Sim. Terapia da fala.”

IV- Implementacéo do PIIP
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Pergunta 10: Servicos de que beneficia

Entrevistados

Respostas

Pais (Mée) “Educadora do ensino especial IP, Psicomotricidade e terapia da
fala.”

Ed. Infancia | “Apoio de uma educadora de infancia.”

Ed. Ed. Esp. | “Neste caso, estd a beneficiar do apoio da Educadora de Educagdo
Especial.”

Dir. Instit. “Educadora do ensino especial. ”

Coord. ELI “A crianga € apoiada por um técnico da IP que trabalha todas as

’

areas do desenvolvimento.’

Pergunta 11: Contextos onde ocorre a IP

Entrevistados

Respostas

Pais (Mae) “Contexto escolar.”

Ed. Infancia | “Na sala de atividades, 2 vezes por semana. ”

Ed. Ed. Esp. | “Acontece em contexto sala de aula em Jardim de Infancia.”
Dir. Instit. “Na instituigéo. ”

Coord. ELI “Jardim.”

V — Avaliacéo dos resultados

Perguntal2: Apoio disponibilizado adequado e dirigido a crianca

Entrevistados | Respostas

Pais (Mée) “Sim. E 0 trabalho ao nivel cognitivo o que tem mais dificuldade.”

Ed. Infancia | “Nao. O que é trabalhado é essencialmente ao nivel da motricidade
fina e de algumas capacidades matematicas e de linguagem. A
interacdo com 0s pares nas areas é desvalorizada. ”

Ed. Ed. Esp. | “Sim, a crianga beneficia de apoio 2 vezes por semana. Talvez fosse
importante mais vezes, mas tal é impossivel devido ao nimero de
criangas que temos para apoio.”’

Dir. Instit. “Sim, ajuda a que haja uma técnica com tempo e formagéo para

ajudar na sua evolugéo.”
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Coord. ELI

“E sempre tido em conta a avaliacdo e as preocupagées da familia
em relacdo a crianca. Nesse sentido tentamos sempre adequar o

apoio disponibilizado em fung¢do disso.”

Pergunta 13: Vantagens da intervencdo para a inclusdo no 1° Ciclo do Ensino

Basico

Entrevistados | Respostas

Pais (Mée) “Sim. Para que os professores fiquem a conhecer e possam adequar
o ensino ao filho.”

Ed. Infancia | “Sim. A crianca vai sinalizada.”

Ed. Ed. Esp. | “Sim. O PIIP procura estimular as areas fracas e dar a conhecer
melhor a crianca ao professor que a vai receber, procurando
integra-la. Ajuda a preparar todo o ambiente, para que a crianca
encontre na nova escola todo o apoio que necessita.”

Dir. Instit. “Sim, para que a crianga vé sinalizada e possa ser ajudada.
Facilita a disposicdo de meios, no primeiro ciclo, para ajudar.”

Coord. ELI “Sim. Caso se entenda necessario manter um apoio

individualizado, o processo da crianca ja ira encaminhado para a

’

escola nesse sentido.’

Pergunta 14: IP em contexto de Jardim de Infancia

Entrevistados

Respostas

Pais (Mée) “Muito importante como primeiro contacto escolar da crian¢a com
necessidades e para intervir o mais cedo possivel.”

Ed. Infancia | “Muito importante.”

Ed. Ed. Esp. | “E fundamental trabalhar na realidade concreta da crianca.”

Dir. Instit. “Muito bem. E uma mais valia para os técnicos que trabalham com
a crianca diariamente. ”

Coord. ELI Sera uma mais valia ndo so para a crianga mas também para a

educadora que tem a crianga em contexto de sala de aula, podendo
e devendo aproveitar o técnico de IP como apoio para o trabalho a

desenvolver.”
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Pergunta 15: Contato direto entre os técnicos/familia

Entrevistados | Respostas

Pais (Mée) “Sim. Para que esteja a utilizar as mesmas estratégias e
conteudos. ”
Ed. Infancia | “Sim. Deve haver a melhor coordenacgdo entre todos os

intervenientes, no sentido de ajustar estratégias e redefinir

prioridades sempre que necessario.”

Ed. Ed. Esp. | “E extremamente importante a troca de informacdo e de
experiéncias. E uma grande ajuda para todos, uma mais valia.

Todos aprendem e ajudam mais a crianga.”

Dir. Instit. “Sim. E fundamental que troquem impressdes e que ajustem o
trabalho a fazer de forma mais adequada para que também néo se

sobreponham intervencdes. ”

Coord. ELI Sempre, ja que o trabalho tem de ser articulado entre ambos,

incluindo sempre a educadora da sala na reavaliag¢do do PIIP.”
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Anexo A

Plano Individual de Intervencdo Precoce
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() Sistema Nacional de Intervencio Precoce na Infancia

PLANO INDIVIDUAL DE INTERVENCAO PRECOCE

PIIP

Nome da Crianca

Proc N°:

Nome do Pai/Mae/Rep. Legal

Contactos

Equipa Local de Intervencdo (ELI):

Coordenador da ELI:

Morada:

Contactos:

Responsavel de Caso: Educadora da ELI

Contactos:

Data do inicio do PIIP: 21/09/2011

Datas Previstas para a Avaliacéo: Final do ano letivo




1. IDENTIFICACAO DOS ELEMENTOS ENVOLVIDOS NO PIIP

Ay ) Sistema Nacional de Intervencio Precoce na Infancia

Nome Actividade/Funcao/Outro Servigo a Contacto
que
pertence
Mée
Educadora de E.Especial ELI
Educadora de Infancia J.1.

2. REGISTO DOS ENCONTROS/REUNIOES DA FAMILIA COM OS TECNICOS

Quem esteve presente Motivo Local Data

Mae / Educadora J.I./ Educadora ELI Inicio do apoio J.I. 2/2/2011

Mée / Educadora J.1./ Educadora ELI Avaliacdo final do ano J.I. 4/7/2011
letivo

Méae / Educadora J.1./ Educadora ELI Inicio do ano letivo J.I. 16/9/011

Méae / Educadora J.l./ Educadora ELI Preenchimento do PIIP J.1. 3/10/011

Mae / Educadora J.I./ Educadora ELI/ Pedida pela T.F. (definir J.I. 4/4/2012

Terapeuta da Fala intervencdo)

Mae /Pai/ Educadora J.l./ Educadora ELI Avaliacdo PIIP final do ano | J.I. 4/7/2012
letivo

Mae / Educadora J.1./ Educadora ELI Inicio do ano letivo J.I. 14/9/2012

Mae / Educadora J.I1./ Educadora ELI Preenchimento do PIIP J.1. 5/11/012




3. COM QUEM VIVE
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Nome Parentesco Idade Observacoes
Mae
Pai
4. PESSOAS COM AS QUAIS A FAMILIA PODE CONTAR
Identificacéo Contacto
Av0 paterno
Av0 Paterna
Avo Materna
5. SERVICOS COM OS QUAIS A FAMILIA PODE CONTAR
Identificacéo Contacto

C. Saude

Consulta de pediatria

J.L

ELI

Terapeuta da Fala
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6. A FAMILIA (Necessidades/Prioridades da Familia)

grupo

Preocupa-se E capaz de resolver Precisa de ajuda Data
Desenvolvimento da crianca Sim 3/10/2011
Questdo econdmica Sim 3/10/2011

7. ACRIANCA
Gosta de.... Onde Quando Com quem Data
Brincar com carros Escola e casa Sempre Sozinho 3/10/2011
Correr Espacos livres | Sempre que Familia e colegas | 3/10/2011
pode
Ouvir historias Casa e escola Ao deitar/no Mae / educadora | 3/10/2011
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8. AVALIACAO DA CRIANCA NA FAMILIA

Instrumentos usados na avaliacao Aplicados por... Local Data
Growing Skills 11 ELI J. Infancia | 7/02/01
1
A CRIANCA
Dominio Consegue Tem dificuldades Data
Cognicéo
Compreenséo Manifesta desejo do que quer Identificar, nomear 3/10/201
cores 1
Observacao Associa imagens iguais 3/10/201
1
Atencdo/concentr | Estar atento por curtos periodos tempo Manter a atengéo 3/10/201
acao 1
Memorizagéo Memorizar letras de cang¢des, nomes 3/10/201
escritos, marcas de carros 1
Motor
Motricidade Sobe escadas intercalando o0s pés Correr, saltar, 3/10/2011
global pedalar
Motricidade fina | Constroi torres e pontes de cubos Enfiamentos, 3/10/2011

encaixes, pegar no
lapis
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Dominio Consegue Tem dificuldades Data
Comunicacao/linguagem
Compreensiva/ Construir frases simples Expressar sentimentos | 3/10/2011
expressiva e relatar
acontecimentos
Articulacdo de 3/10/2011
palavras
Autonomia
Alimentacdo Comer sozinho com colher embora 3/10/2011
se suje
Vestuario Recusa, demora muito | 3/10/2011
Higiene Dormir sem fralda, com ligeiros Lavar as maos, 3/10/2011
descuidos controlar chichi
Socializacéo
Interacdo com pares e | Brincar com os colegas, interagindo | Aceitar algumas 3/10/2011

adultos

regras
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Dominio Consegue Tem dificuldades Data
Comportamento
Autocontrolo Permanecer sossegado em grande Fazer o que é pedido 3/10/2011
grupo
Controlar os impulsos | 3/10/2011
Lidar comostressea | 3/10/2011

frustracéo

OUTROS DADOS RELATIVOS A SAUDE DE:

Ver

Ouvir

Outros




9. OBJECTIVOS DO PIIP
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data: 3/10/2011

O que queremos atingir Quem faz Quando Avaliacdo com a
(objetivos) (fontes de apoio) Como faz pensamos familia
(estratégia) atingir Data Nivel de
satisfacao
Socializacao: J.I, familia, Educadora Final do ano
-brinca em pequeno grupo; ELI O adulto ajuda, incentiva e da | lectivo
-tem um ou dois amigos; reforco positivo. O adulto interage
-cumprimenta adultos conhecidos sem que se Ihe e comunica sempre com ele e
lembre; proporciona a interacdo com 0s
-conta espontaneamente as suas Vvivéncias ao outros.
adulto;
-acaba uma tarefa até ao fim;
Autonomia: J.I, familia, Educadora Final do ano
-abre e fecha a torneira sem ajuda; ELI O adulto ajuda, incentiva e | lectivo
-lava as maos e a cara sem ajuda; reforca.
-pede para ir ao wc (controla os esfincteres);
-despe e veste a roupa sem ajuda;
-pendura a roupa no seu cabide;
-adere com entusiasmo as situacdes propostas;
-trabalha sem ser necessario chamar a atencao;
-segue as regras de um jogo;
Linguagem: J.1, familia, Educadora No final do
-toma atengdo a uma historia; ELI O adulto incentiva e da reforgo | ano lectivo
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'\\%
-cumpre ordens simples com nocGes espaciais positivo, interage e comunica
(cima/baixo; dentro/fora); sempre com ele. Utiliza livros,
-identifica imagens referentes a acc¢des (comer, revistas, jogos, lotos, imagens,
beber, dormir); cancdes e lengalengas;

-compreende perguntas (o0 que €? quem? onde?);
-verbaliza frases simples;

-conta experiéncias, acontecimentos;

-reconta uma histdria simples com imagens

-diz para que servem objectos de uso comum;

Niveis de avaliacdo: NA - Deixou de ser objectivo/necessidade 1- Objectivo ndo atingido 2 - Mantém-se o objectivo  3- Objectivo foi atingido
mas ndo de acordo com a satisfacdo da familia
4 — Objectivo parcialmente atingido  5- Objectivo atingido de acordo com a satisfacdo da familia
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O que queremos atingir Quem faz Quando Avaliacdo com a
(objetivos) (fontes de apoio) Como faz pensamos familia
(estratégia) atingir Data Nivel de
satisfacao
Cognicéo: J.Infd familia, No final
-identifica e nomeia as cores principais; Educadora ELI O adulto ajuda, incentiva e | doano
-faz correspondéncia de imagens com imagens; reforga. lectivo
-classifica ~ objectos  por  cor, tamanho Utiliza jogos, puzzles, livros.
(grande/pequeno);
-completa puzzles de 10 pecas;
-tem a nogdo de muito/pouco;
-conhece os simbolos da sala e associa ao seu
significado;
-conta objetos em fila até 5;
Motricidade fina: J.Inf& familia, No final
-desenrosca e enrosca tampas/parafusos; Educadora ELI O adulto ajuda, incentiva e | doano
-constroi torres de 8 cubos; reforga. lectivo
-faz enfiamentos de pérolas médias; Utiliza jogos.
-corta com a tesoura com ajuda;
-segura o lapis correctamente;
-copia um circulo;
-desenha figuras simples,
Motricidade global: J.Inf4, familia, No final
-corre com equilibrio; Educadora ELI O adulto ajuda, incentiva, | do ano
-salta apés juntos; reforga e apoia. lectivo

10
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-anda de triciclo, pedalando;

-atira e apanha uma bola;

-chuta uma bola para 1 alvo definido;
-desce escadas alternando o0s pés;
-anda sobre 1 banco sem ajuda;

-acocora-se e levanta-se sem usar as maos;

Niveis de avaliagdo: NA - Deixou de ser objectivo/necessidade 1- Objectivo ndo atingido 2 - Mantém-se o objectivo  3- Objectivo foi atingido
mas ndo de acordo com a satisfacdo da familia

4 — Objectivo parcialmente atingido

5- Objectivo atingido de acordo com a satisfacdo da familia

10/2011

OBJE
CTIV
oS
DO
PIIP
data:
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PLANO DE TRANSICAO

O (A). vali frequentar a Creche/Jardim de Infancia/Escola/Outra situagdo a

partir de / /

O que precisamos de desenvolver a partir de

(6 meses antes da mudanca de contexto)

QUE INFORMACAO/DOCUMENTACAO PARTILHAR

Tipo de informagéo Quando Com quem
Accdes a desenvolver com a Quem Quando Local Observacdes
crianca faz?
Acc0es a desenvolver com a Quem Quando Local Observacdes
familia faz?
Com a creche/jardim de Quem Quando Local Observacdes
Infancia/escola/outra faz?

situacao

XXXV




A PREENCHER PELA FAMILIA

\

Participamos na elaboracéao do PIIP

<\

Estamos de acordo com o PIIP

Concordamos em fazer parte desta equipa e em colaborar na implementacéo do
PIIP

Temos em nosso poder um exemplar deste plano

Assinatura dos pais ou seu representante legal:

ASSINATURA DOS OUTROS ELEMENTOS QUE INTERVEM NO PIIP

Nome Assinatura

XXXVI



