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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objeto de estudo a formacdo de professores no ensino
regular no municipio de Maraba-PA, voltada para a Educacdo Especial de alunos com surdez.
Com uma metodologia predominantemente quantitativa foram observados os temas abordados
nas formacdes e entrevistados 52 professores que participaram das respectivas formagdes com
0 objetivo principal de identificar os principais obstaculos para se lidar com a comunicacdo e
interacdo de alunos com surdez no ensino regular e apontar novas praticas pedagogicas que
possam colaborar para a formacéo de professores que lidam com esses alunos. Os resultados
mostram, entre outros fatores, as percepgdes e os desafios ainda a serem superados pela
docéncia do ensino regular referente ao aluno com surdez, tais como desconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), auséncia de interpretes e de materiais pedagdgicos e
outros recursos especificos. Durante a pesquisa também foram desenvolvidas oficinas com os
professores com préticas pedagdgicas para trabalhar com as criangas surdas nas salas
regulares das escolas publicas de Maraba. Espera-se que esta pesquisa torne possivel
reflexdes sobre a criacdo de novas propostas e temas para a formagao do professor trabalhar

com a incluséo escolar em sala comum, em particular, ao aluno com surdez.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Inclusdo. Ensino regular. Surdez.



ABSTRACT

This work has as study object the training of teachers in regular education in the city of
Maraba-PA, focused on Special Education students with deafness. With a predominantly
quantitative qualitative methodology the themes were observed in the training and
interviewed 52 teachers who participated in their training with the main objective to identify
the main obstacles to deal with the communication and interaction of students with deafness
in mainstream education and point to new practices teaching that could contribute to the
training of teachers who deal with these students. The results presented describe, among other
factors, perceptions and challenges still to be overcome by teaching regular education related
to the student with hearing loss, such as ignorance of the Brazilian Sign Language (LIBRAS),
lack of interpreters and teaching materials and other specific features. During the research
they were also developed workshops with teachers with pedagogical practices to work with
deaf children in regular rooms of public schools in Maraba. It is hoped that this research
makes it possible reflections on the creation of new proposals and topics for the training of
teachers working with school inclusion in the common room, particularly the student with

deafness.

Keywords: Teacher formation. Inclusion. Regular education. Deafness.



ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE — Atendimento Educacional Especializado
CM - Configuracao das Maos
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LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais
L1 — Primeira Lingua
L2 — Segunda Lingua
MEC — Ministério da Educacéo
MEC-SEESP - Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Especial
M — Movimento
NEE — Necessidades Educativas Especiais
ONU - Organizacao das Nac6es Unidas.

O/D - Orientagéo ou Direcionalidade

PCN — Parametros Curriculares Nacionais
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INTRODUCAO

A ideia de fazer um estudo sobre a formacéo de professores que tem alunos surdos na
sala regular surgiu pelo convivio e compartilhamento de relatos com colegas de profisséo e
observacdes diarias nas visitas que fazemos nas salas de aula das escolas com alunos surdos.
Nessas conversas informais com os professores desses alunos, fomos informados que nas
formacgdes que sdo oferecidas pela Secretaria de Educacdo (SEMED) do municipio de
Maraba-PA, o foco geralmente é somente a disciplina que ministra e, quando surge o tema
surdez ou mesmo da educacdo especial, 0 mesmo tema é tratado de uma forma muito
superficial. Durante uma formacdo, também presenciamos uma professora fazer a seguinte
pergunta: “Por que nas formacOes de professores ndo ha formagédo voltadas para o professor
trabalhar com criancas especiais surdas? Tenho muitas dificuldades para me comunicar com
meu aluno surdo e nossa formacdo € somente voltada para disciplina com a qual
trabalhamos.”

Entre as varias outras experiéncias relatadas por professores que ja se depararam com
alunos surdos em suas aulas no ensino regular, destacamos a seguinte: um professor de
Lingua Portuguesa, do quinto ano do ensino fundamental, relatou que tinha uma aluna com
surdez que sentava ao fundo da sala e, mesmo os colegas desconhecendo LIBRAS, todos
tinham desejo ou curiosidade de se comunicar com a aluna utilizando algum tipo de gesto.
Certo dia a mée dessa aluna procurou o professor e contou que um outro aluno, com praticas
de extrema crueldade de Bullying, tentava furar sua filha com a ponta de um lapis. A mae
revelou o surpreendente fato de que desconhecia a LIBRAS, mas conseguia entender tudo que
a filha falava com seu instinto de mée. O caso foi levado a Direcdo da escola, sendo que
depois a aluna surda apontou o aluno agressor, o qual teve seus pais chamados para as devidas
providéncias. ApOs esse caso a coordenacdo pedagdgica fez uma reunido com todos os
professores que davam aula para essa aluna e vieram a tona fatos preocupantes: os professores
de todas as disciplinas (Historia, Geografia, Matematica, etc.), principalmente o de Lingua
Portuguesa disseram que ndo sabiam detectar se a aluna realmente sabia ler ou ndo. Ou seja:
se compreendia 0 que estava sendo escrito no quadro ou apenas copiava de uma forma
mecénica. Os professores ainda disseram que ndo sabiam como iriam avaliar a aluna, sendo
gue ainda estava no inicio do semestre letivo, e que tipo de atividades diferenciadas fariam. O

resultado da reunido foi que todos os professores reconheceram ndo estarem “preparados”
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para lidar com aquela necessidade especial da aluna. Foram ainda proferidos discursos de que
a Lei da Inclusdo no Brasil, apesar de possuir uma boa intencdo, ndo estabelecia em seus
artigos determinacfes sobre a capacitacdo ou o preparo dos profissionais para efetiva-la,
tornando-se assim uma lei morta ou apenas no papel. Chegou-se assim a triste concluséo de
que todos estavam fazendo naquele momento era apenas ‘“socializar” a aluna, ndo
contribuindo de forma significativa para o desenvolvimento de seu aprendizado. A mée da
aluna foi aconselhada a transferir sua filha para uma outra escola que era referencia em alunos
com surdez em outro bairro, o que realmente aconteceu.

A historia particular desse “fracasso” educacional referente ao trabalho com a incluséo
de alunos com surdez no ensino regular pode estar se repetindo em varias outras escolas, ndo
apenas no municipio de Maraba-PA, mas em varias outras partes do Brasil, urgindo a
necessidade de estudos sobre a formacdo de professores que atuam no ensino regular e que,
subitamente, se deparam com alunos especiais com surdez e ndo sabem o que fazer.

Desta forma iniciamos nossa pesquisa fazendo observagdes durante as formacdes de
Pratica Pedagogica de educacdo especial com professores do ensino regular e de salas de
Atendimento educacional especializado — (AEE), sobre o trabalho que esses profissionais vem
desenvolvendo nas escolas e, especialmente nas salas com criancas surdas inclusas, no sentido
de ampliar a visdo de conhecimento sobre a funcdo que deve desempenhar um formador de
professores que atua nas escolas publicas do municipio de Maraba. Pudemos delinear, de
antemao, o quadro de que as criangas surdas sao incluidas nas salas somente porque a Lei
estabelece esse direito a elas, mas a inclusdo de fato é uma ficcdo. Ao mesmo tempo em que
sdo incluidas essas criancas também sdo excluidas, ou seja, por ndo interagir com 0s
professores e colegas ¢ uma “excluséo disfarcada de inclusdo”.

Foi neste contexto que surgiu o interesse pelo tema da pesquisa: a formacdo de
professores do ensino regular que lidam com alunos surdos, buscando investigar como sao
dirigidas essas formacdes, que conteudos especificos sdo trabalhados para preparar um
professor para “incluir” ou socializar um aluno com surdez, contribuindo significativamente
para seu aprendizado e ndo apenas fazendo de conta. Assim surgem Varios questionamentos:
Como o professor ensina seus alunos surdos se este professor ndo sabe Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS)? Como planeja as aulas para incluir esse aluno? O ensino é igual para todos
— surdos e ouvintes - ou diferenciado? O que estd sendo feito referente as mudancgas e

adaptacdes nos cursos de formacgéo continuada? Como formar esses docentes? Qual seria a
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formacdo adequada ou os conhecimentos mais pertinentes a serem trabalhados nestas
formagdes, segundo os professores?

Esta pesquisa teve uma abordagem predominantemente quantitativa, a partir dos dados
que foram fornecidos pelos professores que participaram das formacdes nas escolas publicas
de Maraba-PA. Em acréscimo, ap0s a obtencdo dessas informagdo com aplicacdo de
entrevistas com professores de alunos especiais com surdez, foram desenvolvidas oficinas de
praticas pedagogicas para trabalhar com as criangas surdas nas salas regulares das escolas
publicas de Maraba.

Assim o objetivo geral desta pesquisa foi identificar como ocorrem as formacgdes
continuadas de professores do ensino regular, com alunos especiais com surdez, em Maraba-
PA, analisando de que forma as mesmas contemplam essa necessidade e, a partir desse
diagnostico, descrever o que poderia ser apresentado como metodologias que possam
aprimorar a formacdao dos profissionais neste municipio.

Para alcancarmos esse objetivo geral utilizamos os especificos:

a) Descrever como ocorrem as formacdes continuadas de professores em educacao
especial em Maraba-PA e de que forma as mesmas contemplam essa necessidade
especial de surdez;

b) Analisar os principais obstaculos para se lidar com a comunicacdo e interacdo de
alunos com surdez;

c) Conhecer as novas praticas pedagdgicas que colaboram para a formacdo de
professores do ensino regular que lidam com alunos com surdez;

d) Propor, a partir das dificuldades encontradas, ideias, praticas pedagogicas,
seminarios e confeccdo de material pedagogico para alunos com surdez.

A metodologia pesquisa foi realizada através de levantamento bibliografico sobre a
formagdo de professores, a educagdo especial e a surdez, ¢ documental, sobre as leis que
regulam tais temas e também por meio de entrevistas e questionarios aplicados a formadores,
gestores e professores da rede municipal que participaram das formagdes.

A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas com formadores e gestores com
questionarios abertos e fechados aplicados aos professores da rede publica municipal que
participaram das formacgfes. Configura-se, como ja foi dito, como uma pesquisa
predominantemente quantitativa, devido apresentar uso de alguns graficos e tabelas

quantitativas.
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O [6cus foram escolas publicas municipais onde tinham alunos surdos matriculados. O
objeto da pesquisa foram professores ativos que lidam com alunos surdo no ensino
fundamental I, II ¢ EJA (Educacdo de Jovens e Adulto) no ensino regular. A pesquisa
contemplou 11 (onze) escolas do total de 11 (onze). Dos professores um total de 58
(cinquenta e oito) participaram 52 (cinquenta e dois) os outros 6 (seis) ndo foram encontrados
ou ndo quiseram participar.

Ao final do periodo de pesquisa oferecemos oito (8) oficinas pedagdgicas com
materiais reciclados, constru¢do de jogos e materiais adaptados para melhorar o aprendizado
dos alunos surdos e de certa forma facilitar o trabalho dos professores que lidam com esses
alunos no ensino regular.

Apesar da abrangéncia do tema, nesta dissertacdo o foco sera a formacdo de
professores de apenas um municipio, seguido das sugestdes de temas a serem trabalhados
nestas mesmas formacdes referente a aluno com surdez.

Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos. No primeiro sdo apresentadas algumas
visdes tedricas sobre a Educacao Especial no Brasil e sobre a surdez. No segundo capitulo o
foco foi a pesquisa realizada sobre a formacéo dos professores no municipio de Maraba-PA e
0 terceiro é composto pelas sugestbes metodoldgicas, ou seja, oficinas de LIBRAS e
confeccdo de materiais pedagdgicos a serem trabalhadas em formacgdes do ensino regular
destinada a alunos com surdez.

Espera-se desde ja que esta pesquisa possa fornecer subsidios tedricos e
metodolégicos para a formacao de professores que atuam no ensino regular sobre a educacéo
especial inclusiva da escola publica de Maraba, para a partir do estudo desse caso em

particular, ampliar possivelmente para outros municipios.
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CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

Olhando para o passado e fazendo uma analise do periodo historico da educacéo
especial no Brasil nos séculos XVII e XVIII é possivel perceber que nessa época era comum
acontecer praticas discriminatorias que promoviam inimeras situa¢fes de exclusdes sociais.
Esse mesmo periodo ficou caracterizado pela ignorancia e a rejeicdo da pessoa com
necessidades especiais onde a familia, a sociedade, escola, 0 meio em que viviam esse publico

se encarregavam de exclui-los do convivio social:

“Assim sendo, na antiguidade as pessoas com deficiéncia mental, fisica e sensorial
eram apresentadas como aleijadas, mal constituidas, débeis, anormais ou
deformadas. Percebidos como degeneragdo da raca humana no periodo em que
predominava o principio da eugenia, essas pessoas eram abandonadas ou
eliminadas.” (Bruno; Mota, 2001, p. 25).

Rodrigues (2003, p. 08) registra que os espartanos deficientes eram jogados do alto
dos rochedos para que morressem e, em Atenas, eram rejeitados e abandonados em pragas
publicas ou nos campos. Tal exercicio era admitido e coerente na visdo de Aristételes e
Platdo, principalmente se a pessoa deficiente fosse dependente economicamente da familia,
gerando despesas.

Com o passar dos tempos essa visdo foi mudando lentamente, principalmente com as
aberturas das primeiras grandes escolas que agregavam de certa forma a educagdo da pessoa
surda. De acordo com a literatura, os grandes idealizadores da educacdo dos deficientes
auditivos como nos afirma Rocha (2008, p. 15-18), o abade francés Charles Michel L’Epée
fundou a primeira escola voltada para o ensino e aprendizagem do aluno surdo no ano de
1755, contando com a presenca de sessenta alunos surdos de classes sociais diferenciadas.
Acreditamos que nesse momento se deu 0 movimento de inclusdo quando juntou pessoas ricas
e pobres no mesmo estabelecimento de ensino. L’pée comegou usando os sinais que 0s
préprios surdos utilizavam para comunica-se e depois foi aumentando essas formas de
comunicagdo onde criou outros sinais metodicos para melhor se comunicar e desenvolver o
processo da linguagem escrita. Essa escola foi de natureza privada e publica ou seja, gratuita
até o ano de 1791, quando foi transformada em um Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de
Paris e teve seu primeiro diretor o abade Sincard em (1742 — 1822). A autora Rocha (2008)

nos mostra a existéncia de outra escola que foi fundamental para esse periodo: a escola
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fundada por Heinicke foi a primeira Instituicdo na Alemanha criada para atender as pessoas
com necessidades especiais com surdez, situada na cidade de Leipzig e comegou a funcionar
no ano de 1778, utilizando o método oral apesar de usar alguns sinais e o alfabeto
digitalizada® que pudessem desenvolver a fala.

Mas o que é considerado o primeiro professor de surdos da histéria foi Pedro Ponce de
Ledn (1510 — 1584), um monge beneditino espanhol, que criou, com dois surdos que foram
morar com ele no mosteiro, o primeiro alfabeto manual que temos conhecimento na historia.
Segundo Honora (2014, p. 51) a criacdo desse alfabeto parece dar a impressdo que tinha-se o
objetivo de suprir uma lacuna que havia na comunicacdo oral. Ponce de Ledn criou o alfabeto
manual como um meio de acesso a escrita e a leitura para s6 entdo se enfatizar a fala.

No entanto, mais tarde veio outra descoberta que contribui grandemente para 0s
avancos da educacdo especial de pessoas surdas. Os estudos apontavam que por mais que se
usassem 0s sinais para se comunicar com as pessoas surdas, 0 que predominava mesmo era a
linguagem falada, por isso a insisténcia maior para que essas pessoas falassem. Alguns
acreditavam que assim como eles ndo falavam consequentemente ndo pensava, com isso
perdiam os diretos de casar-se e herdar bens. Sabemos atualmente que com o passar dos
tempos esse ndo € o Unico meio, pois a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS ja €
reconhecida como lingua oficial das pessoas com deficiéncias auditiva.

Em outro momento a autora Rocha (2008, p.18) também comenta sobre a abertura de
uma nova escola. Dessa vez a inovacao foi apresentado pelo médico francés Dr. Jean-Marie
Gaspard Itard no ano de (1775 — 1838). O mesmo trabalhou no Instituto de Paris por 38 anos
dando continuidade de suas pesquisas que ha principio estavam voltadas para a cura da surdez
e mais adiante, posteriormente para a aquisicdo da fala e o aproveitamento dos residuos
auditivos dessas pessoas. Acontece entdo a experiéncia com o menino Victor de Averyon que,
com a idade aproximada de doze anos, é encontrado numa floresta ao sul da Franca,
apresentando graves indices de comprometimentos emocionais e também nao falava e ndo
respondia ha nenhum estimulos sonoros. Itard interessou pelo caso do menino que foi levado
para o Instituto de Surdos em Paris, sob sua tutela.

Supde-se que esse menino Victor vitimado de um abandono familiar cresceu sozinho
no meio do mato e quando encontrado foi objeto de pesquisa por alguns anos. Itard

meticulosamente estudou e observou as ac¢les e reacfes do menino durante trés anos, tempo

! Quando fala-se aqui em “digitalizada” quer dizer que a palavra ndo é representada por um tUnico sinal, sendo
necessario “soletra-la” letra por letra com a lingua de sinais.
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que Victor viveu em ambiente social. Durante esse tempo foi feito descobertas interessantes

gue mais tarde ajudaria outras pessoas surdas como afirma Rodrigues e Maranhe:

“Itard levantou comportamento e reagOes de Victor, relacionou e fez descobertas
importantes, como as relagdes fisiologias entre garganta, nariz, olhos e ouvidos.
Assim, criou a otorrinolaringologia. Foi o fundador da Psicologia Moderna e da
Educacdo Especial; forneceu importantissimos elementos para o estudo do
significado das aquisicGes culturais ao funcionamento da inteligéncia humana. [...]
Victor ndo era mais um menino selvagem de quando fora encontrado, mas,
também, ndo de tornou, de acordo com os pardmetros da época, humano.”
(Rodrigues; Maranhe, 2008, p.12).

Certamente que nessa época muitas dessas criangas sobreviviam, vivendo escondidas
distante do convivio dos parentes num mundo repleto de soliddo e total exclusdo. Atualmente
no que diz respeito ao tratamento com alunos surdos dentro da escola, ou mais propriamente
dentro da sala de aula, os professores devem agir com cautela para ndo excluirem ou isolarem
mais esses alunos, ou seja, fingindo que o problema nédo existe ou mesmo fazendo atividades

gue estes alunos ndo possam participar.

Partindo deste contexto surge a ideia do processo de democratizacdo nas escolas onde
fica claro o paradoxo da inclusdo e da excluséo que é quando o0s sistemas de ensino passam a
permitir o acesso de pessoas com necessidades especiais, que logo sdo excluidas por fazer
parte de um padrdo diferente daquele que a escola almeja. Ao reconhecer as dificuldades
encontradas nos sistemas educacionais de ensino fica claro a vontade de confrontar as praticas
discriminatorias e criar alternativas de combater e supera-las. A esse respeito contempla as

palavras de Mantoan:

“Os movimentos em favor da integragdo de criangcas com deficiéncia surgiram nos
Paises Nordicos, em 1969, quando se questionaram as praticas sociais e escolares
de segregacdo. Sua noc¢do de base é o principio de normalizacdo, que, ndo sendo
especifico da vida escolar, atinge o conjunto de manifestacGes e atividades
humanas e todas as etapas da vida das pessoas, sejam elas afetadas ou ndo por uma
incapacidade, dificuldade ou inadaptacéo. (2003, p.15).”

No entanto, no final do século XIX e inicio do século XX vem a esperanca que visa a
inclusdo das pessoas com necessidades especiais com a institucionalizacdo de escolas, das
classes especiais das escolas publicas que tendem oferecer um aprendizado e educacdo a

parte.
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Nessa ocasido, a escola era delimitada como privilegio de poucos, podemos deduzir
que era permitido a um pequeno grupo, um verdadeiro movimento de exclusdo que se
evidenciou mais tarde nas praticas, nas politicas educacionais que produz o direito a igualdade
social. No Brasil barreiras comeg¢am a ser quebradas com a Constituicdo Federal de 1988, ao
nos trazer alguns objetivos que norteiam essa inquietacdo “promover o bem de todos, sem
preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quais outra forma de discriminagao” (Art. 3°,
Inciso 1V) cerrando aqui as possibilidade de continuidade dos grandes nimeros de “reclusdes”
registradas”.

Como afirma a declaragdo das Leis de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, no
artigo 59 quando diz:

“I-Os sistemas de ensino assegurardo aos alunos com necessidades especiais:
curriculo, método, técnica, recursos educativos e organizacdo especifica para
atender suas necessidades,

I1- Terminalidade especifica para aqueles que ndo puder atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental em virtudes da suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para superdotados.”
(BRASIL, 1999, p.150).

Durante muito tempo pessoas portadores de necessidades especiais foram excluidas e
estigmatizadas por ser diferente e por ter uma deficiéncia. Eram vistos como pessoas
incapazes de produzir, de aprender e até mesmo de se comportar e conviver em grupos ou
socialmente e com isso, as pessoas portadores de necessidades especiais perdiam o direito de
ser cidaddo, ficando a margem da sociedade. Esse pensamento se reproduziu por muito tempo
perpassando de geracdo em geracao.

Acreditamos que para ensinar um aluno com dificuldades, com limitagdes parti-se do
ponto de vista de que o aluno com necessidade especial sabem alguma coisa e que podem
aprender, desde que seja respeitado seu tempo e o jeito préprio, o importante é que o
professor nutra no aluno expectativa elevada de uma aprendizagem.

O segundo acontecimento foi na Espanha, a Conferéncia de Salamanca aconteceu nos
dias 7 a 10 de junho de 1994 e reafirmou na integra 0 compromisso da Educagéo para todos,
incluindo as pessoas com necessidades especiais, criangas, jovens e adultos dentro do sistema
regular de ensino de educacédo e re-endossando a Estrutura de Acdo em Educagdo Especial.
De acordo com a Declaracdo de Salamanca toda crianga que apresentasse dificuldades de

aprendizagem seria oferecida a oportunidade de ser incluida nos projetos educacionais e
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programas para alcancar ou melhorar o nivel de aprendizagem. (BRASIL, 1995, p.9).
Ressaltando a importancia do mesmo estar inserido na escola regular, cabendo a escola
adequar-se as necessidades do aluno.

Acreditando que a escola inclusiva que precisamos, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Especial (MEC-SEESP, 1998), implica em uma nova
postura da escola regular propostas de acdes de inclusdo no projeto politico-pedagogico, no
curriculo, na metodologia, na avaliagdo e nas estratégias de ensino, acGes que favorecam a
inclusdo social e préaticas educativas diferenciadas que atendam a todos os alunos e em
especial as que merecem um olhar mais afetivo, inclusivo e participativo nas agdes da escola e

da sociedade. Segundo afirma Mantoan:

“Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sdo plurais pela propria
natureza e, assim sendo, a educagdo escolar ndo pode ser pensada nem realizada
sendo a partir da idéia de uma formacdo integral do aluno — segundo suas
capacidades e seus talentos.” (2013, p.09).

Numa escola inclusiva a diversidade é valorizada em detrimento da homogeneidade,
porém, para oferecer uma educacdo de qualidade para todos sem excecdo, inclusive para as
pessoas com dificuldades ou com necessidades especiais, a escola precisa capacitar seus
professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-se.

Durante décadas a comunidade surda foi esquecida, sofrida e até mesmo
marginalizada por uma sociedade excludente. As conquistas ja adquiridas, vém fluindo
paulatinamente, gracas ao empenho cada vez maior dos movimentos sociais promovidos pelas
pessoas surdos, de lutar por igualdades e reivindicar seus direitos. Esses direitos adquiridos
sdo possiveis de se notar gracas as politicas publicas nacionais, exclusivamente, voltadas para
pessoas com deficiéncias auditivas.

Assim, a educagdo deve voltar-se para a solucdo do problema, como encontrar
caminhos que possibilitem ao surdo adquirir e desenvolver linguagem para que ele possa
interagir com o0s ouvintes e tornar-se um ser produtivo com conhecimentos e até
compartilhando saberes. Porém, a falta de comunicacdo e interacdo com 0s ouvintes traz
alguns impedimentos préaticos para o pleno desenvolvimento da vivéncia dos alunos surdos.
Nessa concepcéo afirma a antropoldgica S& citando Santana, a necessidade de reconhecer as

varias especificidades culturais manifestadas na lingua, nos habitos e nos modos de socializar,
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de certa forma ndo esta defendendo que a pessoa surda faz parte de uma raca diferente ou de

uma sociedade distinta a das familias dos ouvintes.

“[...] nem estamos pretendendo incentivar a cria¢do de grupos a parte, de minorias
alheias a sociedade majoritéria. Pretendemos, sim, que sejam reconhecidas as
varias “especificidades culturais” manifestadas na lingua, nos hébitos, nos modos
de socializacdo e de funcionamento cognitivo que ddo origem a uma cultura
diferente. [...] O objetivo de considerar, no estudo, na problemética do surdo, a
questdo cultural, ndo é o de incentivara criagdo de grupos minoritarios @ margem da
sociedade, mas justamente ao contrario, ou seja, 0 de considerar a diferenciacdo
linguistica como necessaria para possibilitar o desenvolvimento normal da
cognicdo, da subjetividade, da expressividade, e da cidadania da pessoa surda.”

(1999, p, 157-8).

A promocéo do aprendizado e o atendimento as pessoas com necessidades especiais

surdas tiveram um grande avanco a partir da Lei n°® 10.436/2002, de 24 de abril de 2002 e o

Artigo 18 da Lei no 10.098/2000 de 19 de dezembro de 2000 do qual termos:

“Artigo 1° E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma
de comunicacdo e expressdo, em que o sistema lingiisticode natureza visual-
motara, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linglistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do

Brasil.

Artigo 2° Deve ser garantido, por parte do poder pablico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar 0 uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio de comunicacéo

objetiva e de utilizacdo corrente de comunidades surdas do Brasil.

Artigo 3° As instituicdes publicas e concessionarias de servigos publicos de
assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditivas, de acordo com as normas legais em vigor.

Artigo 4° O sistema educacional federal e os sistemas estaduais, municipais e do
Distrito Federal deve garantir a inclusdo nos cursos de formacéo educacéo especial,
de fonoaudiologia e de magistério em seus niveis médio e superior, do ensino da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos Parametros

Curriculares Nacionais — PCNs, conforme legislagéo vigente.

Paragrafo Unico A Lingua Brasileira de Sinais — Libras ndo poderd substituir a

modalidade escrita da lingua portuguesa.”
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No Art. 18. Nos préximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a formacéao
de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por
meio de:

I - cursos de educacdo profissional;

Il - cursos de extensdo universitaria; e

Il - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicbes de de ensino superior e
instituicOes credenciadas por secretarias de educacéo.

Ainda no paragrafo Gnico a formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que
o certificado seja convalidado por uma das institui¢6es referidas no inciso Il11.

A Lei nos Artigos acima e o Paragrafo Unico a torna oficial e legal a Libras como
meio de comunicacdo e expressdo da pessoa surda, determinando que seja garantida e
difundida de forma institucionalizada, isto é, a Libras € a primeira lingua da pessoa surda, mas
ndo substituira modalidade escrita da lingua portuguesa.

A LIBRAS é a segunda lingua oficial do Brasil, a primeira para pessoa surda e ndo
podendo ser substituida por nem uma outra lingua. Embora, o surdo aprenda outras
linguagens que sugue interessante para agregar a seus conhecimentos. Pode-se entender que
é preciso rever conceitos de inclusdo, deve ser considerada uma formacdo que capacite

professor para trabalhar com alunos com surdez. Como afirma Royo e Urquizar:

“As dificuldades de comunicacdo da crianga surda em seu ambienta podem afetar
seu processo de socializacdo e de construcdo de personalidade, dependendo da
atitude adotada pelas pessoas nos dois ambientes mais proximos: o familiar e o
escolar.” (2012, p.120).

O homem em sua esséncia ja tras essa tendéncia de unificar determinados meios
sociais categorizando as pessoas de acordo com padrdes pré-estabelecidos para uma sociedade
estigmatizada.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo No. 9394/96, a Educacéo
Especial no Brasil oferecida pelo Estado € gratuita. Em seu Artigo 59 a referida Lei ressalta a
necessidade de curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos diferenciados, bem como
de professores com especializagdo, capacitados para o trabalho, visando & integracdo da vida

em sociedade dos portadores de surdez.
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Contudo, a realidade é outra. Na verdade, ndo se vé o cumprimento da Lei por
diferentes razdes: falha no preparo dos professores especializados, despreparo tanto dos
diretores das Escolas, onde se inserem as Classes de Educacéo Especial, como dos professores
das Classes de Educacdo Regular para receber a clientela advinda das Salas Especiais. Mas
também néo estamos afirmando que os professores usam o oralismo. Atualmente, sabe-se que
este metodo ndo é o melhor caminho para a educacdo da crianca surda pois ele dificulta a
integracdo dessa clientela a escola e a sociedade. Segundo Botelho (1998), no oralismo, a
proposta é a aceitacdo do portador de surdez por meio da oralizacéo. O professor coloca como
ponto central do ensino a fala e ndo a comunicagdo. Passa a ser um método clinico, cujo
objetivo para Skliar (1998, p. 10). "... é o disciplinamento do comportamento e do corpo para
produzir surdos aceitaveis para a sociedade dos ouvintes™. Isto significa que ndo se prepara a
crianca para viver para si mesma e se realizar como pessoa, mas somente em funcdo do
mundo dos ouvintes.

De acordo com publicacGes da ONU (1991), a perda auditiva é uma das deficiéncias
mais comuns encontradas na populacdo escolar com a porcentagem de 1,5% entre criancgas e
adolescentes. Diante desta realidade, a sua importancia no desenvolvimento intelectual e
social do individuo reside no fato de que a audicdo e a linguagem séo fungfes essenciais a
comunicacgéo oral entre os seres humanos. Por meio da audicdo, originam-se 0S processos e
mecanismos da formacdo e desenvolvimento da linguagem. Dai a importancia que se deve dar
a capacidade auditiva na educacdo, levando-se em conta as dificuldades da crianca surda que
ndo pode adquirir espontaneamente a linguagem, necessitando de técnicas pedagdgicas
especificas, de professores especializados, de recursos e aparelhos. (Nascimento, 2002, p.11).

Também ndo se pode perder de vista a crianca portadora de audi¢do subnormal cujas
perdas moderadas e leves de audicdo acarretam desajustamentos, distdrbios de linguagem oral
e escrita e mal aproveitamento escolar. Nesse caso, muitas vezes, a crianga passa por
portadora de deficiéncia mental, porque, compartilhar uma linguagem comum é pré-requisito
da integracdo plena da crianca na familia, na escola, na comunidade e na sociedade.
(Nascimento, 2002, p.11).

Na histéria do desenvolvimento cognitivo da crianca surda, Moores (1978, apud
Marchesi, 1991) destaca trés etapas: na primeira, até 0s anos cinquenta, os estudos baseavam-
se em avaliagdes psicométricas, utilizando-se de lapis e papel como instrumentos: o0s
resultados indicavam o menor rendimento para os portadores de surdez; na Segunda, dos anos

sessenta a oitenta, Myklebust (1960), baseando-se no ensino através do oralismo, afirmava
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que o desenvolvimento intelectual da crianca surda tinha caracteristicas proprias e que um
aspecto marcante era sua vinculacdo ao concreto, pois ela apresentava dificuldade de reflexdo
e de pensamento abstrato. Furth (1966) muda essa visdo e baseando-se nos estudos de Piaget,
passa a afirmar que a surdez ndo esta necessariamente ligada a falta de inteligéncia e que a
dos surdos é semelhante a dos ouvintes. Na terceira fase, a partir dos anos oitenta, com 0
advento da lingua de sinais, tendo como defensores Skliar (1998, 1999), Botelho (1998) e
outros, a nova visdo do processo do desenvolvimento cognitivo do surdo sofre mudangas,
passando a ser considerado uma diferenca e ndo uma deficiéncia, o que traduz também o
pensamento de Ciccone (1996).

Pessotti (1990), Mazzotta (1996) e outros lembram que a primeira instituicdo para a
educacdo de surdos — mudos foi fundada por Charles M. L’Epée (Abade L’Epée), criador do
método de sinais, cuja obra mais importante é "A Verdadeira Maneira de Instruir os Surdos-
Mudos", publicada em 1776. Esta obra orientou as realizacdes de Heineche na Alemanha
(1729-1790) e Braidwood (1715-1806) na Inglaterra. Heineche criou o método oral,
conhecido atualmente como leitura labial ou oro-facial em oposicdo ao "método de sinais”,
hoje conhecido como "Linguagem de Sinais", que tem suscitado sérias polémicas até os dias
atuais.

J& a introducdo do modelo oralista na educagdo da crianga surda tem sua historia
ligada a trés momentos: a proposta da Gramatica de Port Royal (1660), um movimento que
propbs uma Teoria Racionalista da Linguagem; as pesquisas de campo da fonética; as
descobertas na medicina e na eletronica, que contribuiram para a valorizagdo da linguagem
falada ou oral. Esses momentos foram decisivos para o0s investimentos no ensino da fala para
0s surdos.

Para Botelho (1998), bem como para Skliar (1998), o modelo clinico de referéncia
oralista passou a ser utilizado na educacgédo de surdos. A surdez passa a ser medicalizada por
causa do déficit da fala. A orientacdo, de acordo com Vygotsky (1993: p. 18), é " ... avida da
crianca surda deve ser organizada de tal modo que a fala seja necessaria e interessante para
ela, e a lingua de sinais sem importancia e desnecessaria”. Assim, para Botelho (1998) com
uma abordagem clinicoterapéutica e ndo pedagodgica, os surdos tornam-se pacientes e nao
alunos. Diante do exposto, conforme Skliar (1998), o professor passa a exercer um papel
semelhante ao do fonoaudidlogo cujo objetivo é disciplinar 0 comportamento e 0 corpo para

que o portador de surdez seja aceito pela sociedade.
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“Com a imposi¢do de um aluno especial, sem o preparo da prdpria crianca e dos
que deverdo recebé-la (professor, colegas de classe, funcionarios da escola e os
préprios pais), torna-se dificil falar em integracdo, porque esta ndo ocorre
através de atos legais, ela ndo se impde. A integragdo conquista-se nas
relacdes, ela é um processo a ser construido, e para que ocorra é necessario ter
disposicdo para vivencia-lo.”(Nascimento, 2002, p.19, grifo da autora).

Skliar (1999) considera, com relacdo a crianca surda afirma "... se se acredita que a
deficiéncia por si mesma e em si mesma é o eixo que define e domina toda vida pessoal e
social dos sujeitos, entdo ndo se estard construindo um verdadeiro processo educativo, mas
um vulgar processo clinico” (p. 9-10).

Para Skliar, na educacdo escolar dos surdos, os vocabulos "reabilitar”, "restituir",
"adestrar", "dar", "imitar", "reforcar" sao comuns e frequentes. As escolas passam a funcionar
como clinicas ou hospitais que fazem dos alunos, seus pacientes. Para Skliar (1999) o modelo
oralista fracassou pedagogicamente contribuindo com a marginalizagdo social dos surdos,
especialmente nos paises em desenvolvimento ou subdesenvolvidos.

Para ele, isto era consequéncia do modelo oralista que prevé a medicalizacdo da surdez
partindo da premissa que os professores tem um papel muito parecido com o do fonaudi6logo,
numa abordagem clinico-terapéutica. Assim, a surdez, pelo método oralista era vista como
patologia e os alunos como pacientes. Como prossegue Skliar pretendendo causar: ™
disciplinamento do comportamento e do corpo para produzir surdos aceitaveis para a
sociedade dos ouvintes". (1998, p. 10).

Vale lembrar Skliar (1998, p. 25) quando afirma que a educacédo da crianca surda hoje
é uma histdria de impossibilidades. Ha necessidade de se fazer uma revisdo dos métodos e do
ensino através do oralismo (ultrapassado e ndo mais utilizado), uma vez que a Lingua de
Sinais (LIBRAS) oferece melhores oportunidades de comunicacdo. Ha hoje, felizmente, um
movimento ganhando forgas nesse sentido.

A pessoa surda é definida por Sa (2002, p. 48-49) como sendo alguém que vivencia
um déficit de audicdo que a impede de adquirir, de maneia natural, a lingua oral/auditiva
usada pela comunidade majoritaria e que constroi sua identidade com base, principalmente,
nesta diferenca, e para isso utiliza estratégias cognitivas e de manifestacbes comportamentais
culturais diferentes da maioria das pessoas que ouvem.

Corroborando na definigdo, Brito (1993, p. 28, 86) define o surdo como uma pessoa
pertencente de uma comunidade com uma lingua diferente da que os ouvintes falam, néo

obstante, esta lingua possui regras gramaticais, principios pragmaticos e regras de polidez
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proprias. Para a linguista, o reconhecimento dessa diferencga é o primeiro passo a promogao da
integracdo do surdo na comunidade ouvinte que o circunda. Além de encarar a realidade
relativa ao surdo, ¢ importante também, segundo Brito (1993, p.45) “reconhecer sua
habilidade linguistica que se manifesta na criacéo, uso e desenvolvimento de linguas gestuais-
visuais, ou seja, de Lingua de Sinais - LIBRAS”.

Assim, saber que pode falar com as méos e aprender uma lingua oral-auditiva através
dessa, € conviver com pessoas que, em um universo de barulhos, depara-se com pessoas que
estdo percebendo o mundo, principalmente, pela visdo, e isso faz com que eles sejam
diferentes e ndo necessariamente deficientes.

Dessa maneira, o surdo se caracteriza por suas necessidades, desejos, peculiaridades
etc., comuns a qualquer outra pessoa, tendo por caracteristica marcante, sua diferenca
linguistica e forma de captar o mundo a sua volta; pelo olho ele recebe as informacdes e seus
pensamentos sdo exteriorizados pelas maos. Essa diferenca lhe confere uma condicdo de
individuo e, consequentemente, produtor de uma cultura propria, a qual merece ser

compreendida e respeitada pela sociedade:

“A lingua de sinais foi criada pelos surdos em decorréncia da impossibilidade de
adquirirem, de forma natural, a lingua oral. Assim, desenvolveram-na e a
transmitiram de geracdo em geragdo através da modalidade de recepgdo e producéo
viso-gestual. A lingua oral passou a ser para 0s surdos uma segunda lingua.”
(Skiar, 1997, p. 89).

A linguista brasileira pioneira no estudo da Libras, Lucinda Ferreira Brito (1993,
p.14), constatou no inicio de suas pesquisas, que essa lingua de modalidade gestual-espacial
“¢ para as pessoas surdas de vital importancia, tanto no que se refere ao seu desenvolvimento
linguistico-cognitivo como também a sua socializacdo e integracdo na sociedade em que
vivem”. Acrescenta ainda, que essa lingua, criada espontaneamente pelos surdos, possui
estrutura altamente sofisticada, em que pese recorrer as maos, a expressdo facial, ao corpo, ao
espaco e a0 movimento; é dotada de dupla articulacdo (unidades distintas e significativas)
além de possuir sintaxe e morfologia tdo elaboradas como qualquer outra lingua de
modalidade oral-auditiva.

Para essa pesquisadora, as linguas de sinais sdo tdo abstratas como as linguas orais,
assim como complexas, 0 que permite aos surdos fazer o que desejar por meio dela: de
poesias/transmissdo de sentimentos a reflexdes filosoficas/linguisticas/l0gicas. Ainda ao

contrario do que muitos podem pensar, tambem desmistifica a universalidade da lingua de
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sinais. Brito aponta que, como qualquer outra lingua, essa lingua de modalidade gestual-visual
apresenta suas variantes regionais e esta relacionada aos costumes e especificidades
ambientais e culturais de cada regido. (Rocha, 2012, p.12).

Segundo Perlin (2010, p. 54-72), a condicdo de ser surdo é a diferenca que separara a
identidade surda da ouvinte. Ela afirma que os surdos sdo surdos em relagdo a experiéncia
visual e ndo a auditiva como se pensava. S80 as experiéncias visuais e diferencas que
identificardo as categorias das identidades surdas. Perlin apresenta cinco categorias de
identidades: 1) Identidades surdas — sobressai a militdncia, reconhece-se como
definitivamente diferente; 2) Identidades surdas hibridas — caracteristicas de surdos que
nasceram ouvintes e tornaram-se surdos, vivenciam as duas linguas; 3) Identidades surdas de
transicdo — sdo os surdos que passaram da identidade ouvinte para a surda; 4) Identidade surda
incompleta — surdos que ndo se aceitam como surdos e buscam a reproducdo da identidade
ouvinte; 5) Identidades surdas flutuantes — surdos que buscam atender ao grupo social em que
estdo inseridos, constroem suas identidades com fragmentos das mdaltiplas identidades. Para a
pesquisadora, a educacdo precisa caminhar no sentido da identidade da pessoa surda,
permitindo também a presenca do professor surdo ( Perlim 2010, p. 72).

Skliar (1997, p. 77) considera dois grandes periodos histéricos na educacdo de surdos:
a fase anterior do Congresso em Mildo, fase em que as praticas educativas de surdos eram
baseadas no uso da linguagem de sinais — termo assim utilizado porque ainda nao se
reconhecia a comunicacao por sinais como lingua — e uma posterior ao Congresso, na qual a
educacao dos surdos equacionou-se absolutamente a lingua oral.

Skliar (1997, p. 80) remete o fracasso da educacéo de surdos ao oralismo. Para ele, o
fracasso pedagdgico do método contribui para a marginalizacdo social de algumas
comunidades de surdos. Na tentativa de esconder os surdos e a surdez, ou seja, de negar e
aceitar a condicao de ser surdo, provocou nas criancgas surdas o desenvolvimento de dois tipos
de identidade cultural: uma identidade deficitaria a qual ressalta de que ndo ouvintes; e outra,
a identidade surda ao pertencerem a sua comunidade surda. Essa crise, que o oralismo nao
resolveu, origina uma seria de problematicas psicossociais, permeia ndo s6 0 ambiente escolar
como o lar da crianga.

Luchesi (2003, p. 20-21) faz significativas observacfes a respeito do processo de
educacao dos surdos. De acordo com essa autora, ao longo da historia educacional dos surdos,
a escolarizacdo desses foi marcada pela dualidade do uso de técnicas, ora submetendo-os ao

desenvolvimento da fala e da leitura labial, ora o uso de sinais; adotaram-se diferentes
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métodos: oralismo, gestualismo ou o metodo combinado — também conhecido como
comunicacdo total —, e para cada um deles atribui-se a responsabilidade pela qualidade do
ensino, dos sucessos ou dos fracassos alcancados. Para a autora, o que se verifica na adogédo
desses procedimentos, embora necessarios, € a atribuicdo de valor absoluto a surdez, como se
a esséncia do individuo fosse sua condicdo de ndo ouvir. Dessa forma, ora educam o surdo
para ser normalizado, por meio de processos de reabilitacdo, ora para integra-lo em seus
grupos de iguais, aceitando sua forma de comunicacdo. (Rocha, 2012, p. 19). Mas surgem

entdo novas teorias e reflexdes sobre a linguagem através dos gestos:

“Muito embora o oralismo tenha se mantido dominante na educacdo de surdos até
0s anos 60, anterior ao surgimento do bilinguismo, outra filosofia educacional
surgiu como desdobramento das investigagdes relacionadas & comunicagdo gestual
do surdo. Estudos mostraram que sua aquisi¢do nao prejudicava o desenvolvimento
cognitivo e linguistico, e os estudos concernentes a sua estrutura e gramatica
contribuiram para a valorizagdo linguistica da comunicacdo gestual e suas
possibilidades de expressdo. Todos esses avangos favoreceram ao desenvolvimento
da abordagem “comunicagdo total”, assim como de outras abordagens
metodoldgicas.” (Luchesi, 2003, p. 20).

Atualmente, no Brasil, conforme o Decreto n.° 5.626/05, a filosofia empregada a
educacdo de surdos € o bilinguismo, em que se prevé o ensino da Libras e a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita.

Jé& sobre a proposta da inclusdo dos alunos surdos as escolas e salas de aulas regulares,
ha os que a defendem e os que discordam pelas mais variadas razdes. Uma delas é que para
que o aluno surdo passasse a frequentar salas de aulas do ensino regular algumas medidas
foram adotadas, como por exemplo, a insercdo de outro agente educacional — o intérprete de
lingua de sinais (ILS). Apesar de antiga a profissdo, o ILS teve sua atividade laboral
regulamentada no Brasil recentemente pela Lei n.° 12.319/10. Com a regulamentacdo, vieram
também as defini¢bes de suas atribuicdes. Segundo o 6° Art. da referida lei, sdo atribuicdes do

Tradutor/Intérprete de da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS:

“| - efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;
Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos
niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteidos
curriculares;

Il - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;
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IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das instituicbes
de ensino e reparti¢bes publicas; e

V - prestar seus servi¢os em depoimentos em juizo, em 6rgaos administrativos ou
policiais.” (BRASIL, 2010).

O intérprete de LIBRAS tem por papel fundamental mediar a comunicagao entre duas
linguas dentro do espaco inclusivo e sua presenca ndo pode ser concebida como a solucdo dos
problemas enfrentados na inclusdo do estudante surdo, a sua simples e pura presenca numa
sala de aula regular ndo pode ser entendida também pela promocdo de uma educacgédo
inclusiva. Neste aspecto, Lacerda (2010b, p.35) ¢ incisiva ao afirmar que “a inclusdo do
intérprete ndo soluciona todos os problemas educacionais dos surdos, sendo necessario pensar
a educacdo inclusiva, em qualquer grau de ensino, de maneira ampla e consequente”.

Quadros (2005, p. 15) também aponta que a educacdo inclusiva ndo é o modelo
educacional que os proprios surdos desejam. Segundo a pesquisadora, em 1999, motivados
pelo V Congresso Latino Americano de Educacdo Bilingue para Surdos, realizado em Porto
Alegre/RS, os surdos se reuniram e escreveram um documento no qual expressavam seu
desejo de escola e educagdo. O documento intitulado por “A educacdo que nds queremos”
teve ampla divulgacdo em todo pais, tanto a surdos, organizacdes governamentais e nao-
governamentais. Entre as proposicdes do documento, constou uma proposta detalhada de uma
educacdo em lingua de sinais, com professores surdos e bilingues. O desejo educacional dos
surdos, expressos no documento, reflete e converge para o significado da proposta de uma
educacdo inclusiva, o qual é oferecer um ensino de qualidade a todos. Esse é o desejo dos
surdos: uma educacédo de qualidade que respeite sua diferenca linguistica.

Certamente que o ideal ao desenvolvimento da crianca surda é sua exposi¢do a lingua
de sinais desde a mais tenra idade, e, gradativamente ela aprenderia uma segunda lingua, que
no Brasil é a Lingua Portuguesa. Considerando a evidéncia de seu o canal natural para o
ensino/aprendizagem do surdo € o visual, a partir dos trés anos de idade da-se énfase a escrita.
Ao adquirir um bom desempenho em lingua de sinais, o surdo tera mais contetdo semantico a
dizer, proporcionando-lhe um desenvolvimento cognitivo equivalente ao do ouvinte. Mas para
isso, segundo propde, todas as disciplinas dos ensinos fundamentais e médias devem ser
ministradas por professores fluentes em lingua de sinais.

Neste sentido, Denton (1987, apud Brito, 1993, p. 29) afirmou que, embora tenhamos
uma grande divulgacdo da Lingua de Sinais nas escolas, precisamos compreender

definitivamente que, “a via primdria para atingir o intelecto do individuo surdo ¢ o olho”.
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Brito (1993) ainda ressalta outra importancia da lingua de sinais para os surdos, pois além da
funcdo comunicativa, as linguas naturais — como a lingua de sinais é para o surdo — ddo o
suporte linguistico a estruturacdo do pensamento, aspecto este que ndo pode ser negligenciado
pelos educadores que geralmente somente a veem por meio de comunicacao.

No processo de aprendizagem da crianga surda, Brito (1993, p. 49) ressalta que esta
devera adquirir a lingua de sinais como sua primeira lingua (L1) e paralelamente ser exposta
ao processo de aprendizagem da segunda lingua (L2) que, no caso aqui, se tratard da Lingua
Portuguesa, em que este Ultimo aprendizado tera énfase a modalidade escrita.

Na lingua oral chamamos as palavras de sinais, j& na linguagem dos surdos esses
sinais chamaram de lingua de sinais, ressaltando que é diferente de gestos ou mimicas por ndo
possuir essas caracteristicas. Na linguagem oral temos pontos de articulacdo dos fonemas,
enquanto na linguagem de sinais 0s pontos sao expressos num espacgo neutro ou por toque no
corpo do proprio usudrio. Para construir os sinais utilizamos alguns parametros que julgamos

essencial para o aprendizado do aluno que sé&o:

Configuracéo das Maos (CM): séo as formas que colocam as méos para a execugéo do sinal.
Pode ser representado por uma letra do alfabeto, dos nimeros ou outras formas de colocar a
mao no momento inicial do sinal. A Configuracdo das Maos € a representacdo de como estara
a méo de dominancia (direita para os destros e esquerda para 0s canhotos) no momento inicial
do sinal. Alguns sinais também podem ser representados pelas duas méos.

Ponto de Articulacdo (PA): € o lugar onde incide a médo configurada para a execu¢do do
sinal. O ponto de articulacdo pode ser alguma parte do corpo ou o sinal podera ser realizado
num espaco neutro vertical (ao lado do corpo) ou espago neutro horizontal (na frente do
corpo).

Movimento (M): alguns sinais ttm movimento, outros ndo, sdo sinais estaticos. Movimento é
a deslocag@o da mao no espaco na execucdo do sinal.

Orientacdo ou Direcionalidade (O/D): é a direcdo que o sinal tera para ser executado.

Expressao Facial e/ou Corporal (EF/C): muitos sinais necessitam de um complemento
facial e até corporal para fazer com que sejam compreendidos. A expressao facial séo as

feicOes feitas pelo rosto para dar vida e entendimento ao sinal executado. (Brito,1993, p. 50).

Para a realizacdo de um sinal precisamos nos atentar para cada um destes parametros,

visto que uma pequena mudanca ja podera significar outro sinal.
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CAPITULO Il - AFORMACAO DOS PROFESSORES DO ENSINO REGULAR NO
MUNICIPIO DE MARABA-PA

Segundo dados obtidos no site do IBGE, no ano de 2014 o municipio de Maraba
possuia uma populacdo estimada de 257.062 habitantes. Pelo levantamento que fizemos a
cidade conta com aproximadamente 28 escolas com salas multifuncionais que atendem uma
média de quarenta e cinco (45) alunos surdos sendo que seis ou mais desses alunos vém de
outros municipios proximos. A pesquisa ocorreu nas 11 (onze) escolas publicas municipais
que se denominou nome pelas letras “A, B, C, D, E, F, G, H, 1, J ¢ K”, pertencentes aos
ndcleos (bairros) deste municipio sendo eles: Cidade Nova, Nova Maraba, Sdo Felix e
Morada Nova.

Fizemos um levantamento das escolas de ensino fundamental | e 1l do municipio de
Maraba que tem alunos surdos matriculados e estudando no ensino regular comum do
primeiro ao quinto ano (12 ao 5% ano) que corresponde ao 1° Ciclo, 2° Ciclo, fundamental 11

que corresponde do 6° ao 9° ano e EJA ( Educacdo de Jovens e Adultos - 13, 28 32 e 42

Etapas).
Etapa Corresponde Fundamental
18 1°e2°  série I
22 3e4° serie I
3 5°e6°  serie I
42 7°e 8%  serie I

Ao analisamos o material de formagdo dos professores (pautas das formagdes) do
periodo de agosto a dezembro de 2014 e inicio do ano subsequente, por considerar que o
conteddo oriundo desse material é de fundamental importancia para a conclusdo de nossa
pesquisa, tanto quanto a fundamentacdo teodrica que vem subsidiar e possibilitar um
aprofundamento de pressupostos.

Ao entrevistarmos a professora formadora questionamos sobre o fato de que Mesmo
que seja algo dificil de acontecer, professores do municipio de Maraba, sem nenhum
conhecimento de LIBRAS, se deparam em sala com alunos surdos ou surdos-mudos e se
declaram “despreparados” para lidar com eles, provocando um contrassenso para que seja
trabalhada a lei da inclusdo. Que tipo de assisténcia a Secretaria de Educagdo do municipio

pode dar como suporte a esse professor caso isso ocorra?




“Formadora: O que seria mais adequado hoje, do ponto de vista da incluséo para
a educacdo basica de Marabé esta relacionado com uma mudanca no conjunto de
medidas das politicas publicas educacionais em nosso municipio, que estaria
balizada no investimento do professor especialista em educagdo especial,
garantindo sua jornada de lotacdo nas turmas regulares em parceria com 0s
professores generalistas. Assim, os alunos que dependem do atendimento
especializado seriam atendidos e desenvolveriam de forma mais eficaz em seu

ensino e aprendizagem. Infelizmente, hoje ha somente as

recurso/multifuncionais, o que ainda ndo € o suficiente para efetivar a Educacéo

Inclusiva”.
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De que forma as formagles continuadas para professores de ensino regular

contemplam e preparam esse profissional para trabalhar a inclusdo e, em especifico, o

trabalho com alunos surdos?

Formadora: Ha falta de formag&o especifica na area da educagdo especial para 0s
professores regentes, pois a Secretaria de Educacdo tem voltado suas formacoes
para 0 andamento dos Programas Federais, com intuito de elevar o Ideb e manter o
minimo nas formagGes. No entanto, sabemos que é uma desculpa para ndo se
investir com mais intensidade na formacdo voltada a Educacdo Especial.

Ao seu ver, tendo em vista que muitos professores desconhecem a Linguagem

Brasileira de Sinais (LIBRAS) e ndo possuem tempo de se capacitarem nessa area devido a

sua carga horéria, é possivel serem trabalhadas outras formas ou metodologias de interacdo e

desenvolvimento educacional com alunos surdos nas formacdes continuadas?

“Formadora: A maioria dos professores possuem 200 horas de jornada de
trabalho, sem contar os que trabalham em duas redes, e realmente falta tempo para
eles se qualificarem. O mais correto, seria a Secretaria de Educacdo garantir dentro
dessa jornada, a capacitacdo profissional, que poderia se iniciar com 20 horas

mensais de formag&o especifica”.

A Secretaria de Educacdo do Municipio pretende futuramente desenvolver mais

projetos no sentido de trabalhar a educacéo inclusiva ou o trabalho com alunos surdos com 0s

professores do ensino regular? Se sim, quais? Poderia descrevé-los?

“Formadora: Participei recentemente da reformulagdo da Plano Municipal de
Educacéo e a maioria das propostas que foram aprovadas foram alicercadas sobre a
garantia do atendimento especializado de forma universal. Ainda ndo hd uma
politica publica consistente para os professores do ensino regular. Existem alguns

projetos em curso pelo Departamento de Educacgdo Especial”.



32

Passemos agora para a resposta dos professores em forma de graficos:

GRAFICO- 1 Vocé ja teve alguma experiéncia docente com alunos surdos?

Experiéncia

mSim mN3ao [ |

0% 0%

Ressaltamos que esse grafico representa ndo apenas os professores que, atualmente,
tem alunos surdos em suas salas regulares, mas todos os que em algum momento de sua
carreira docente se depararam com alunos com surdez.

Embora se constate por esse grafico que para alguns dos professores o contato ou a
experiéncia com alunos surdos ndo ¢ novidade, os mesmos ndo sabem como mediar e
encorajar a constru¢ao do saber do aluno surdo, estimulando uma interacdo com esses alunos
e seus colegas e elaborar metodologias para incluir estes alunos, considerando suas
necessidades. Esses professores continuavam ministrando suas aulas de forma tradicional, isto
¢, ndo conseguindo atingir as necessidades dos alunos Surdos.

Perante esse quadro, ¢ de se esperar que a inclusdo de alunos surdos precisa de
professores mais preparados para o desenvolvimento de aulas com base em metodologias que
atendam todos os alunos surdos, como recomenda o Decreto 5626/2005.

Sem duvida alguma o processo de inclusdo do aluno surdo vem sendo acompanhado
por professores e profissionais que desconhecem a LIBRAS e as condigdes peculiares do
aluno surdo, razao pela qual, tendem a considerar-se despreparados para lidar com esse
publico. Também ¢é certo que ha a necessidade de investimentos para a formacdo de

intérpretes de LIBRAS, bem como de professores que a entendam, para isso os cursos de
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LIBRAS devem ser aprimorados e ofertados também as professores das salas regulares para

que se obtenha um aprendizado mais rapido e com mais qualidade para o aluno surdo.

GRAFICO 2 Vocé ¢ a favor do aluno surdo no ensino regular?

A favor do aluno surdo

Sim Nao N.R.

Como se observa, ndo é apenas por conveniéncia, mas os professores, em sua grande
maioria, sdo favoraveis a inclusao, e ndo ao segregacionismo dos alunos com surdez. Pode-se
questionar os dados acima com o argumento de que os professores teriam receio de serem
acusados de preconceituosos, caso respondessem de forma negativa, todavia foi frisado que a
falta de preparo, capacitacdo, recursos pedagogicos e outros fatores, amparariam a néo

aceitacao do aluno, e de uma forma justa. Entretanto, os nimeros falam por si.
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GRAFICO-3 Na sua opinido, qual a escola ideal para atender aluno com surdez?
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Os dados acima apenas reforcam os anteriores, ou seja, o favorecimento dos
professores a inclusdo do aluno especial com surdez no ensino regular.

Todavia devemos lembrar que o aluno surdo utiliza uma lingua que nenhum colega ou
professor verdadeiramente conhece. E, segundo Lacerda (2006, p. 177-178) como um
estrangeiro que tem acesso aos conhecimentos de uma maneira diferente dos demais e se
mantém isolado do grupo mesmo que mantenha um relacionamento amigavel. A questdo da
lingua ¢ fundamental, pois, sem ela, as relacdes mais aprofundadas sdo impossiveis, ndo se
pode falar de sentimentos, de emogdes, de dividas, de pontos de vista diversos. As entrevistas
revelam que a relagdo do aluno surdo com os demais se limita a trocas de informagdes
basicas, que sao enganosamente “imaginadas por todos” como satisfatorias e adequadas. Ele,
por ndo conhecer outras experiéncias, s6 pode achar que este ambiente em que vive ¢ bom:
tem amigos, vai a escola todos os dias, ¢ bem tratado e tem a intérprete. Todavia, tudo isso se
mostra precario, longe daquilo que seria realmente necessario para qualquer aluno de sua
idade. Outro ponto importante, ligado as questdes de desenvolvimento, ¢ que o aluno surdo,
como qualquer crianca que frequenta o ensino fundamental, estd em processo de
desenvolvimento de linguagem, de construgio de valores sociais e afetivos, entre outros. E na
escola que as criangas aprendem ou aperfeigoam formas de narrar, de descrever, modos

adequados de usar a linguagem em diferentes contextos, ampliando seu conhecimento
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linguistico, e experimentam regras de convivéncia social, regras de formagdo de grupo e de
valores sociais fundamentais para a adaptacio da vida em sociedade. E também na escola que
emocdes e afetos sdo vividos de forma mais aberta, menos protegida, propiciando sucesso,
insucesso, ciumes, competi¢do, raiva; sentimentos importantes de serem conhecidos e
exercitados para o convivio social. Além disso, ¢ nesta etapa da vida que os processos de
identificacdo se consolidam e o aluno surdo, sozinho no ambiente escolar, considerando seu
estado de surdez, pode, por isso mesmo, enfrentar uma série de dificuldades. (Lacerda, 2006,

p. 177-178).

GRAFICO-4 A proposta pedagégica da escola em que vocé trabalha contempla a
educacao inclusiva do aluno com surdez?

ESim EN3o mN.R m
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Apesar de quase equiparados, demonstra-se uma pequena margem de diferenca acerca
das escolas estarem ou ndo contemplando o aluno com surdez em suas propostas pedagdgicas.
Na primeira pergunta do questionario aberto que foi ”Que ac¢des foram e estdo sendo
realizadas nesta escola para que a inclusdo destes alunos aconteca?”, na escola A, a qual

foram entrevistados 13 professores e obtivemos as seguintes respostas mais relevantes:
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”A sala de recursos. Nesta sala os professores da escola tem horario para
fazer reforco”.

“Tudo que acontece na escola eles estdo envolvidos com apresentacdes,
projetos ”.

“Formacdo em LIBRAS para professores e demais familiares para que
facilite a comunicacéo com alunos com surdez .

“Temos cursos de LIBRAS .

“Além da sala de aula regular existe uma sala de recursos com a presenca
do professor da sala regular uma vez por semana na sala de recursos .

“Sala de recursos mais ndo vejo desenvolvimento e aprendizagem. Pouco
usada”.

“Existem formagdes para capacitar e informar mais os profissionais sobre
esses temas, porém elas sdo oferecidas no mesmo turno em que estes
trabalham, dificultando assim a participacao deles .

Ja na escola “B” sete professores responderam e nenhuma agdo importante foi
registrada por eles com excecdo de placas com sinal de libras nas portas para identificacao.
Na escola “C” o0s seis professores que faziam parte do corpo docente apontaram que existia
apenas a sala de recursos com professores qualificados para 0 acompanhamento desses alunos
afim de proporcionar uma inclusdo mais adequada e também a escola fornecia materiais e
ajuda para trabalhar esses alunos. Na escola “G” apenas um professor respondeu que fazia-se
0 possivel para os alunos especiais serem atendidos, mas ndo o necessario, muito improviso e
adaptacdo ( material). O mesmo falou que o aluno com surdez ndo compreende a parte
explicatéria ja que ndo tem habilidades para falar em sua primeira lingua (libras). Na escola
“H” dois professores declararam que as profissionais da sala de recursos fazem
acompanhamento e auxilia no desenvolvimento e elaboracédo das atividades e ainda fazem um
trabalno com os alunos da turma escola conta com a colaboracdo de uma professora
capacitada que auxilia fornecendo informacdes para desenvolvimento do trabalho. Na escola
“J” um professor registrou que possuiam uma sala de recursos. Nas demais escolas ndo havia
nenhuma espécie de preparo para receber um aluno surdo ou qualquer outro especial.

Na segunda parte do questionario, que trata da formagcdo que os professores
receberam, sobre ensino de LIBRAS ou mesmo sobre Educacdo Especial, obtivemos 0s

seguintes nimeros, traduzidos a seguir em forma de graficos:
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GRAFICO-1 No desenho curricular da sua graduacdo havia as disciplinas LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais) e Educacgdo Especial?

LIBRAS Ed.Especial N.AA LIBRAS/Ed.Especial

A obrigatoriedade da disciplina de LIBRAS nas grades curriculares das universidades

aconteceu com o decreto 5.626, conforme conteddo abaixo:

“Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos
cursos de formagao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio
e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios. § 12 Todos os cursos de licenciatura, nas
diferentes areas do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia ¢ o curso de Educacdo Especial sdo considerados
cursos de formagao de professores e profissionais da educagdo para o exercicio do
magistério.

§ 2¢ A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos
de educag@o superior ¢ na educagdo profissional, a partir de um ano da publicagido
deste Decreto.”

Todavia muitos dos professores que trabalham atualmente na rede municipal de
educacao em Marab4, realizaram seus cursos de graduagéo ou licenciatura na antiga grade. Ou
seja, antes da obrigatoriedade da lei, explicitada acima. Assim, nada foi feito no sentido de
suprir essa “lacuna” nas formagdes iniciais, que poderia ser feito com uma simples pesquisa

(tal como fizemos) para saber os professores do quadro que necessitavam dessa “atualizac¢do”,
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ndo esquecendo é claro, que a mesma se faz necesséria para 0os demais ou mais recentes que
tiverem essa disciplina em suas grades curriculares. Ndo podemos esquecer que a formacéo

docente € continua, ou seja, nunca acaba ao longo da carreira.

GRAFICO-2 Vocé tem alguma formac&o continuada sobre alunos surdos?

Professores entrevistados 52

N3o respondeu
6%

Poucos séo os professores com a formacao na area de educacdo especial e de surdez,
mesmo assim, gostariam de aperfeigoar seus conhecimentos e fazer suas aulas mais dindmicas
e diversificadas.

“[...], é possivel perceber nas falas dos professores que néo resisténcia em aprender
LIBRAS. Os professores reconhecem a necessidade de se apropriar dessa
linguagem para que, além da comunica¢do com os alunos surdos, esses possam
também estabelecer relagdo direta com o0s colegas e professores ouvintes,

aperfeicoando essas relagfes. Embora, destaqguem como desafio essa formacédo.”
(COSTA, 2011, p.35)

Em conversa informal com coordenadoras das escolas visitadas constatamos que
algumas delas ainda nédo estava contemplado inclusdo da pessoa com deficiéncia no Projeto
Politico Pedagdgico da escola outras informaram que estavam construindo e que ja era pauta.
N&do podemos deixar de frisar o estimulo para as formagfes, ou seja, ndo apenas para O
quesito salario, mas também as condigdes, 0 acesso para que essas formagdes acontecam. Um
fator destacado neste trabalho € a liberacdo para as capacitagdes e demais cursos voltados para
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a area educacional. Assim como em vérias partes do Brasil, muitos professores sao
verdadeiros guerreiros que trabalham em até trés turnos diarios para sua sobrevivéncia. Onde
encontrar tempo para as capacitacdes? Esses obstaculos, conforme apontado abaixo, devem

ser urgentemente removidos:

“Vale destacar que a formacdo de professores ndo pode ser dissociada das
condi¢des de trabalho que envolvem a carreira docente em cujo ambito devem ser
equacionadas as questdes de salario e da jornada de trabalho. Com efeito, as
condi¢des precarias de trabalho ndo apenas neutralizam a agdo dos professores,
mesmo que fossem bem formados. Tais condigdes dificultam, também, uma boa
formagdo, pois operam como fator de desestimulo a procura pelos cursos de
formacdo docente e a dedicacdo aos estudos.” (Miranda, 2011, p. 138).

GRAFICO-3 Das formagdes oferecidas pela Secretaria de Educacio, das quais vocé
participa sdo sugeridas metodologias de ensino para que fomentem a inclusdo e
participacdo do aluno com surdez?

Com base nas pautas fornecidas sobre as formagdes e as narrativas dos professores
quando surge oportunidade de fomentar algo sobre o tema de inclusdo e educacdo dos alunos
surdos é sempre algo superficial. E importante ressaltar que a participacdo do aluno surdo nas

aulas, eleva sua estima e valoriza suas habilidades.
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“Professores atuantes em classes inclusivas enfrentam significativos desafios, visto
gue suas atividades docentes destinam-se também a combater os esteredtipos sobre
a educacéo inclusiva e os alunos com deficiéncia no cotidiano da escola. Para tal
sua formacdo demanda sensibilizar-se por intermédio de uma praxis pedagdgica
critica sobre a educacdo geral e a propria formacdo, de maneira a tornarem-se
conscientes de sua atuacao politica, contribuindo no acesso ao conhecimento dos
alunos com deficiéncia, criando espacos de experiéncias com os demais colegas,
sem deficiéncia e, com isso, descobrir que os limites sociais, quando ndo
problematizados, tornam-se obstaculos a educagdo inclusiva”. (COSTA, 2011,
p.28)

GRAFICO-4 Sendo que formac&o continuada pode ser hora pedagdgica, hora atividade,
conferéncias, encontro de estudo na escola, etc. A escola oferece alguma dessas
formacdes na &rea da surdez?
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0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Segundo Veiga (2012, p. 27) a formacdo dos professores € uma acdo continua e
progressiva, ou seja, que tem inicio e nunca tem fim, e que envolve vérias instancias,
revertendo sempre em uma valorizagdo significativa para a pratica pedagogica, para a
experiéncia docente. Em nenhum momento essa valorizacdo da formagdo docente valoriza
uma divisdo da relacdo teoria e pratica. Ainda segundo a autora a teoria € préatica e a acdo nao
é um mero receptaculo da teoria, ou simplesmente um conjunto de regras. Ela deve ser
trabalhada com base em uma realidade concreta e a pratica devendo ser sempre 0 ponto de

partida e o ponto de chegada de qualquer formac&o. Estaria isso ocorrendo nas formac6es dos
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professores no municipio de Marab4d? Ao se referir a profissionalizagdo docente e sua
formacéo a autora também diz que:

“Outra caracteristica da docéncia estd ligada a inovagdo, quando rompe com a
forma conservadora de ensinar aprender, pesquisar e avaliar; reconfigura saberes,
procurando superar as dicotomias entre conhecimento cientifico e senso comum,
ciéncia e cultura, educacdo e trabalho, teoria e prética, etc.; explora novas
alternativas tedrico-metodoldgicas em busca de outras possibilidades de escolhas;
procura a renovagao da sensibilidade ao alicercar-se a dimensdo estética, no novo,

no criativo, na inventividade; é exercida com ética, adquirindo, assim, significado.”
(Veiga, 2012, p. 25).

E essa a formagdo que idealizamos e almejamos nesta pesquisa. O professor deve

reconfigurar a pratica ou experiéncia que ja possui, ndo esperando jamais que o conhecimento

venha pronto nas formacdes através ‘“receitas” ou “formulas”, mas sim explorar a sua

capacidade inventiva através das bases teoricas fornecidas.

GRAFICO-5 Como vocé considera que seu aluno surdo compreende o contetido
ministrado em sua disciplina?
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Comentando esse grafico, ou seja, sobre o posicionamento dos professores ao fazerem

conjecturas sobre a compreensdo dos alunos surdos, ¢ necessario frisar que criancas surdas
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possuem estratégias de comunicacdo muito especificas, pois a maioria vem de lares que ndo
possibilitam um desenvolvimento linguistico no mesmo nivel das criangas ouvintes. Assim,
elas partem de uma exposicao e de estratégias de linguagem diferentes, estando expostas a um
ambiente que usa simultaneamente pistas visuais e auditivas, impondo a elas opgdes, tendo
sua aten¢ao dividida.

Ja em uma sala de aula para alunos ouvintes, isso se reproduz, ja que o professor passa
as informagdes de acordo com aquilo que esta acostumado, sendo mais adequado aos ouvintes
que as criancas surdas. Desse modo, a crianca surda esta de certa forma presente, mas esta
perdendo uma série de informacgdes essenciais sobre questdes de linguagem, sociais e afetivas
que lhe escapam justamente por sua condicdo de ser usuaria de outra lingua, cujo acesso a

esses conteudos so seria possivel pela mediagao do intérprete. (Lacerda, 2006, p. 178).

GRAFICO-6 Suas experiéncias educacionais influenciam na sua pratica em sala de aula
com alunos surdos?

O percentual positivo apresentado através desse grafico, todavia deixa uma
preocupacao ao se refletir que tipo de experiéncia influenciaria os professores ao ministrarem
aulas para alunos surdos. No discurso escolar ha uma confuséo entre surdez e capacidade
intelectual, ou entre a surdez e as habilidades motoras. E fundamental que o olhar para o

aluno surdo seja realizado a partir da perspectiva linguistica e ndo da diferenca bioldgica. A
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linguistica valoriza e requer a agdo pedagdgica do docente, mas a bioldgica pende mais para a
ajuda de um médico ou terapeuta.

Assim, pode-se detectar mais um grave problema, pois a forma como um enunciado é
escrito ou elaborado para ser interpretado por uma aluno surdo, da mesma forma que para um
ndo-surdo, soma-se a falta de proficiéncia em LIBRAS do professor que lida com esse

publico.

GRAFICO -7 Vocé faz plano de aula diferenciado para o aluno surdo?
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O gréafico certamente reflete a preocupante falta de elaboracdo de atividade com
LIBRAS e suas prejudiciais consequéncias. Tendo em vista que o processo de aquisi¢do da
linguagem acontece da mesma forma em criancas surdas e ouvintes, € importante que as
criangas surdas sejam expostas 0 mais cedo possivel a um ambiente linguistico em LIBRAS
para que adquiram e desenvolvam sua lingua natural, vivenciando e desfrutando assim, das
experiéncias que uma lingua torna possivel. E necessario que os professores reconhecam o
papel que a lingua desempenha na producdo da experiéncia, pois ela é a condicdo necessaria
para que as experiéncias possam ser compreendidas e compartilhadas.
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GRAFICO-8 As avaliagdes sdo instrumentos obrigatérios nas escolas de Maraba — Para.
Ha critérios especificos para a avaliacdo do aluno surdo?

Sim Ndo N.R.

Diante dos dados obtidos e demonstrados através do grafico acima, podemos nos
perguntar: como pode ser o processo avaliativo na Educagdo Especial, especificamente, na
avaliacao dos alunos surdo?

Considerando que ensinar os contetidos propostos nas disciplinas comuns da educacao
basica para um aluno surdo ndo ¢ uma tarefa simples para um professor, como seria entdo a
sua avaliacdo? Como o professor do ensino regular pode realizar um processo avaliativo justo
para o aluno surdo?

As formas de avaliagdo do desempenho escolar do aluno, ja é um tema que despertam
varios debates, quando pensamos em uma educacdo especializada envolvendo o aluno surdo
torna-se mais dificil ainda, pois muitos dos métodos e critérios de avaliacdo sdo elaborados
por professores ouvintes, fazendo com que, muitas vezes, esquega-se que a linguagem, a
cultura e a forma de obtengdo da aprendizagem sdo diferentes para o aluno surdo, ndo levando
em consideracgao as particularidades desse aluno. (Mahal; Ribas, 2013, p. 11).

E 6bvio que a avaliagio para esse ptblico deve ser diferenciada. Na educacdo de
surdos ¢ imprescindivel conhecer os aspectos que os diferenciam, respeitando-os e

procurando construir um ambiente pedagdgico o mais favoravel possivel.
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Também deve-se considerar que a avaliagdo escolar como uma ferramenta
indispensavel ao processo de ensino e aprendizagem e, ¢ um fator que ha muito tempo vem
sendo discutido em varios estudos, geralmente apresentando muitas controversas. Mahal e
Ribas (2013, p. 12) ao se referirem a avaliacdo de alunos surdos, acreditam que anteriormente
ao ato de avaliar, ¢ de suma importancia delinear critérios para avaliar os alunos, conhecer
suas capacidades para explora-las e oferecer um rico ambiente pedagogico, para, enfim,
realizar as praticas de avaliacao.

Entretanto, elaborar uma avaliacao escolar que seja coerente e justa, favorecendo tanto
o aluno quanto o trabalho do professor, ndo ¢ uma tarefa fécil e simploria. Quando se trata de
elaborar um método avaliativo, muitos professores encontram dificuldades frente a
diversidade que uma turma apresenta, principalmente quando esta diversidade esta
relacionada a limitagdes de ordem fisica, sensorial ou cognitiva, mais especificamente quando

esta relacionada a alunos que apresentam deficiéncias fisicas, sensoriais e intelectuais.

“Partindo desse pressuposto, tendo o aluno surdo duas formas de linguagem:
LIBRAS e Lingua Portuguesa, pode-se deduzir que o processo ensino e
aprendizagem do aluno surdo torna-se mais complexo que o dos demais alunos da
classe. Dificil, porém possivel, ¢ desta maneira que devem pensar os professores
que trabalham com esse grupo de alunos. Nao se deve, de maneira alguma,
acreditar/pensar que os alunos surdos t€ém impedimentos no desenvolvimento
cognitivo, mas sim que eles apresentam experiéncias visuais ¢ que desenvolvem
sua linguagem, um dos principais fatores de aquisi¢do de aprendizagem, de
maneira diferenciada.” (Mahal; Ribas, 2013, p. 12).

Os autores recomendam que estas sdo as medidas fundamentais a serem tomadas em
relagdo ao processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, da avaliagdo, tanto do
aluno com surdez quanto do aluno com surdez, pois sempre deve-se estabelecer para o aluno
com clareza o que, como e porque ele serd avaliado, além de valorizar seus acertos,
respeitando seu ritmo de aprendizagem. S6 assim a avaliagdo terd éxito.

Os mesmo também destacam que agdes e intervencgdes pedagodgicas realizadas pelo
professor durante as atividades do aluno surdo que valorizam seus acertos em vez de apontar e
expor a dificuldade, recuperam e elevam a autoestima desse aluno, auxiliando e contribuindo
para o desenvolvimento do mesmo.

Isso, ¢ claro, no momento da busca de maneiras de valorizagdo do aluno, o professor
nao deve nao deve omitir suas dificuldades, mas sim motivar para que o aluno as enfrente e,

quem sabe, as supere, pois o que o aluno surdo precisa estabelecer para ser incluido no

processo ensino e aprendizagem ¢ a forma efetiva de se comunicar com o mundo, e a forma
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ideal serd aquela compativel com suas caracteristicas e possiblidades. Nesta nobre missao, o

professor deve utilizar-se de todas as técnicas e instrumentos possiveis. (Mahal; Ribas, 2013,

p- 09).

GRAFICO-9 Marque os recursos didaticos que vocé usa com menos frequéncia nas suas
aulas.

M Pincel/Quadro branco m Notbook/data show
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Os resultados acima concedem um maior embasamento ou respaldo para que nos
utilizemos de jogos pedagogicos para o desenvolvimento da LIBRAS e do processo
educacional do aluno surdo.

Por fim, deixamos um espaco ao final do questionédrio para que os professores
fizessem consideragdes sobre o ensino voltado para surdez e a educacdo especial em si.

Destacamos abaixo as respostas que mais se destacaram em todas as escolas:

“Trabalho com a disciplina de matematica e com os alunos surdos, acredito
que para ministrar uma aula legal teria que ter uma preparacédo melhor, ou
seja, 0 curso basico de libras para todos que dao aula para este aluno. No
momento esta acontecendo um curso de libras a noite, mas esse horario é

impossivel ”.

“Nas formacOes deveriam ser incluidas as metodologias para atender o
aluno surdo ™.
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“A inclusdo dos alunos surdos na sala de aula regular, s6 ndo é mais
rentavel e proveitosa para os alunos devido a falta de recursos e
estruturacéo por parte dos gestores municipais e estaduais ”.

“Seria importante que as formacdes oferecidas pela SEMED tivessem
topicos voltados para o aluno com deficiéncia auditiva, para facilitar assim
a comunicacao entre professor e aluno, o que ajudaria até na aprendizagem
do aluno ™.

Vemos nas narrativas desses professores que ha uma fragilidade quanto trabalhar as
disciplinas propriamente dita com alunos surdos inseridos no ensino regular, de como exercer
com seguranca e autonomia préaticas pedagogicas que habilite o surdo a avancar de série sem

prejuizo nos seus conhecimentos. Nesse sentido a pesquisadora Costa nos diz que:

“Dessa maneira, viabilizar que todos os alunos tenham o direito a uma educagao
inclusiva com a participagdo de professores autbnomos e sensiveis na promogao de
atividades diversificadas. E importante e se faz necesséario que a escola em seu
projeto politico pedagégico, vise o atendimento a diversidades dos alunos
atentando ndo apenas para questdo da afetivagdo do acesso desses alunos a escola,
mas também ao acesso ao conhecimento em espagos escolares democraticos”.
(Costa, 2011, p.45)

As criangas mesmo com suas limitacdes sdo capazes de aprender e de nos ensinar
algo, basta que sejam inseridas em locais adequados, com professores preparados e

qualificados, contudo, em ambientes contextualizados para facilitar o aprendizado.

“Infelizmente as escolas ndo estdo incluindo os alunos surdos como
deveria, pois 0s mesmos estdo apenas matriculados, mas continuam
invisiveis aos olhos dos profissionais da educacéo .

“Acredito que a maneira como o0s alunos surdos sdo recebidos e
trabalhados nas escolas é no minimo covardia, pois eles sofrem um grande
processo de exclusdo, sem assisténcia. O que ocorre nas escolas e é uma
exclusdo disfarcada de inclusao .

“Posso estar sendo meio critico, mas acredito que ja que as escolas em
Maraba, ja que nem todas tem interpretes os alunos com deficiéncia
auditiva, estes deveriam ir para escolas especializadas .

“A Secretaria de Educacéo deveria promover oficinas de formacéo para os
novos professores no tocante a area da docéncia com alunos surdos, pois
creio que ndo é toda graduacdo que tenha alguma disciplina voltada para
esta area. Na minha ndo teve e se faz necessario, pois o0 professor do
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contrario ird deixar a desejar ou sofrer muito correndo atras desse
conhecimento sozinho ”.

“Gostaria que houvesse formacdo continuada para os professores do
ensino comum com aulas de libras. Seria interessante de saissem da teoria e
fosse para a pratica”.

“Para conseguirmos atender com eficiéncia a inclusao, acredito que se faz
necessario hoje os cursos de graduacgdo ja preparassem os futuros docentes
para tal experiéncia e as escolas (Secretaria de Educacdo), oferecerem
aprimoramentos neste sentido ”.

Quanto as formacdes de professores no municipio de Maraba fica clara a angustia dos

professores no que se diz respeito a trabalhar incluséo de aluno surdos no ensino regular:

“O tema € muito rico em conhecimentos sobre a situacdo atual dos alunos
surdos na rede municipal de Maraba, infelizmente os professores ndo
recebem cursos da educacdo especial, somente orientacGes pedagogicas .

“Seria interessante que os professores que trabalham com alunos surdos
fossem liberados para fazer as oficinas ou cursos de libras, o que ndo
acontece na maioria das vezes, porque 0s cursos sao oferecidos a noite ou a
tarde e nesse horario estamos trabalhando ”.

“O Brasil precisa efetivar de fato politicas de inclusdo escolar. Preparar
professores, incluir aulas de libras, braile e tantas outras mais no curriculo
escolar .

“Infelizmente em nossa regido, ou melhor em nosso municipio, as politicas
publicas voltadas para atender esses alunos, séo muito limitadas, ou quase
ndo existem, ndo ha um preparo para os professores, nas faculdades que
possam vir a trabalhar com esses alunos .

“Entendo que a participacdo de alunos no ensino regular é importante para
0 desenvolvimento pessoal e profissional do aluno com essa dificuldade.
Entretanto, o poder publico ndo oferece melhores tipo de formacéo ou acéo
para que essa realidade mude .

“As formacGes deveriam ser diversificadas com tdpicos voltados para
atender as necessidades dos professores que tem alunos surdos pois nossa
maior dificuldade é a interacdo na comunicacdo. Nao sei quando o aluno
surdo esta ou ndo me entendendo ”.

“O curriculo da escola deve ser adequado a essas novas possibilidades da
inclusdo e isso deve ser acompanhado do corpo técnico adequado para
incluirmos de forma satisfatoria a esses alunos. E também formacéo
continuada nessa temética .
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“Na minha opinido, deveria ser oferecida aos docentes que estdo
ministrando aula aos alunos surdos formacfes especificas para melhor
desenvolver sua pratica”.

“Eu pretendo fazer uma especializacdo em educacgdo especial, pois nao
considero esta preparada para trabalhar com alunos especiais. Achei
errado a inclusdo sem antes haver uma preparacdo para os professores da
rede”.

“Creio que todos dentro da escola deveriam ter algum tipo de preparacao
para trabalhar com o aluno surdo. Sempre questionei o fato das formacgoes
serem somente para os professores que estdo com alunos especiais. O
professor do ano seguinte também deveriam ser preparado, ter alguma
formagado para ndo ficar falando com o aluno surdo de forma “pobre” e até
mesmo “boba’ para eles”.

Percebe-se nas falas dos professores que ha uma necessidade de formacéo apropriada e
voltada para trabalhar com os alunos surdos. Nesse sentido lembrei-me de uma experiéncia
que tive ha mais 0 menos doze anos atrés, quando foi inserida uma aluna surda na sala de
aula. A principio ficou um tanto apreensiva e veio 0s seguintes questionamentos: como vou
saber se ela estd me entendendo? Como vou ensinar se ndo sei me comunicar com surdos?
Pensei e passei observa-la, suas atitudes e como eu poderia ajudar-la. Sai da escola e fui a
universidade federal que ficava proxima e pedi ajuda ao departamento de pedagogia que
imediatamente me orientou ir ao departamento de educacdo especial que funcionava no
mesmo prédio, chegando 14 fui informada que estava iniciando um curso de LIBRAS com
duracdo de 80 (oitenta) horas. Esse curso foi o inicio que precisava para desenvolver um bom
trabalho com a aluna surda. Comecei a por em pratica tudo que aprendi timidamente. Pedi
ajuda para a mae da aluna que ndo mediu esfor¢o em ajudar. N&o satisfeita com os resultados
conversei com a gestdo e coordenacdo da escola para usar um horario da aula para ensinar
LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais para toda turma isso ia melhorar a comunicacdo e
socializacdo da aluna surda com os colegas. A proposta foi aceita e ficamos com dois ultimos
horarios de sexta feira para aula de LIBRAS. Nosso objetivo era melhorar a comunicagdo
entre alunos ouvintes e aluna surda, mas o resultado foi além das expectativas, 0 que seria pra
ser 0 basico com coisas do dia a dia, a pedido dos mesmos passamos acrescentar algo a mais,
a oracdo no inicio da aula e no final do ultimo semestre encerramos com uma apresentacao
onde a turma apresentou uma musica. No decorrer do ano percebeu-se uma assiduidade
significativa por parte da turma principalmente nas sextas feiras. Durante uma reunido de pais

e mestres fiquei contente com depoimento de pais onde socializou com os demais presentes
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que a aula estava fazendo muito bem para o filho que tinha parentes, vizinho e colegas surdos.

Aprendiam na sala e praticavam em casa e na rua com surdos.

2.1 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS:

Tendo por base o0s questiondrios abertos e fechados e as entrevistas aplicadas,
resumimos, através da fala dos professores, que os principais obstaculos para a capacitacdo

dos professores para as formac6es em Educacdo Especial em Maraba-PA séo:

-A nao liberacdo dos professores para participar das capacitacdes sendo que muitos trabalham

nos horarios em que os cursos sdo ofertados;

-O descrédito, por parte de professores, coordenadores e diretores de que apenas as formacdes

continuadas irdo suprir as lacunas do processo de inclusao;

-Os professores alegam que ndo tem o conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS);

-As capacita¢fes ndo sdo muito praticas, isto € ndo articulam ou promovem a relacdo entre a

teoria e a prética;

-Mesmo participando das capacitacOes, os professores ainda relatam dificuldades com a
maneira de como vao ensinar, elaborar aulas, avaliar, adaptar contetdos e materiais, ou seja,

como fazer atividades conjuntas para alunos Especiais e os ditos normais.

Aparentemente os cursos de formacdo no municipio de Maraba seguem timidamente e
com lacunas que deixam de capacitar plenamente a novas préaticas, mas apenas ddao uma nog¢édo
do conceito de “Educagao Inclusiva”.

Percebeu-se também que muito dos professores que estdo a frente das formacdes ainda
tem certo receio ou inseguro de interagir, discutir determinados assuntos da educacdo
especial.

Durante as entrevistas ou conversas informais com os professores foi afirmado que as
formagdes em LIBRAS existem uma vez ou outra, porém sdo oferecidas no mesmo turno de

trabalho por isso ndo séo liberados do trabalho para participar.
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No municipio de Marab4, assim como muitos outros municipios do pais, essa demanda
ainda ndo se realizou, sendo quase um sonho, uma utopia. Professores que atendem os alunos
com deficiéncia auditiva no ensino regular ou em sala comum tém uma formacdo muito
superficial para atender alunos surdos. Em analises das pautas de formacéo de 2014, que seréo
apresentadas ao decorrer desse trabalho, podemos constatar que n&o houve formagéo
significativa para esse publico e que atendessem suas necessidades. Atualmente o municipio
conta com vinte e oito escolas com sala multifuncionais, Sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e em cada sala tem-se dois profissionais capacitados para atender esses
alunos no contra turno com atendimento de no méximo dois dias na semana e duas horas cada
dia. Vale ressaltar que as salas de recursos atendem criangas e adultos com todas as
necessidades especiais.

A educacdo que aluno surdo necessita ter € uma educacdo em escolas publicas com
professores bilingues e professores surdos. E fato que o ensino na escola publica de Maraba
ainda ndo contempla as necessidades desse publico. SO citando um pequeno exemplo, em
minha experiéncia pessoal, ao fazer o diagnostico de um aluno surdo gque cursava o 8° ano do
ensino fundamental 11 constatei que 0 mesmo ainda ndo estava alfabetizado, por que as aulas
ministradas na sala comum sdo todas em lingua portuguesa e sem interpretes. Sendo assim so
resta a eles “copiarem” sem a “assimilagdo” 0s contetdos de todas as disciplinas. Dai a
necessidade de fazer valer a Lei de ter um interprete para traduzir em Libras os contetdos
para os alunos surdos no ensino regular.

Entende-se a formacdo de professores como um continuum, COMO UM Processo e
constante desenvolvimento, extrapolando, assim, o entendimento anterior, em que a formacao
era considerada apenas como envolvendo momentos formais. (Martins, 2011, p. 52).

Na politica de formagdo do municipio ndo ha exigéncias ou critérios para o professor
participar das formagdes. Todos podem participar desde que tenham interesse e as formacdes
sdo realizadas sem a consulta da demanda das escolas, ou seja, da quantidade de alunos com
NEE e qual o tipo desta mesma necessidade. Algo que deveria ser aprimorado neste sentido.

Neste trabalho, no campo da formacdo de professores diante do aluno com surdez,
defendemos a hipdtese de que os alunos surdos sdo capazes de aprender e socializar com 0s
ouvintes de forma integrada. Porém, devido a falta de formacao adequada para os educadores
é que faz com que os alunos surdos sejam inseridos na sala sem o aprendizado esperado,
porque o professor ndo tem o dominio da comunicagdo em lingua brasileira de sinal
(LIBRAS).
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Partindo deste pressuposto é interessante ressaltar que formacao inicial é necessaria
para profissionalizacdo docente. Nela abordam-se as questdes tedricas e praticas dos modelos
de formacdo continuada de professores no que se referem as suas caracteristicas, formas de
desenvolvimento no cotidiano escolar e na vida desses profissionais, bem como discute as
implicagcbes e contribuicbes de determinadas préticas trazem para o atual contexto
educacional. Demarca a existéncia de dois grandes modelos tedricos de formacdo e suas
formas multifacetadas de existéncia que seja as denominadas por alguns autores, como
estruturantes ou classicas e o modelo construtivista ou interativo-reflexivo. Tem a
preocupacédo de tragar as necessidades para a formagéo do professor reflexivo, mapeando as
novas tendéncias na formacéo inicial e continuada de professores em contraponto com 0
modelo classico, e ainda aponta alguns caminhos a se percorrer baseado nestas
sistematizacOes. A preocupacdo com a inclusdo escolar tem preocupado as instituicdes seja as
de ensino regular como especial. Pode-se dizer que esta preocupagdo se coloca como uma
questdo relevante nas politicas educacionais oficiais e como um dos fatores fundamentais que
influenciam a qualidade do ensino.

A Escola reflexiva na perspectiva da educacdo inclusiva, segundo a autora deve ser
abrangente e recomenda que os professores ndo se prendam apenas a um conhecimento e sim
a varios conhecimentos, partindo de contetdos disciplinar, do curriculo, dos alunos e de suas
caracteristicas, dos contextos e dos fins educativos, de si mesma e de sua filiacdo profissional.
Essas informacBes sdo apoios necessarios enquanto base para um trabalho que vé no outro a
extensdo de si mesma. Portanto, acredito que gerir essa escola reflexiva, é considerar a
experiéncia, é utilizar-se da observacdo, da generalizacio e da experimentacdo da acdo. E
considerar a escola em desenvolvimento e aprendizado, é esta integrada as pessoas e aos
processos educacionais. E ter no centro ndo somente os alunos, mas todo o elemento humano
pensado na sua coletividade.

Em sua obra, “Escola Reflexiva e Nova Racionalidade”, Isabel Alarcdo (2001), lembra
gue muito tem se falado sobre o pensamento estratégico das organizacbes, sé que, nesse
pensamento, muitas vezes, a dimensdo ética, valorativa humana e interpessoal era esquecida.
Em uma escola essas dimensdes séo claras ndo pode esta ausente. A escola ndo pode fecha-se
em se mesma, mas abrir-se e pensar-se em estrategicamente como eticamente. Acredito que
todo esse esforgo coletivo promovera uma construgdo social, que tem uma implicacdo direta

no saber fazer na escola, sobre as agdes e praticas pedagogicas.
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Compreendemos que geralmente os professores sdo bastante resistentes as inovacoes
educacionais, como a inclusdo; principalmente os mais tradicionais que usam uma pedagogia
ultrapassada e sem atrativos. A tendéncia € se refugiarem no impossivel, considerando que a
proposta de uma educacao para todos € valida, porém utopica, impossivel de ser concretizada
com muitos alunos e nas circunstancias em que se trabalha, hoje, nas escolas, principalmente
nas redes publicas de ensino.

Alguns ja tém uma visdo funcional do ensino e tudo o que ameaca romper 0 esquema
de trabalho pratico que aprenderam a aplicar em suas salas de aula é rejeitado. Sempre citam
aquela antiga frase, “no meu tempo ndo precisava nada disso e quem queria aprendia”.
Portanto, dessa forma, faz-se necessario urgente uma ampla discussdo sobre a formacéo
inicial e continuada dos professores, sob a égide da educacdo inclusiva, a fim de diminuir o
abismo entre os seus propdsitos e a sua efetivacao, ja que sem o engajamento do professor ndo
ha como efetivar de maneira qualitativa essa nova filosofia de se olhar a diferenga.
Vislumbra-se um novo perfil de professor, na visdo e defendido por Ferreira (2000), que

afirma;

“Espera-se hoje que a professora seja capaz de compreender e praticar o
acolhimento a diversidade e esteja aberta a praticas inovadoras na sala de aula. No
novo perfil, a professora deve adquirir conhecimento sobre como conhecer as
caracteristicas individuais (habilidades, necessidades, interesses, experiéncias,
etc...) de cada um dos estudantes, a fim de poder planejar aulas que levem em conta
tais informacdes.” (2006, p. 231).

Acreditamos na mudanca dessa postura, que se eliminem os rancos de uma formacéo
tradicional, que tem em sua esséncia principios baseados na homogeneidade; na qual o
professor é compelido a ver o estudante sem uma identidade, fazendo com que sua préatica ndo
atenda as demandas de cada crianga ou sem necessidades especiais.

A educacdo de profissionais da educacdo, mais especificamente de professores, também
é influenciada pelas mudancas ocorridas na sociedade, no mundo do trabalho e na economia
do pais. A educacédo especial é fruto da mudanca de concepgdo de sociedade, do avanco das
politicas publicas e dos movimentos sociais que pressionam o Estado na consolidacdo de seus
direitos como sujeitos sociais.

O desafio observado na formacao inicial do profissional de educacdo especial e a
execucdo desse servico vém obrigando os agentes responsaveis, que no ambito legal ou no

académico, realizar ajustes curriculares de acordo com os enfoques e as necessidades
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operativas assumidas, com énfase na proposta de uma educagéo inclusiva. Esse ajuste, visa
dotar os futuros profissionais de elementos tedricos, metodoldgicos necessarios ao
desenvolvimento de uma pratica produtiva.

O prdprio curso de pedagogia traz em si 0 germe da segregacdo, sendo construido
historicamente pela separagdo entre uma pedagogia para os “normais” e uma pedagogia para

os “diferentes”, como pode ser constatado no posicionamento de Cartolano, que diz:

“A educacdo especial ndo tem se constituido, em geral, como parte do contetido
curricular de formacdo basica, comum, do educador; quase sempre € vista como
uma formacao especial reservada aqueles que desejam trabalhar com alunos com
“necessidades educativas especais”, diferentes, individuos divergentes sociais,
deficientes.” (1998, p. 30).

Embora a educacdo superior e a educacdo especial apresentem histérias distintas,
existe um momento em que ambas se encontram e se complementam em decorréncia de seus
processos histdricos. A educacdo especial € modalidade da educacdo, cujos professores sdo
formados, preferencialmente, nas instituicdes de educagdo superior. A existéncia de
disciplinas que contemplem a educacao especial traz as InstituicGes de Educacdo Superior -
IES novas perspectivas educacionais. A funcdo social das universidades, assim como a
organizacdo de suas grades curriculares, é definida em decorréncia do contexto vigente
consequentemente, influenciada pelos processos historicos que permeiam a construcdo da
identidade e do papel de cada instituicdo de educagéo superior.

Quando falamos sobre formacdo de professores para lidarem com alunos com
necessidades especiais nos deparamos com as seguintes questdes: como um aluno com NEE
pode ser incluida em uma sala regular sem estarem os professores preparados para recebé-las?
Qual seria a formacéo adequada para esses provisionais que atuam no ensino regular.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB Lei Federal de n® 9.394, 20
de Dezembro de 1996, Art. 24 do Decreto n°® 3.298/99 e a Lei n° 7.853/89, declara que “a
pessoa com deficiéncia tem direito a educacdo publica e gratuita preferencialmente na rede
regular de ensino e, ainda, a educacao adaptada as suas necessidades educacionais especiais”.
(BRASIL, 1996). Mesmo diante deste quadro percebeu-se que o direito da pessoa com surdez
foi violado e ndo lhes garantiram o direito a aprendizagem, ocasionando um prejuizo na
formacgdo do cidaddo. Ndo basta que o aluno surdo esteja matriculado e incluso na sala

comum do ensino regular, mas também participando e interagindo com 0s outros,
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desenvolvendo seu aprendizado, mas para tanto sdo necessario seguir algumas recomendacdes
como aponta o texto da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Especial (2008).

“Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacdo bilingle -
Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e
na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, 0s servicos de tradutor/intérprete de Libras
e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O
atendimento educacional especializado é ofertado, tanto na modalidade oral e
escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a diferencga linglistica, ha medida do
possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na
escola regular.” (Brasil, 2008, p.17).

A Lei garante a esse aluno direito de ser inserido e estd matriculado na escola de
ensino basico regular e em sala comum, mas na verdade o que se observa é que o aluno surdo
¢ posto na sala de aula e na maioria das vezes encontra professores despreparados sem
formacéo para ensinar ou Ihe dar com situacdes diferenciadas, onde o aluno sé copia 0 que 0
professor passa no quadro. A interacdo ha por que ele procura desenvolver isso com grupos
dentro sala através de mimicas, gestos ou sinais, mas em relagdo aos conteldos tem
dificuldades para compreender. O professor precisa necessariamente ter uma formacéo
oferecida pela Secretaria de Educacdo ou nas HPs (hora pedagogicas) oferecidas pelas escolas

como nos afirma o professor da Escola “A”

Por se dedicar a esse aluno com necessidades especiais. Dentro do ambiente
educacional, a propria gestdo, tendo total autonomia para separar horarios em que
qualifique professores, para o tato com os aducandos portadores de necessidades
especiais como os surdos. Ex.-Separar mesmo que seja 0:45 minutos por semana
em curso de libras para professores do ensino fundamental. Sabendo que essa é a
maior dificuldade do professor. Pois s6 a pratica ajudara a trancar as barreiras do
preconceito e os paradigmas internos. (professor 13, escola A).

N&o ha duvida de que a legislacdo brasileira atual contempla a Educacdo Especial.
Todavia ndo se pode dizer o mesmo sobre a formacdo de professores que irdo atuar com a
Educacdo Especial.

A partir da década de 1990, diversas leis e documentos foram publicados com
direcionamentos para a escola ser aberta, acolhendo a todos os estudantes sem distingéo,

dentre eles, primeiramente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
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9.394/96) que recomenda em seu artigo 4° inciso III, o “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino” (grifo nosso).

Mesmo reconhecendo que a LDB foi um importante avango neste sentido, no Brasil o
atendimento aos alunos com NEE ainda ndo ocorreu de maneira abrangente e suficiente para
todos os que realmente necessitam. Dados do Censo Escolar indicam crescimento expressivo
em relacdo as matriculas de alunos com deficiéncia na educacdo bésica regular. Estatisticas
indicam que no ano de 2014, 698.768 estudantes especiais estavam matriculados em classes
comuns. Em 1998, cerca de 200 mil pessoas estavam matriculadas na educagdo basica, sendo
apenas 13% em classes comuns. Em 2014, eram quase 900 mil matriculas e 79% delas em
turmas comuns. Indicando um aumento de 93% em escolas publicas.?

Assim, observa-se que esse crescimento acentuado de alunos com NEE nas salas
regulares do ensino publico ndo € acompanhado pela capacitagdo e melhoria do atendimento
aos mesmos. Sabemos que nao basta ofertar vagas, possibilitando o acesso de todos a escola,

sendo que:

“Urge, principalmente, a oferta de condi¢es para que ocorra a permanéncia desses
alunos no ambiente escolar, com qualidade, ou seja, conseguindo interagir bem
com seus pares e avancando em sua aprendizagem, de maneira compativel com
suas condi¢des”. (Martins, 2011, p.51).

N&o podemos esquecer que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu
Artigo 59, declara que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculos, métodos,
recursos e organizacao especificos para atender suas necessidades. Portanto, ha a necessidade
de um investimento mais contundente na formacéo dos professores do ensino regular que irdo
atuar com esses alunos. Nao apenas de investimentos no sentido de recursos financeiros, mas
de conhecimentos teoricos especificos.

O que se pode observar é que, embora as Classes de Educacdo Especial estejam bem
equipadas e preparadas para receber os alunos surdos, a comunicacao estd prejudicada, pois,
com excecdo de um, todos os professores da escola em questdo utilizam o oralismo como
método de ensino para alunos surdos. Esse método parece retardar o processo de

aprendizagem enquanto que, de acordo com a professora especialista, utilizando LIBRAS tem

2 Dados obtidos no site: http://www.brasil.gov.br/educacao/2015/03/dados-do-censo-escolar-indicam-aumento-
de-matriculas-de-alunos-com-deficiencia.
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visto facilitada a comunicacdo e a aprendizagem torna-se mais réapida e eficiente, o que
acontece por volta dos 7 anos.

Como afirma Skliar (1998), Botelho (1998), Lopes (1998) e outros autores, a
linguagem de sinais é hoje um método considerado mais eficiente, uma vez que considera que
a aprendizagem sé podera ocorrer através da comunicacao e que a linguagem de sinais é vista
como um instrumento muito valioso tanto para a comunidade dos surdos como para
educadores, reeducadores, para a familia do surdo e outros profissionais. Para estes autores, a
utilizacdo de LIBRAS pode ajudar a crian¢a surda a quebrar o bloqueio de comunicacéo, que
a separa do mundo. Eles confirmam a necessidade de se facilitar a comunicagdo dos alunos
surdos pela utilizacdo de uma lingua que possa ser identificada por eles, favorecendo o
processo de aprendizagem.

Segundo Martins (2011, p. 53), na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo
(CNE), que instituiu as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Especial, no artigo 22, esta
previsto que na formagéo inicial, ou seja, na graduacdo, todos os futuros professores da
educacdo basica devem desenvolver competéncias para atuar também com alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais em qualquer etapa ou modalidade de ensino,
na perspectiva de se efetivar a Educacéo Inclusiva.

Lembramos que desde 1988, as instituicdes de ensino superior no Brasil vem sendo
convocadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) para reformularem suas grades curriculares,
introduzindo disciplinas e contetdos que contemplem alunos com NEE, seguindo de acordo
com a proposta da Educacéo Inclusiva.

Segundo Miranda (2003, p. 129), desde 2003, o Governo Federal, através do
Ministério da Educacdo (MEC), com o objetivo de preparar os professores para receber o0s
alunos com necessidades especiais, langou o Programa “Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade” destinada aos professores que ja estdo em servigo, ou seja, esse programa visa a
formagé&o continuada de gestores e educadores das redes estaduais e municipais de ensino que
sejam capazes de oferecer Educacdo especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. No ano
de 2008, segundo a mesma autora, o0 Programa estava em funcionamento em 162 municipios-
polo, em parceria com o Ministério da Educagéo, oferecendo cursos com a duragéo de 40
horas, formando os chamados “multiplicadores”. Estes, apds a formacao recebida, se tornam
capacitados a formar outros gestores e educadores, tornando possivel assim, a transformacéao

dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.
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“A formagdo do professor de Educacdo Especial ndo pode ser analisada
isoladamente. Ao contrario, é preciso considera-la como parte integrante da
formacdo dos profissionais da Educacdo em geral e submeté-la, portanto, as
mesmas discussdes que se vém fazendo nesse ambito, seja no ambito nacional,
estadual ou regional.” (Miranda, 2011, p. 134).

Apesar da exigéncia do Inciso 2 do Artigo 24 do Decreto n°. 3.298, de 20 de dezembro
de 1999, no qual “A Educagdo Especial caracteriza-se por constituir processo flexivel,
dindmico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino considerados
obrigatdrios.”, SA0 poucos 0s cursos de Pedagogia e demais cursos de licenciatura que ofertam
disciplinas ou contetdos voltados para alunos com necessidades especiais. (Miranda, 2011, p.
134-135). O que se constata, de maneira geral, € que as licenciaturas ndo estdo preparadas
para desempenhar a funcdo de formar professores preparados para a inclusdo, sendo que se
faz mais urgente a formacédo continuada tendo em vista o crescimento de alunos com NEE nas
salas de aula do pais.

Neste ensejo, Miranda (2011, p.135) apresenta a proposta do modelo “inclusionista” o
qual requer a formacao de dois tipos de professores:

a) Os chamados generalistas, que seriam responsaveis pelas classes regulares e
capacitados com um minimo de conhecimento e pratica sobre a diversidade dos alunos com
NEE;

b) Os professores especialistas, capacitados em diferentes necessidades educacionais
especiais e responsaveis para oferecer o devido suporte, orientacdo e capacitacdo destinada
aos professores do ensino regular objetivando a inclusdo ou para atuar diretamente com
alunos em classes especiais ou salas de recursos.

Uma solucdo segundo a autora, citando Bueno (1999), seria a combinacdo do trabalho
do professor regular e do professor especializado. O generalista teria 0 minimo de
conhecimento e pratica com alunos especiais, enquanto o especialista teria mais conhecimento
e pratica com alunos com NEE. Este seria um professor incumbido de auxiliar o professor
regular. Miranda (2011) aponta que essa proposta se encontra no Plano Nacional de
Educacao/2001 (Brasil, 2007) o qual sinaliza a integracdo entre professores da Educacéo
Especial e do ensino regular, ressaltando essa acdo como necessaria para verdadeira
efetivacdo da Educacédo Inclusiva no Brasil:

Outro dado importante que obtivemos é que 0 municipio de Maraba ndo foi ainda

contemplado com o Programa “Educacdo Inclusiva: direito a diversidade” cujos objetivos sdo:
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“(...) disseminar a politica de Educagdo Inclusiva nos municipios brasileiros e
apoiar a formacdo de gestores e educadores para efetivar a transformacgdo dos
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos, adotando, como
principio, a garantia dos direitos dos alunos com necessidades educacionais
especiais de acesso e permanéncia, com qualidade, nas escolas, na rede regular de
ensino.” (Brasil, 2006, p. 01).

A implantacdo desse Programa deve acontecer através de uma parceria entre o
Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) e os
municipios polos que servirdo de implantacdo do projeto para outros municipios
circunvizinhos e de abrangéncia. Assim, depois da assinatura de uma carta de acordo entre o
MEC, a SEESP e os municipios polos, estes ficam encarregados de desenvolverem atividades
voltadas para a Inclusdo nos municipios de sua abrangéncia. Para isso, com recursos e verbas
disponibilizados, mobilizam gestores e multiplicadores para desenvolver esse trabalho nos
municipios polos e demais de sua abrangéncia em cursos de capacitacdo de 40 horas anuais.
(Kassar; Rodrigues, Leijoto, 2011, p.146).

Os representantes dos municipios polos devem participar de seminarios nacionais em
Brasilia onde recebem instrucdes de como multiplicar o Programa no seu municipio polo e os
demais da area de abrangéncia. No ano de 2003 aconteceu o | Seminério Nacional de
Formacdo de Gestores e Educadores do Programa que contou com a participacdo dos
dirigentes de todos os Estados brasileiros e de todos os primeiros municipios polos. Em 2004,
cada municipio polo teve que realizar um curso para gestores e educadores de sua rede de
ensino e area de abrangéncia, 0 que contou com a participacdo de 23 mil profissionais da
educacdo. No ano de 2005 aconteceu o Il Seminario que contou com a participacdo de dois
representantes de cada secretaria de educacdo estadual e também dos municipios polo. Neles
foram apresentados os resultados do Programa até aguele momento: contava com a
participacdo de 106 municipios polo que, por sua vez, através de seus multiplicadores,
repassavam as orientacdes para 1.896 municipios de sua respectiva abrangéncia. Dos anos de
2003 a 2007 foram atendidos 94.695 profissionais de 5.564 municipios, ou seja, 100% dos
municipios brasileiros. (Kassar; Rodrigues, Leijoto, 2011, p.147).

Para Mantoan (2003, p.80) a formag&o continuada voltada para a inclusdo deveria ser
com outro formato. Atualmente grande parte dos profissionais da educagdo contemplam a
formagdo como cursos sem continuidade e que a heterogeneidade dos alunos deve ser
trabalhada seguindo-se manuais e regras a serem simplesmente reproduzidas. Para esta autora

a escola deve ser vista como o principal espaco de formacéo e preparo de acolhida dos alunos
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especiais, tendo em vista que “ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel
do professor, da escola, da Educacdo, das praticas pedagodgicas que Sdo usuais no contexto
excludente de nosso ensino, em todos os seus niveis.” (Mantoan, 2003, p.81). Assim deve-Se
ver a formagdo como um processo continuo, algo que deve ser contemplado durante toda a

carreira docente e ndo apenas durante a etapa de um curso de formacao.
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CAPITULO 111 - TRABALHANDO COM O ALUNO SURDO NO ENSINO
REGULAR

Este capitulo constitui-se 0 apice de nossa pesquisa, sendo que, ap6s fazermos o
diagndstico, apresentamos por fim a nossa sugestdo para o aprimoramento das formacdes dos
professores do ensino regular que lidam com alunos surdos no municipio de Maraba-PA.

3.1 CONHECIMENTOS INDISPENSAVEIS PARA SE TRABALHAR COM O ALUNO
COM SURDEZ

Como o ouvido funciona? O ouvido capta vibragfes do ar (sons) e as transforma em
impulsos nervosos que o cerebro "ouve". O ouvido externo é composto pelo pavilhdo e pelo
canal auditivo. A entrada do canal auditivo é coberta de pélos e cera, que ajudam a manté-lo
limpo. O canal auditivo leva o som a uma membrana circular e flexivel, chamada timpano,
que vibra ao receber ondas sonoras. Esta, por sua vez, faz vibrar, no ouvido médio, trés
ossiculos, que ampliam e intensificam as vibragdes, conduzindo-as ao ouvido interno.

O ouvido interno é formado por um complexo sistema de canais contendo liquido
aquoso. Vibracdes do ouvido médio fazem com que esse liquido se mova e as extremidades
dos nervos sensitivos convertem esse movimento em sinais elétricos, que sdo enviados ao
cérebro, através do nervo da audicdo (nervo auditivo). O modo como os sinais elétricos sdo
interpretados pelo cérebro ainda ndo esta claramente entendido. (Rinaldi et al, 1997, p. 23).

Ja o som é produzido quando alguma coisa faz o ar se mover. Esse movimento chama-
se vibragdo. Quando as moléculas de ar vibram, elas batem umas contra as outras, fazendo
com que as vibracdes se espalhem pelo ar sob a forma de ondas, produzindo o som. As ondas
sonoras sdo invisiveis, mas podemos provar sua existéncia colocando um diapasao na agua.

As ondas sonoras fazem a &gua movimentar-se e respingar. (Rinaldi et al, 1997, p. 24).
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Ouvido externo  Ouvido médio Ouvido intemo
| 1l 1 |

Ampliagdo do ouvido médio e interno
(observe que a coclea esta desenrolada por
razbes explanatorias, mas nao na realidade)

Figura 1: 6rgdos do ouvido humano e sua ligagio com o cérebro. Disponivel em:

www.granvox.com.br/arquivos/fotos/ouvido.jpg.

Sobre o conceito e classificagcdo da deficiéncia auditiva, segundo Reinaldi et al (1997,
p. 32-33) denomina-se deficiéncia auditiva a diminui¢do da capacidade de percep¢do normal
dos sons, sendo considerado “surdo” a pessoa cuja audi¢do ndo ¢ efetiva de maneira alguma
no cotidiano comum, e “parcialmente surdo”, aquele cuja audig¢do, ainda que deficiente,
funciona com uma protese auditiva ou até mesmo sem ela. Pelo menos uma em cada mil
criangas nasce profundamente surda, mas muitas pessoas também desenvolvem problemas
auditivos ao longo da vida, por causa de acidentes ou doengas.

Existem dois tipos principais de problemas auditivos. O primeiro afeta o ouvido
externo ou médio e provoca dificuldades auditivas "condutivas" (também denominadas de
"transmissao"), normalmente tratdveis e curaveis. O outro tipo envolve o ouvido interno ou o
nervo auditivo. Chama-se surdez neurossensorial.

A deficiéncia auditiva pode ser classificada como “deficiéncia de transmissdo”,

quando o problema se localiza no ouvido externo ou médio (nesse caso, o prognostico
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costuma ser excelente); “mista”, quando o problema se localiza no ouvido médio e interno, e
ensorioneural (neurossensorial), quando se origina no ouvido interno € no nervo auditivo.
Infelizmente esse tipo de surdez em geral ¢ irreversivel. A surdez condutiva causa perda do
volume sonoro sendo como tentar entender alguém que fala muito baixo ou esta muito longe.

A surdez neurossensorial corta o volume sonoro e também distorce os sons. Essa
interpretacdo descoordenada de sons € um sintonia tipico de doencas do ouvido interno.
(Rinaldi et al, 1997, p. 31).

A deficiéncia auditiva pode ser congénita ou adquirida. As principais causas da
deficiéncia congénita sdo hereditariedade, viroses maternas (rubéola, sarampo), doengas
toxicas da gestante (Sifilis, citomegalovirus, toxoplasmose), ingestdo de medicamentos
ototoxicos (que lesam o nervo auditivo) durante a gravidez. E adquirida, quando existe uma
predisposicdo genética (otosclerose), quando ocorre meningite, ingestdo de remédios
ototdxicos, exposicao a sons impactantes (explosdo) e viroses, por exemplo.

Ao se pensar em surdez e nas limitagdes que lhe sdo associadas, é natural que se procure
conhecer as causas que a provocam e 0s meios de evita-las.

Durante muito tempo, e mesmo em nossos dias, a deficiéncia auditiva tem sido
confundida com a deficiéncia mental e até com possessfes demoniacas e seus portadores sdo
chamados de "doidinhos", mudos ou surdos mudos. (Rinaldi et al, 1997, p. 33).

Consistindo a surdez na perda, maior ou menor, da percepcdo normal dos sons,
verifica-se a existéncia de varios tipos de portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com 0s
diferentes graus da perda da audicéo.

O grau e o tipo da perda de audigéo, assim como a idade em que esta ocorreu, vao
determinar importantes diferencas em relacéo ao tipo de atendimento que o aluno ira receber.

Sob o aspecto que interfere na aquisicdo da linguagem e da fala, o déficit auditivo
pode ser definido como perda média em decibéis, na zona da fala (frequiéncia de 500 - 1.000 -
2.000 hertz) para o melhor ouvido.

Do ponto de vista educacional e com base na classificacdo do Bureau Internacional d'
Audiophonologie - BIAP, e na Portaria Interministerial n° 186 de 10/03/78, considera-se
parcialmente surdo:

a) PORTADOR DE SURDEZ LEVE - aluno que apresenta perda auditiva de até quarenta
decibéis. Essa perda impede que o aluno perceba igualmente todos os fonemas da palavra.
Além disso, a voz fraca ou distante ndo é ouvida. Em geral, esse aluno é considerado como

desatento, solicitando, frequentemente, a repeticdo daquilo que Ihe falam. Essa perda auditiva
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ndo impede a aquisi¢cdo normal da linguagem, mas podera ser a causa de algum problema
articulatorio ou dificuldade na leitura e/ou escrita.

b) PORTADOR DE SURDEZ MODERADA - aluno que apresenta perda auditiva entre
quarenta e setenta decibéis. Esses limites se encontram no nivel da percepcdo da palavra,
sendo necessario uma voz de certa intensidade para que seja convenientemente percebida.
(Rinaldi et al, 1997, p. 53).

E frequente o atraso de linguagem e as alteracBes articulatorias, havendo, em alguns
casos, maiores problemas linguisticos. Esse aluno tem maior dificuldade de discriminagéo
auditiva em ambientes ruidosos. Em geral, ele identifica as palavras mais significativas, tendo
dificuldade em compreender certos termos de relagéo e/ ou frases gramaticais complexas. Sua
compreensdo verbal esta intimamente ligada a sua aptiddo para a percepc¢éo visual.

a) PORTADOR DE SURDEZ SEVERA - aluno que apresenta perda auditiva entre
setenta e noventa decibéis. Este tipo de perda vai permitir que ele identifique alguns ruidos
familiares e podera perceber apenas a voz forte, podendo chegar até quatro ou cinco anos sem
aprender a falar.

Se a familia estiver bem orientada pela area educacional, a crianca podera chegar a
adquirir linguagem. A compreensdo verbal vai depender, em grande parte, de aptiddo para
utilizar a percepgéo visual e para observar o contexto das situagdes.

b) PORTADOR DE SURDEZ PROFUNDA - aluno que apresenta perda auditiva
superior a noventa decibéis. A gravidade dessa perda c tal, que o priva das informacdes
auditivas necessarias para perceber e identificara voz humana, impedindo-o de adquirir
naturalmente a linguagem oral. As perturbagcfes da funcdo auditiva estdo ligadas tanto a
estrutura acustica, quanto a identificacdo simbolica da linguagem. Um bebé que nasce surdo
balbucia como um de audicdo normal, mas suas emissGes comecam a desaparecer a medida
que ndo tem acesso a estimulacao auditiva externa, fator de maxima importancia para a
aquisicdo da linguagem oral. Assim também, ndo adquire a fala como instrumento de
comunicacdo, uma vez que, ndo a percebendo, ndo se interessa por ela, e ndo tendo
"feedback" auditivo, ndo possui modelo para dirigir suas emissdes.

A construcdo da linguagem oral no individuo com surdez profunda é uma tarefa longa
e bastante complexa, envolvendo aquisi¢cbes como: tomar conhecimento do mundo sonoro,
aprender a utilizar todas as vias perceptivasque podem complementar a audi¢do, perceber e
conservar a necessidade de comunicacao e de expressdo, compreender a linguagem e aprender

a expressar- se. (Rinaldi et al, 1997, p. 54).
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Na area da deficiéncia da audicdo, as alternativas de atendimento estdo intimamente
relacionadas as condicdes individuais do educando. O grau da perda auditiva e do
comprometimento linguistico, a época em que ocorreu a surdez e a idade em gque comecgou sua
Educacdo Especial sdo fatores que irdo determinar importantes diferengas em relagdo ao tipo
de atendimento que deveréa ser prescrito para o educando.

Quanto maior for a perda auditiva, maiores serdo os problemas linguisticos e maior
sera 0 tempo em que o aluno precisard receber atendimento especializado. (Rinaldi et al,
1997, p. 55).

3.2 SUGESTOES DE OFICINAS PEDAGOGICAS COM MATERIAL DIDATICO
VOLTADO PARA FORMACAO DE PROFESSORES.

Ao analisamos o material de formagdo dos professores (pautas das formacgoes) do
periodo de agosto a dezembro de 2014 e inicio do ano subsequente, por considerar que o
conteddo oriundo desse material € de fundamental importancia para a conclusdo de nossa
pesquisa, tanto quanto a fundamentacdo tedrica que vem subsidiar e possibilitar um
aprofundamento de pressupostos.

Nossa inquietacdo veio a partir do momento que assumimos uma sala de aula do
ensino regular em que havia na turma uma crianca com surdez profunda. A principio,
surgiram varios questionamentos: Como ensinar essa aluna se ndo sei libras (lingua brasileira
de sinais)? Como Planejar as aulas? Igual para todos ou diferenciada?

O primeiro dia de aula foi mais uma troca de experiéncia dela com os novos colegas e
com a professora e de observacao por parte da docente. A figura da mée foi fundamental para
0 andamento do processo ensino aprendizagem e interacdo da professora e da aluna naquela
escola. A mée tornou-se uma parceira para a professora e ali comecaram um trabalho de troca
de informagdes mutuas, onde em pouco tempo podia Vvé a interagdo e comunicagado professor
aluna e aluna e estudantes. Dominando o basico em libras a professora sugeriu a gestdo e
coordenacao da escola que Ihe permitissem uma ou mais horas semanais para ensinar libras
para toda turma que a aluna surda estava inserida. Comecamos com o alfabeto e nimero
manual que foi fixado na parede em forma de cartaz para visualizagdo de todos, e sinais
basicos de material escolar e coisas do dia a dia. As aulas de libras eram nas sextas feiras e
sempre nos ultimos horarios, utilizdvamos sinais e figuras para melhor fixar o aprendizado e

atividades xerocadas.
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Figura: Alfabeto de LIBRAS.

Com essas atividades os alunos reconheciam as figuras identificava o sinal e em
seguida escrevia 0 nome em portugués. O que facilitou o trabalho é que aluna ja era
alfabetizada em sua primeira lingua a libras.

Nesse periodo a professora buscou uma formacdo em libras onde o que aprendia na
formacdo aplicava em sala de aula, para suavizar e até sanar as dificuldades apresentadas
durante a comunicacdo de apresentacdo de conteudos. Acreditamos ser sempre valido as
formas utilizadas para fazer com o aluno surdo interaja durante as aulas, saia do comodismo
de sO copiar e parta para uma aprendizagem mais concreta e acrescente algo de novo
desenvolvimento por suas habilidades.

A partir dai comecamos a utilizar muitas figuras e desenhos nas aulas para que aluna
pudesse visualizar melhor e compreender o contetddo apresentado.

Vimos que esta ideia facilitou muito a interacdo entre 0s grupos que ndo mais tratavam
a aluna como surdinha e sim pelo nome.

Concordamos que se faz necessario que o aluno surdo esteja matriculado e incluso na
sala comum do ensino regular, participando e interagindo uns com o0s outros como afirma o
texto da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Especial (2008).

A Lei garante a esse aluno direito de ser inserido e estd matriculado na escola de
ensino basico regular e em sala comum, mas na verdade o que se observa € que o aluno surdo
é posto na sala de aula e na maioria das vezes encontra professores despreparados sem

formacdo para ensinar ou Ihe dar com situacdes diferenciadas, onde o aluno sé copia 0 que 0
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professor passa no quadro. A interacdo ha por que ele procura desenvolver isso com grupos
dentro sala através de mimicas, gestos ou sinais, mas em relacdo aos conteldos tem
dificuldades para compreender. O professor precisa necessariamente ter uma formacao
oferecida pela Secretaria de Educa¢do ou nas HPs (hora pedagogicas) oferecidas pelas escolas
como nos afirmas o professor da Escola “A”

“Por se dedicar a esse aluno com necessidades especiais. Dentro do ambiente
educacional, a propria gestdo, tendo total autonomia para separar horarios em que
qualifique professores, para o tato com os aducandos portadores de necessidades
especiais como os surdos. Ex.-Separar mesmo que seja 0:45 minutos por semana em
curso de libras para professores do ensino fundamental. Sabendo que essa é a maior
dificuldade do professor. Pois s6 a pratica ajudara a trancar as barreiras do preconceito e
o0s paradigmas internos.” ( professor 13, escola A).

Durante o periodo de pesquisa oferecemos algumas oficinas pedagdgicas com
construcdo jogos e materiais adaptados para melhorar o aprendizado dos alunos surdos e de
certa forma facilitar o trabalho dos professores que lidam com esses alunos no ensino regular.
Acreditamos na probabilidade de envolvimento de praticas docentes que seja critica-reflexiva,
mesmo sabendo que tais praticas ainda se deparam com as barreiras das limitacbes, dos
preconceitos e dos obstaculos.

Nessa perspectiva de reflexdo delineada, pressupde-se que 0s professores passam a vé
0 surgimento dos problemas como etapas a vencer ou algo do cotidiano, agindo sobre ela de
forma abrangente e ndo s6 momentanea.

Na tentativa de estudar a problematica global da inclusédo e aprendizado desses alunos
surdos e para nortear as oficinas que iamos ministrar nas formac6es de professores, tomamos
como sujeito de pesquisa alunos surdo do ensino regular, sendo duas meninas € um menino de
série e escolas diferente para a partir dai sugeri metodologias para serem ministradas nas
atividades do cotidiano. O que vai ser oferecido no entanto € uma simples adaptacdo de
matérias.

Para identificar os alunos que fizeram parte do estudo desta pesquisa usaremos nomes
ficticios para cada uma delas. Luana de 9 anos cursa 4° ano do ensino fundamental I, Maisa
de 14 anos estuda 5° ano do fundamental | e Martson de 16 anos estd cursando 8° ano do
ensino fundamental I1.

Para manter os alunos interessados e envolvidos procuramos seguramente por novas
maneiras de apresentar algumas atividades para que eles ligassem os sinais as figuras ou os

nomes as figuras como exemplo, as tarefas abaixo:
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Figura: atividade com LIBRAS.

Apresentei as atividades e pedi para que eles ligassem as figuras aos sinais, na
execucdo destas atividades demonstraram desenvoltura e autonomia, ndo apresentaram
dificuldades maiores, pois ja conhecia o alfabeto manual e os sinais em libras.

Concordamos com Quadros quando diz que é necessario a educacdo bilingue no caso
do aluno com deficiéncia auditiva e a importancia do professor capacitado e com
conhecimento em libras (Lingua Brasileira de Sinais) para assim facilitar o aprendizado do

aluno surdo.

“No caso do aluno surdo, a educacdo bilinglie vai apresentar diferentes contextos
dependendo das ac¢Bes de cada municipio e de cada estado brasileiro. Em alguns
estados, ha escolas bilingties para surdos em que a lingua de instruc&o € a lingua de
sinais e a lingua portuguesa é ensinada como 22 lingua.[...] H&, ainda, estados em
que professores desconhecem libras e a escola ndo tem estrutura ou recursos
humanos para garantir aos alunos surdos o direito a educacéo, a comunicacéo e a
informacdo. Independentemente do contexto de cada estado, a educacéo bilingie
depende da presenca de professores bilinglies. Assim, pensar em ensinar uma
segunda lingua, pressupfe a existéncia de uma primeira lingua. O professor que
assumir esta tarefa estara embuido da necessidade de aprender a lingua brasileira
de sinais.” (Quadros, 2006, p. 19).

A ideia é que cada crianga desenvolva de forma ludica suas capacidades de aprender e
expressar seus conhecimentos através das atividades apresentadas, interagindo e participando
do inicio ao fim. O aluno necessita demonstrar esse interesse de buscar o aprender sem
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precisar ser cobrado ou ser convocado, mas para isso o0 professor deve oferecer atividades
diversificadas para atender as necessidades do aluno em especial.

Figura: atividade de formacéo de palavras com LIBRAS

Pecebeu-se, que nas atividades que apresentavam figuras, gravuras e sinais eles
demonstraram interesses em resolver com mais facilidades.

Na atividade de completar o nome dos animais houve uma intervencdo do professor
que utilizou a datilologia do alfabeto manual que o aluno lembrasse a escrita dos nomes.

O professor como mediador do conhecimento deve-se ter o cuidado ao apresentar
atividades para o aluno surdo para ndo correr o risco de submeter apenas tarefas que ele vai
resolver sozinho sem intervencdo do professor. Para que o aluno cresgca o professor deve
variar nas atividades para que tenha um refor¢o nesse momento.

As gravuras apresentadas nas atividades facilitam a visualizagdo e a compreensao das

mesmas de forma ludica.
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Imagem: Alunos executando atividade com LIBRAS

Nas atividades de expressdo artistica construimos um ludo com sinais e nomes de
cores. Para jogar o professor deve formar grupos de dois ou quatro alunos que irdo escolher as
cores que querem representar. O aluno joga primeiro o dado que vai indicar quantas casas ele
vai andar, permanecer ou voltar, aquele que chegar primeiro na casa do centro serd o
vencedor. Essa experiéncia foi bastante produtiva porque observamos o interesse demonstrado
na execucdo do processo de confeccdo e participacdo durante o jogo. Um dos alunos surdo
virou-se para o colega e fez o sinal eu sou bom, eu sei jogar.

Para que ndo houve conflito procuramos trabalhar com atividades diversificadas com

gravuras e consequentemente com respectivos sinais, como o exemplo abaixo.
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Figura: Objetos escolares em LIBRAS.

Um fato importante durante a execucdo das tarefas é sejam registradas em forma de
texto escrito, de foto ou como achar conveniente. Nele deve conter detalhes de como se deu o
conhecimento, onde foi a falha, o que deu certo, o que deu errado, quem participou, como
interagiu, para a partir dai criarmos mecanismo de apreciacdo pelo aprendizado.

Nesse periodo de estudos e pesquisa constatamos a dificuldades de aprendizagem
apresentada por esses alunos que embora copiassem todo conteldo do quadro, a falta de
capacitacdo adequada dos professores ainda era o grande impasse, apesar dos alunos surdos
ja dominarem com certa fluéncia em LIBRAS.

Durante o periodo de pesquisa oferecemos algumas oficinas pedagdgicas com
construgédo jogos e materiais adaptados para melhorar o aprendizado dos alunos surdos e de
certa forma facilitar o trabalho dos professores que lidam com esses alunos no ensino regular.
Acreditamos na probabilidade de envolvimento de praticas docentes que seja critica-reflexiva,
mesmo sabendo que tais praticas ainda se deparam com as barreiras das limitacfes, dos
preconceitos e dos obstaculos. Nessa perspectiva de reflexdo delineada, pressupde-se que 0s
professores passam a ver o surgimento dos problemas como etapas a vencer ou algo do
cotidiano, agindo sobre ela de forma abrangente e ndo s6 momentéanea.

A maior dificuldade enfrentada pela pesquisadora ao longo da construgdo das oficinas
foi adequar um horario em que ao professores pudessem participar. A solucdo encontrada foi
aos sabados. Totalizando uma carga horaria de 64 (sessenta e quatro) horas, distribuidas em
sabados alternados.
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Fotol: Professores confeccionando material pedagogico
Fonte: Arquivo particular da pesquisadora

Foto 2: Professores construindo jogos pedagogicos com sucatas, materiais reciclados.
Fonte: Arquivo particular da pesquisadora.

Assim, nas atividades oferecidas nas oficinas podemos citar alguns jogos construidos
junto com os professores que atuam com os alunos surdos. As oficinas tiveram um relevante
empenho por parte dos professores com a construcdo jogos e materiais adaptados para
melhorar o aprendizado dos alunos surdos e de certa forma facilitar o trabalho dos professores
gue lidam com esses alunos no ensino regular. As seguintes oficinas foram realizadas com o

empenho:

= Caracol de caca palavras: Nesse jogo pudemos trabalhar a escrita das palavras
escondidas, transformando para a segunda lingua o portugués.

= Sequéncia Numérica: Desenvolver contagem com fichinhas contendo os numerais
em libras para completar a sequéncia numérica que vai do nUmero um ao nimero

cinguenta.
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» Tabuada Divertida: Nessa tabuada ndo ha regras definidas, pode ser jogada de
duplas, trios grupos ou sozinho o importante que ao fazer a pergunta ex. 2+2=? A
tampinha correspondente tenha o nimero correto da resposta.

= Sequéncia alfabética: Nessa atividade espera-se conhecer e apropriar-se do alfabeto
utilizando a libras e a lingua portuguesa.

» Caca palavras: espera-se aplicar ludicamente os conhecimentos e as hipoteses sobre o

sistema de escrita alfabética em jogos de palavras.

Na elaboracdo desses jogos pedagogicos educativos para alunos surdos do ensino regular
de sala comum utilizamos papel 40 kilos; alfabeto manual em libras; giz de cera; canetinhas
coloridas; giz de cera e alguns materiais reciclaveis como papeldo de caixa para forrar;,
tampinhas de pets e encaixe de caixa de leite ou suco, etc. Em todos objetivamos estimular a
aprendizagem, primeiramente da LIBRAS, e através dela a matematica e lingua portuguesa
através de recursos pedagdgicos que despertam no aluno o interesse e o0 gosto pela disciplina,
mostrado para eles que as disciplinas também podem ser aprendidas através dos jogos
esquecendo-se um pouco das formas tradicionais. Esperou-se também que o uso adequado
desses jogos faca mudanca na postura do professor. Porém, jogos, requer postura dos
professores na hora de ensinar os conteudos metodolégicos. Portanto, o professor sai do papel
de comunicador de conhecimento, para o observador, organizador, controlador e motivador e
incentivador da aprendizagem. A interferéncia do professor sO ira acontecer se houver
necessidades por meio da divida ou questionamentos dos alunos. Caso o aluno mude de
hipbteses, apresentando situacdes que estimulem o raciocinio l6gico ou socializacdo das
descobertas dos grupos, mas de modo algum para dar respostas prontas ou corretas. Dessa
forma néo ajuda os alunos a generalizar os conceitos aprendidos.

Na atividade Caracol de caca palavras pudemos trabalhar a escrita das palavras
escondidas, transformando para a segunda lingua o portugués identificando palavras
escondidas entre as silabas apresentadas. Dividimos as criangas em grupos e depois cada

grupo tentard encontrar em um determinado tempo maior quantidade de palavras escondidas
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Foto 3: Caracol de caca palavras

Fonte: Arquivo da prépria pesquisadora.

Foto 4: Sequéncia Numérica.

Fonte: Arquivo da propria pesquisadora.

Na sequéncia numérica trabalhou-se com a contagem de fichinhas contendo o0s

numerais em libras para completar a sequéncia numérica que vai do nimero um ao nimero
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cinquenta. Deve-se dividir a turma em duplas determinar o tempo e a dupla que completar a

sequéncia primeiro sera o vencedor.

Foto 5: Tabuada divertida

Fonte: Arquivo da prépria pesquisadora.

Na tabuada divertida deve-se estabelecer a lI6gica de contagem. Essa tabuada
ndo ha regras definidas, pode ser jogada de duplas, trios grupos ou sozinho o importante que

ao fazer a pergunta ex. 2+2=? A tampinha correspondente tenha o nimero correto da resposta.

Foto 6: Sequéncia alfabética
Fonte: Arquivo da prépria pesquisadora.
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Na sequéncia alfabética deve-se conhecer e apropriar-se do alfabeto utilizado a libras e
a lingua portuguesa. O jogo pode ser formar duplas ou uma Unica pessoa, porém precisa

determinar o tempo para completar sequéncia € o quem primeiro terminar serd o vencedor.

Foto 7: Sequéncia alfabética 2
Fonte: Arquivo da prépria pesquisadora.

Na cartela de nimero deve-se Conhecer os nimeros e quantidade correspondentes em
LIBRAS, mostrando ao aluno a cartela com os nimeros onde o aluno ira colocar do lado do

numero a quantidade correspondente.

Foto 8: Domind da adicéo

Fonte: Arquivo da prépria pesquisadora

No dominé da adicdo facilita-se a assimilagdo e compreensdo com o raciocinio logico

de contagem com fichinhas de domind. Pode ser jogada de duplas, trios grupos ou sozinho o
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importante que o aluno vai aprender de forma ludica estimulando o raciocinio logico e
contagem neste domin6 da adicdo. Podem ser jogada de duplas, trios grupos ou sozinho.

Vence aquele que ficar com menos ou nenhuma pe¢a na mao.

Foto 9: Caca palavras

Fonte: Arquivo da prépria pesquisadora

No Caca Palavras deve-se aplicar ludicamente os conhecimentos e as hipo6teses sobre o
sistema de escrita alfabética em jogos de palavras para que o aluno identifigue com mais
facilidade as palavras sera necessario que o professor mostre figuras para que o aluno
encontre os nomes. ldentificando as palavras nas silabas soltas e colando as figuras numa

folha a parte e pedir para o aluno formar palavras.
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Foto 10: Jogo com argolas

Fonte: Arquivo da prépria pesquisadora

O jogo das argolas trabalhara a coordenagdo motora, concentracdo e socializacdo, pois
pode ter até trés participantes. Ressaltando que podem ser utilizadas para combater o
preconceito e a discriminacdo, desde que contenham elementos como a cooperacdo, a
solidariedade, o trabalho em grupo, etc. caso seja necessario, como foi a intencdo da criacdo
deste jogo. Durante a construgdo dos jogos surgiu uma situacdo onde foi preciso trabalhar a
questdo das relacbes étnicas raciais e o respeito as diversidades. Sobre a fundamentagéo
tedrica que dao base para essa atividade, encontramos primeiramente respaldo em Carvalho
(2014) que ressalta a relevancia da promocéo das igualdades na sociedade, e o trabalho dos

professores nesse sentido:

As questbes de igualdade e equidade, igualmente merecem reflexdes. A igualdade é sempre
mencionada como sindnimo de paridade, de uniformidade de direito por justica, ja que
todos sdo iguais perante a lei, tendo os mesmos direitos e deveres atribuiveis a qualquer
cidaddo. Quanto a equidade, apresento como contribui¢do o conceito (...) “equidade implica
educar de acordo com as diferencas e necessidades individuais, sem que as condicdes
econdmicas, demogréficas, geograficas, étnicas ou de géneros acarretem um impedimento a
aprendizagem . (Carvalho, 2014. p.69).

Para que ocorra essa promocdo das igualdades, também segundo Morin (2007) é

necessario:

(...) para sua compreensdo, nao so repensa-lo no interior de um horizonte historico, mas que
a este horizonte histdrico se incorporem as nogdes de complexidade manifestas na cultura
politico-social de uma sociedade que produz (e reproduz) a comunidade e a sociedade de
direitos. ( Morin, 2007, p. 119).
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O brincar e o brinquedo desempenham um papel fundamental na aprendizagem e
negar o seu papel na escola € como renegar a nossa propria histéria de aprendizagem.
Portanto, é correto afirmar que o jogo, as brincadeiras e o brinquedo sdo importantes
ferramentas de aprendizagem, ndo sé porque a crianca gosta e fica feliz com sua utilizacdo,
mas porque nds professores estamos trabalhando uma representacdo simbolica de uma vida
futura, mais justa e igualitaria. O brincar e 0 jogar para a crianga ndo sdo apenas um
passatempo ou simples diversdo, mas um momento sério, pois esta aprendendo o que ninguém
pode lhe ensinar, descobrindo 0 mundo e as pessoas que a cercam. Assim 0s brinquedos,
como “faz de conta”, funcionam como elementos de apoio a fantasia, aumentam o repertdrio
de conhecimentos da crianca, favorecem a compreensdo de atribuicfes e de papéis o que
contribui para o0 seu ajustamento ao mundo ao seu redor. Quando esse brincar ¢ dirigido pelo
professor a eficacia do conhecimento é muito maior.

Desta forma, trabalhar a diversidade, a incluséo e a superagdo do preconceito em sala
de aula é possivel, pode e deve ser trabalhado na base do ensino infantil, pois é algo que
certamente tera reflexos na formacéo cidadd, cultural e social de nossos alunos. Ao apresentar
uma atividade como essa ao aluno surdo o professor deva explorar de forma contextualizada
mostrando fotos ou recortes de figuras de pessoas de varias etnias valorizando a igualdade da
pessoa como cidaddo, como ser humana. Estimular que o aluno conte histdria de vizinhos,
amigos que tenham a mesma cor ou diferente que a dele. Nesse momento nédo é interessante
utilizar muitos sinais diferentes para ndo confundi a cabeca do aluno. Repeti varias vezes 0s
sinais até que ele aprenda e fazer sempre uma retrospectiva da aula anterior para verificar

quais sinais o aluno lembra, estimulando sempre com perguntas.
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Lapis da adicéo: Foto do arquivo particular da pesquisadora.

Esse jogo de adicdo trabalhard a iniciacdo de contagem dos numeros, atencdo, o
raciocinio l6gico, socializacdo e participacdo em grupos e o resultado est& nos lapis menores.

Em todas essas atividades com LIBRAS, elaboradas e voltadas para formacdo de
professores, seguimos as orientagdes de Audrei Gesser (2012, p. 144), para o qual “Os alunos
ndo devem se sentir sobrecarregados com nomenclaturas gramaticais e linguisticas. Entdo, ao
ensinar a LIBRAS para ouvintes, pense em quais instancias da aula valeria a pena falar de
regras explicitamente”. E também de Quadros no qual: “A voz dos surdos sdo as maos e 0s
corpos que pensam, sonham e expressam. (...) Permita-se “ouvir” essas maos, poisS somente
assim serd possivel mostrar aos surdos como eles podem “ouvir” o siléncio dessa escrita.
(Quadros, 1997, p. 119).

Também seguimos as orientagdes de Marcia Honora (p.196), que em todas as suas

atividades foram seguidos 0s mesmos passos:

“Apresentacdo de um contelldo de forma contextualizada, associacdo da Lingua
Portuguesa com os sinais da Lingua Brasileira de Sinais e exercicios que respeitem
a lingua materna do aluno com surdez. As atividades devem ser repetidas de
formas diferentes quantas vezes o professor julgar necessario, até que perceba que
0 aluno com Surdez assimilou o conteudo proposto.”

N&o esquecendo que todas estas sugestdes para trabalhar a lingua portuguesa séo

necessarias que o aluno ja esteja alfabetizado em sua primeira lingua a libras. Caso o aluno
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ainda ndo seja alfabetizado em libras, precisa alfabetizar primeiro na sua lingua a libras. E
para fixar melhor os conhecimentos devem agregar-se as figuras ou desenhos o sinal em libras
para que o aluno saiba do que esta se tratando.

Utilizando as atividades que foram realizadas com os participantes desta pesquisa,
espera-se que o professor do ensino regular possa ter mais subsidios para poder ajudar seu
aluno surdo no processo de ensino e aprendizagem dos contetidos propostos no ensino
fundamental e regular.

Nao queremos dizer que elas sdo suficientes, mas esperamos que elas possam auxiliar
o aluno surdo na constru¢do da sua identidade, no desenvolvimento das habilidades de
compreensdo, emo¢ao e comunicagdo para que possa tornar-se uma pessoa reflexiva, critica,

autdbnoma e consciente de seus atos e escolhas pessoais, sociais, afetivas e profissionais.
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CONCLUSAO

Em nossa pesquisa constatamos que 0 municipio de Maraba dispbe de apenas cinco
formadores com conhecimentos basicos e avancados em LIBRAS e dois professores surdos,
sendo que um desse é surdo oralizada. Tambeém ndo restaram ddvidas de que se 0s
professores de classes de ensino regular ainda necessita receber capacitacdo adequada, a
barreira da comunicacdo com o aluno surdo se torna mais aprofundada, sendo que este aluno
surdo torna-se cada vez mais excluido, uma vez que ndo participa das aulas e ndo se comunica
com os professores e os colegas.

Embora, as politicas publicas estejam implantadas para serem cumpridas, 0S
professores que lidam com alunos surdos ainda tem dificuldades para trabalhar a inclusao e
permanéncia desse aluno em sala de aula. Dentre elas estdo a falta de um intérprete na sala. O
municipio conta apenas com dois professores e intérprete surdos, cinco professores
formadores com conhecimento basico avancado em LIBRAS.

Segundo estudo feito em documentos da Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Surdos - FENEIS, constatarmos um inicio da integracdo da Lingua de Sinais
um tanto ainda timida, mas de um futuro promissor para as pessoas com necessidades
especiais surdas.

Constatou-se que as formacdes de professores oferecidas pela rede municipal nao
contemplam as reais necessidades destes profissionais do ensino fundamental, uma vez que
ndo sdo capacitados para trabalhar com as dificuldades de aprendizagem dos alunos surdos. O
fundamental 1l é um ciclo esquecido, ele ndo tem recebido politicas publicas especificas
adequadas nem formacdo de professores, nem estruturacdo de funcionamento de transicdo
entre os anos iniciais do fundamental | e 11, onde o aluno comeca a ter um professor para cada
disciplina que acredito haver uma ruptura de aprendizagem. A maioria dos professores
entrevistados sdo horistas que trabalham em até trés escolas diferentes. Sendo assim, seus
trabalhos (aulas) sdo em pedacos com tempo limitados. Portanto, o vinculo com os alunos e
com a escola também ¢é limitado. Por isso, que a escola precisa ter em sua integra
coordenadores, orientadores formadores para suprir 0s anseios dos docentes. Sabemos que
ensinar uma lingua escrita para alunos que ndo tem uma oralidade é um tanto fora do comum

e também tarefa que vai desafiar os professores e alunos com deficiéncia auditiva.
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Assim sendo, o maior impedimento para a inclusdo da crianca surda nas classes
regulares é a falta de capacitacdo dos professores para recebé-los, o que acaba por leva-los a
voltar para as classes especiais, a pedido dos pais, ou da propria direcdo e professores, ao
reconhecerem-se despreparados para recebé-los, tal como foi demonstrado no exemplo ao
comeco deste trabalho.

A escola inclusiva, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Especial (MEC-SEESP, 1998), implica em uma nova postura da escola regular que deve
propor no projeto politico-pedagdgico, no curriculo, na metodologia, na avaliacdo e nas
estratégias de ensino, acBes que favorecam a inclusdo social e praticas educativas
diferenciadas que atendam a todos os alunos. Pois, numa escola inclusiva a diversidade é
valorizada em detrimento da homogeneidade. Porém, para oferecer uma educacdo de
qualidade para todos sem excecdo, inclusive para os portadores de necessidades especiais, a
escola precisa capacitar seus professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-se.
“Inclusdo ndo significa, simplesmente, matricular o educando com necessidades especiais na
classe comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a
escola o suporte necessario a sua a¢do pedagogica” (MEC-SEESP, 1998). Portanto, para que
haja um aprendizado positivo, faz-se necessario a formagdo inicial teérica e metodolégica do
profissional que iré atender essa demanda.

A formacdo de professores, assim como a escolarizacdo e aprendizagem de alunos
surdos, vem sendo objeto de estudo e pesquisa huma perspectiva de tomada de alteracdo de
novas competéncias e metodologias para elevar a qualidade da educacdo brasileira. Para
tanto, as formagBes necessitam estar mais instrumentadas com diferentes estratégias e
embasamentos tedricos para a criacdo de praticas de ensino que facam com que o aluno
“interaja”, seja incluido e desenvolva seu aprendizado de maneira igualitaria juntamente com
Seus pares.

Acreditamos que esta pesquisa confirmou a necessidade da formacéo continuada de
professores educadores que trabalham com inclusdo de criancas surdas.

Sem davida alguma, pela luz dos resultados dessa pesquisa, podemos afirmar que um
ensino de qualidade para os alunos com necessidades especiais deve primar pela formacgéo dos
professores que com eles irdo ensinar. Tais docentes, no exercicio de sua profissédo, seja no
momento presente ou no futuro, deverdo estar sempre preparados para ensinar alunos com
NEE.
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Todavia observou-se uma disparidade entre a legislacdo vigente que trata do assunto,
com a sensacdo de despreparo da maioria dos profissionais de Maraba-PA que atuam no
ensino regular e ja se depararam com alunos com NEE, em especifico, alunos com surdez.

Os resultados dessa pesquisa apontam a urgéncia de se investir na formacéo
continuada dos professores desse municipio. E insuficiente a realizacio de cursos de pouca
duracdo que muitas das vezes ndo possuem qualquer relacdo com o contexto de trabalho
desses profissionais. A simples participacdo nestes cursos de formacdo continuada
demonstrou que, pelos poucos conteudos estudados e trabalhados durante os mesmos
contribuem poucos para a complexidade das situacdes. Os préprios professores entrevistados
apontaram a necessidade de ampliar o conhecimento de se lidar com alunos surdos.

Esta pesquisa reforcou que o oralismo é um método ultrapassado e deve ser totalmente
abolido, voltando-se totalmente para a o ensino com LIBRAS. O problema é a capacitacédo
dos professores do ensino regular e demais membros do corpo escolar, como coordenagéo,
funcionérios (limpeza, portaria, secretaria, etc.) para atenderem e interagirem com esse aluno
especial. Observando e analisando o papel do professor do ensino regular em Maraba-PA, os
temas que sdo contemplados em suas formacdes e seus relatos, € patente a necessidade do
aprimoramento de seus conhecimentos relativos & surdez e mesmo a lingua de sinais —
LIBRAS, assim como o desenvolvimento de suas habilidades ao lidarem com alunos com
NEE. Mesmo que haja o acompanhamento de um intérprete de LIBRAS, mediando o
professor de ensino regular e o aluno surdo, tal medida ndo se faz suficiente.

E urgente que essa realidade precisa ser mudada. O educador necessita participar de
formacOes voltadas para diversidades dos alunos além de suas disciplinas. A partir do
momento que for ofertada formacdo adequada para o educador trabalhar ndo sé6 com alunos
surdos, mas todas as necessidades especiais, em suas salas de aulas, a inclusdo acontecera de
fato e ndo apenas no papel e em discursos.

Sugiremos que as escolas de Maraba deva conter em seu corpo docente orientadores,
coordenadores pedagdgicos e gestores capacitados e conhecedores da linguagem de sinais —
LIBRAS para dar suporte aos professores e alunos durante as dificuldades apresentadas no
interior da escola e durante as aulas. E importante que esses profissionais participem das
formagdes que sdo oferecidas de modo integral, uma vez que os professores ndo poderdo
participar j& que estdo em sala de aula como afirma as falas dos professores: professor “11” da
escola “A”: “Existem formagdes para capacitar e informar mais os profissionais sobre esses

temas, porém elas sdo oferecidas no mesmo turno em que estes trabalham, dificultando assim
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a participagdo deles” e o professor “1” da escola “D”. Seria interessante que os professores
que trabalham com alunos surdos fossem liberados para fazer as oficinas ou cursos de libras,
0 que ndo acontece na maioria das vezes, porque 0s cursos sao oferecidos a tarde ou a noite e
nesses horarios eles estdo trabalhando. Além disso, essa preparagdo deve se estender a todo
corpo da escolar, desde aquele que recebe o aluno na portaria, a merendeira, a servente, a
secretaria. 1sso melhoraria a comunicacdo de ambos fazendo com que o aluno interagisse
compreendendo o que 0 outro esta apresentando.

Também para que a educacdo especial com aluno surdo realmente se efetive, a
formagdo dos professores que devam atuar no ensino regular deve abranger estratégias mais
especificas, metodologias diversificadas, enfim, uma pratica pedagdgica diferenciada.

Ao abracar a causa da proposta escola inclusiva a instituicdo necessita mudar, adaptar
estruturas do prédio, curriculo, organizacdo escolar, pedagdgica, filosofia, metodologias
atrativas, pessoais e extracurriculares para melhor abrigar o aluno com necessidades especiais,
incluindo formacdo adequada para os docentes que compde a equipe da escola. Acreditamos
gue um dos pontos positivos da escola inclusiva que vale aqui ressaltar é a valorizacdo do

respeito e valor da igualdade ja que se vive diante de tamanha desigualdade social.
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Estamos desenvolvendo uma pesquisa de mestrado cujo o objetivo geral da mesma é analisar
a formacao dos professores que atuam com alunos surdos no ensino regular em escola

pUblica no municipio de Maraba-PA.

As questdes abaixo irdo nortear o estudo de campo e sua participacdo sera fundamental para
que possamos melhor conhecer e estudar a teméatica em questdo bem como alcangarmos o

éxito esperado com este estudo.

Desde ja agradecemos a vossa participacao.
Helena do Nascimento Menéses Prof.Dr. Ricardo F. Pinto

Pesquisadora Responsavel Orientador Académico

A-IDENTIFICACAO
Nome

Funcdo que exerce na escola

Tempo de atuagao na fungéo

Modalidade de Ensino em que trabalha:
() Educacdo Fundamental |
() Educacdo Fundamental 11

Data(s) em que respondeu e devolveu o questionario:
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PARTE |
Educacéo Inclusiva

1-Vocé ja teve alguma experiéncia docente com alunos surdos?
() Sim

( ) Néo

() Quantas vezes?

2-Vocé é a favor do aluno surdo no ensino regular?
() Sim.
( ) Néo
Justifique

3-Na sua opinido, qual a escola ideal para atender aluno com surdez?
( ) Escola especial para alunos surdos

() Escola de ensino regular em sala comum

() Escola de ensino regular em sala comum e em sala de recursos.

( ) Qutras

4-A proposta pedagogica desta escola contempla a educacao inclusiva do aluno com surdez?
() Sim
( ) Nao

5-Que acbes foram e estdo sendo realizadas nesta escola para que a inclusao destes alunos
aconteca?

Parte Il - Formacéo do professor

1-No desenho curricular da sua graduacéo havia as disciplinas LIBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais) e Educacéo Especial?

( ) LIBRAS

( ) Educacéo Especial

() Nenhuma das alternativas acima

2-Vocé tem alguma formacdo continuada sobre alunos surdos?
( )sim
( ) Naéo
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3-Das formac0es oferecidas pela Secretaria de Educacdo, das quais vocé participa séo
sugeridas metodologias de ensino para que fomentem a incluséo e participagdo do aluno com
surdez?

()Sim

( ) Néo

4-Entendendo que formac&o continuada pode ser: hora pedagdgica, hora atividade,
conferéncias, encontro de estudo na escola, etc. A escola que vocé trabalha oferece alguma
dessas formacg0es na rea da surdez?

() Sim
( ) Nao

5- Como vocé acredita que um aluno surdo, caso houvesse, compreenderia hoje o contetdo
ministrado por sua disciplina?

() parcialmente

( ) totalmente

() ndo compreenda

6- VVocé acredita que suas experiéncias educacionais acumuladas influenciariam atualmente
sua pratica em sala de aula, caso houvesse alunos surdos?

() Sim

( ) ndo
Justifique

7-Vocé faria um plano de aula diferenciado para um aluno surdo?
()sim
( ) Nao
Porque?

8-Ha critérios especificos para a avaliacdo de alunos surdos orientados pela Secretaria de
Educacao de Maraba-PA ou mesmo que seriam adotados por vocé?

( ) Sim

( ) Nao

Se sim qual ou quais s&o?

9- Quais os recursos didaticos que vocé usa com menos frequéncia nas suas aulas?
() Pincel e quadro branco

() Notebook e data show

( ) Cartaz

( ) Atividades xerocadas e com gravuras
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( )Jogos pedagogicos
( ) Video aulas

10-Para encerrar nossa pesquisa, faca as consideracdes complementares, que desejar e se
achar conveniente, sobre esse tema (a formacéao de professores no ensino regular em Maraba-
PA com alunos surdos).

Questionario para autoridades responsaveis pela formacéo de professores

1 — Mesmo que seja algo dificil de acontecer, professores do municipio de Maraba, sem
nenhum conhecimento de LIBRAS, se deparam em sala com alunos surdos ou surdos-mudos
e se declaram “despreparados” para lidar com eles, provocando um contrassenso para que seja
trabalhada a lei da inclusdo. Que tipo de assisténcia a Secretaria de Educacdo do municipio
pode dar como suporte a esse professor caso isso ocorra?

2- De que forma as formagOes continuadas para professores de ensino regular contemplam e
preparam esse profissional para trabalhar a inclusdo e, em especifico, o trabalho com alunos
surdos?

3 — Ao seu ver, tendo em vista que muitos professores desconhecem a Linguagem Brasileira
de Sinais (LIBRAS) e ndo possuem tempo de se capacitarem nessa area devido a sua carga
horéria, € possivel serem trabalhadas outras formas ou metodologias de interacdo e
desenvolvimento educacional com alunos surdos nas formagdes continuadas?

4- A Secretaria de Educagdo do Municipio pretende futuramente desenvolver mais projetos no
sentido de trabalhar a educacéo inclusiva ou o trabalho com alunos surdos com os professores
do ensino regular? Se sim, quais? Poderia descrevé-los?



