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RESUMO

Araljo, Maria José de (2016). AS CONCECOES DOS PROFESSORES ACERCA DAS
POLITICAS INTERNAS ESCOLARES PARA CRIANCAS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGCAO. Lisboa, 162 p. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da
Educacao, area de Especializacdo em Administracdo Escolar) — Programa de P6s-Graduacao
em Ciéncias da Educacdo, ESEAG.

Neste estudo temos como objetivo investigar as concegdes dos professores da educagdo de
infancia acerca das politicas publicas para as altas habilidades/superdotacdo na Rede
Municipal de Ensino do Recife (RMER) e quais discursos sobre altas
habilidades/superdotacdo estdo se materializando nas politicas publicas inclusivas. Para este
foco tematico buscou-se informagdes com professores de um Centro Municipal de Educacao
de Infancia, de uma Creche Municipal e do Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo. As referidas instituicdes de ensino estdo localizadas na regido
metropolitana do Recife e estdo vinculadas a Secretaria de Educacdo do Recife. Utilizamos
uma investigagdo qualitativa. A base teorica elencou-se em trés categorias: Educacdo
Inclusiva, Altas Habilidades/Superdotacdo e Politicas Educacionais Inclusivas, trabalhadas na
Andlise de Discurso (AD). Realizamos uma entrevista individual com os professores das
unidades educacionais participantes e chegamos a conclusdo que o fendmeno das altas
habilidades/superdotacdo € pouco conhecido no meio docente e que ha uma lacuna de
formacgdo tanto na graduacdo quanto na formacdo continuada, fator que dificulta tanto a
identificacdo das altas habilidades/superdotagdo quanto a proposicdo de atividades no
atendimento educacional especializado aos estudantes cuja invisibilidade estatistica no Censo
Escolar da Educacgdo Bésica se reflete nas politicas publicas pouco efetivas, negando o direito
de uma educacdo de qualidade a todos conforme preconizam as leis.

Palavras-chaves: Altas Habilidades/Superdotacdo; Educacdo Inclusiva; Politicas Publicas
Educacionais.
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ABSTRACT

Aradjo, Maria José de (2016). THE TEACHER CONCEPTIONS ABOUT HIGH
ABILITIES/GIFTEDNESS ON MUNICIPAL EDUCATION NETWORK OF RECIFE.
Lisboa, 162 p. Dissertation (Masters in Science Education, Specialization in School
Administration) - Pos-Graduation Program in Science Education, ESEAG.

The objective of this study is to investigate school teacher's awareness of public politics for
high abilities and intellectual giftedness of children in the Municipal Education Network from
the city of Recife and wich speeches about high abilities and intellectual giftedness are
materializing in inclusive public politics. Teachers from a Municipal Center of Child
Education, from a Municipal Day Care and from an Activity Center of High
Abilities/Intellectual Giftedness offered information on this presented subject. Those
institutions of education are localized at the metropolitan area of Recife and are linked to
Recife’s Office of Education. This work presents a qualitative investigation. The presented
theory was listed in three different categories: Inclusive education, high abilities/intellectual
giftedness and inclusive politics on education, worked in discourse analysis. We individually
interviewed each teacher at their educational institutions and we concluded that the
phenomenon of high abilities and intellectual giftedness are poorly known among teachers
and that there is a gap in both graduation and professional formation of teachers. For this
reason, it is hard to identify individuals with high abilities and intellectual giftedness. It is also
hard to propose activities when addressing those invisible students under the Scholar Census
of Basic Education, this difficulty is reflected in poorly effective public politics. Finally, it
denies the right of a good education for everyone, as stated by the law.

Key words: High Abilities/Giftedness; Inclusive Education; Public Educational Policies.
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AD
AH/SD
AEE
ABSD
ASPAT
BPC
CF
CNE
CEB
CEDET
CENESP
CONBRASD
ECA
ED

F
DIEESE
FD
IBGE
INEP
LDBEN
MEC
NAAH/S
NEE
ONU
OSCIP's
PCN
PDE
PNAD
PME
PNE
PPP

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Anédlise de Discurso

Altas Habilidades/Superdotacédo

Atendimento Educacional Especializado

Associacdo Brasileira Para Superdotados

Associagdo De Pais E Amigos Para O Apoio Ao Talento
Beneficio de Prestacdo Continuada

Constituicao Federal

Conselho Nacional de Educacéo

Conselho de Educacéo Bésica

Centro para o Desenvolvimento do Potencial e Talento
Centro Nacional de Educacédo Especial

Conselho Brasileiro para Superdotagédo

Estatuto da Crianga e do Adolescente

Excerto de Depoimento

Feminino

Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos
Formagé&o Discursiva

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Ministério da Educacgéo

Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo
Necessidades Educacionais Especiais

Organizacdo das Nac6es Unidas

Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Publico
Parametros Curriculares Nacionais

Plano de Desenvolvimento da Educagéo

Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

Plano Municipal de Educacdo

Plano Nacional de Educacéo

Projeto Politico Pedagogico
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Ql Quociente de Inteligéncia

RMER Rede Municipal de Ensino do Recife

SAEB Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica

SEESP Secretaria de Educacgéo Especial

SRM Sala de Recursos Multifuncionais

UNESCO Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
UNICEF Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
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INTRODUCAO

Esta dissertagdo tem como base propulsora o estudo das concegdes dos professores
acerca das politicas publicas para criancas com altas habilidades/superdotagdo e as politicas
internas escolares. A opc¢éao pelo referido assunto se deu em decorréncia da minha atividade
docente na educacdo de infancia e no ensino fundamental na Rede Municipal de Ensino do
Recife h&a quase trés décadas, para além do meu interesse por temas relacionados a
genialidade, inteligéncia, superdotagéo e criatividade.

Reconhecer os beneficios e investir nos estudantes com potencial superior € uma
estratégia adotada por varios paises (Alencar, 2007) “visando a futuras contribui¢des
qualitativas nas diversas areas do conhecimento, sobretudo em aplicagdes tecnologicas”
(Renzulli, 2005 apud, Farias & Wechsler, 2015; p.336). Autores como Virgolim &
Konkiewitz (2014) corroboram com esse pensamento trazendo a reflexdo o quanto a
sociedade perde em ndo reconhecer e ndo estimular o talento desses estudantes, e
consequentemente o0 ndo aproveitamento do potencial desses sujeitos.

Nesta Gtica, Gallagher (1994, apud Virgolim & Konkiewitz, 2014; p.7) sintetiza:

“Como podemos medir a extensdo de uma sonata que nao foi escrita, de uma droga
com poderes curativos que ndo foi descoberta ou da auséncia de lideranga politica?
As criangas superdotadas séo parte substancial das diferencas entre o que somos e
0 que poderiamos ser como sociedade.”

Os desafios de superar as marcas deixadas pela excluséo educacional desenvolvendo
uma escola que seja para todos e para cada um e que fomente a aprendizagem conjunta e sem
barreiras tém sido um objetivo ambicioso e complexo de varios educadores. A educacdo das
pessoas com altas habilidades/superdotacdo faz parte desse contexto histérico excludente, no
entanto, estamos caminhando através de investigacfes e politicas publicas educacionais no
sentido de reverter esse cenario. A passos lentos, o conhecimento tem sido posto em pratica.
As investigacOes e a construcdo de propostas educacionais que respeitem os diferentes estilos
e ritmos de aprendizagem que garantam uma educacdo democratica e inclusiva tém
desenhado um cenario educacional menos excludente e mais justo com esse publico.

Nessa perspetiva, a ciéncia tem procurado explicar como as pessoas desenvolvem
habilidades superiores, ou seja, como 0 psiquismo reage a certos estimulos ao revelar talentos
e potencialidades manifestados extraordinariamente. A heranga genetica e a influéncia do
ambiente sdo consideradas fatores influenciadores do desenvolvimento da inteligéncia. Para

Virgolim & Konkiewitz (2014, p.11), “as interacOes dindmicas entre as potencialidades
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genéticas e as experiéncias ambientais” ¢ uma relacdo que se inicia jd na gestacdo € se
desenvolve por toda vida. Diferentes tedricos, com diferentes perspetivas nos levam a refletir
sobre a questdo, mas encontramos maior afinidade tedrica com a Teoria dos Trés Anéis de
Renzulli (1986, 1988, 1999) que apresenta a definicdo de superdotacdo e a Teoria das
Inteligéncias Multiplas (Gardner, 1983) que apresenta as diversas maneiras pelas quais
podemos compreender a inteligéncia.

A definicdo de superdotacdo proposta por Renzulli (1986, apud Pérez, 2004b; p. 85)
na Teoria dos Trés Aneis esclarece que:

“O comportamento superdotado consiste nos comportamentos que refletem uma
interacdo entre os trés grupamentos bésicos dos tracos humanos - sendo esses
grupamentos habilidades gerais e/ou especificas acima da média, elevados niveis
de comprometimento com a tarefa e elevados niveis de criatividade. As criangas
superdotadas e talentosas sdo aquelas que possuem ou sdo capazes de desenvolver
este conjunto de tragos e que os aplicam a qualquer &rea potencialmente valiosa do
desempenho humano.”

Para o0 senso comum, ter habilidades superiores pode significar pertencer a um seleto
e privilegiado grupo de pessoas reconhecidas pela sociedade como superdotadas ou génios.
Na verdade, essas pessoas “na maioria das vezes passam despercebidas pelas escolas ou
chamam a atencgéo pelos comportamentos diferentes” (Pérez, 2004b; p.93) e ndo contam com
privilégio algum, ao contrério, tm enfrentado muitos desafios relacionados a aprendizagem.
Desafios que vdo desde a falta de consciéncia acerca do proprio potencial, até a falta de
estrutura das escolas para identificar e oferecer o suporte educacional especifico do qual
necessitam.

Apesar do respaldo legal previsto no Art. 205 da Constituicdo Federal, que garante a
educagdo, como um direito de todos, e a “igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia
na escola” (Art. 206. I), principios que alicercam e orientam 0 ensino, o pais ainda convive
com a ignorancia quando o assunto é altas habilidades/superdotacdo (Alencar, 2007). A tbnica
do direito a educacdo a essa populacdo se maximiza no direito a educacdo nas escolas
comuns, no entanto é um direito que ndo tem se efetivado.

Atualmente, o cumprimento desse direito organiza a oferta do atendimento por meio
da participacdo em programas voltados para o desenvolvimento e a ampliacdo do potencial
dos alunos com altas habilidades/superdotacdo. Recentemente aprovado, o Plano Nacional de
Educagdo 2014-2024, Lei n° 13.005/14 traz como uma das estratégias da Meta 1,“fomentar a
oferta do Atendimento Educacional Especializado complementar e suplementar aos (as)

alunos (as) com [...] altas habilidades ou superdotacdo.” (Brasil, 2014b).

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 15


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument

Maria José de Aradjo. As ConcecBes dos Professores Acerca das Politicas Internas Escolares para Criangas com
Altas Habilidades/Superdotacéo.

A realidade educacional dos alunos com altas habilidades/superdotagdo no pais
enfrenta desafios ndo pela falta de dispositivos legais, mas pela falta de cumprimento de tais
leis. A falta de informagdo e formacdo se expressam na dificuldade dos professores em
identificar o potencial dos estudantes, podendo ser essa a causa da subnotificagdo no Censo
Escolar. Para a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) 10% da populacdo mundial tém
necessidades especiais e as altas habilidades/superdotacdo fazem parte desse percentual
populacional. Segundo documentos oficiais, estima-se que 2,5 milhGes de estudantes
deveriam fazer parte das estatisticas do censo escolar, no entanto, 0s registros apontam que
em 2012 pouco mais de 11 mil estudantes com altas habilidades/superdotacdo foram
declarados no censo da educagdo béasica em todo territério nacional. Apesar da baixa
estatistica no censo escolar, ndo estamos diante de um fendmeno raro, ao contrario, 0s casos
de altas habilidades/superdotagédo s&o comuns nas salas de aulas (Alencar, 2007).

Essas pessoas se deparam com uma realidade bem diferente da que muitos
imaginam, enfrentam problemas de diversas naturezas, seja junto a familia por ndo saber
como lidar com a situacdo, seja na escola por esta ndo se encontrar preparada para identificar
e atender as demandas do grupo. Se por um lado o desconhecimento sobre o tema, cercado de
mitos e crencas, tem levado a sociedade a um equivoco de compreensdo, por outro, tem
despertado interesse e sido objeto de investigacao de estudiosos no campo da educacao, tanto
no Brasil quanto fora do pais.

Nos ultimos anos a educacao tem ampliado suas pesquisas no ambito da educacgdo
especial. Elas tém colaborado para que a sociedade reconhega e valorize a diversidade
podendo esta contribuindo para a construcdo de uma sociedade inclusiva que atenda a todos,
independente das necessidades educacionais especiais que cada um possa apresentar. Apesar
do interesse crescente dos pesquisadores em abordar questdes relativas a educacao especial e
a inclusao, as producdes cientificas no campo das altas habilidades/superdotacdo no pais séo
escassas (Pérez & Freitas, 2009; Alencar & Fleith, 2001).

O contexto de producdo do conhecimento na area de altas habilidades/superdotacédo
se consolida a partir da década de 90 (Pérez 2009). Segundo (Pérez & Freitas, 2009; p.14).:

“A pesquisa e a producdo cientifica nas universidades brasileiras corroboram o
crescimento da area, mas também revelam escassez de oferta de linhas de pesquisa
e de cursos na area, com uma concentragdo marcada em poucos estados brasileiros.
[...] é dificil avaliar a razdo do pequeno numero de pesquisas na area.”

Nesse contexto, elencamos as producdes académicas publicadas em forma de teses e

dissertagdes, entre outras, destacam-se: Procopio (2010) que analisa as interagdes discursivas
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produzidas por um grupo de professores formadores e em formacdo como estratégia de
formacéo inicial e continuada no &mbito da educacdo inclusiva; a pesquisa de Sakaguti (2010)
que investiga as concecdes de pais sobre as altas habilidades/superdotagédo dos filhos inseridos
em atendimento educacional especializado em sala de recursos, no que diz respeito aos seus
sentimentos e expectativas, sobre o atendimento educacional recebido pelos filhos e os apoios
disponiveis. O estudo de Delpretto (2009) investigou como as pessoas com altas
habilidades/superdotacdo atribuem a influéncia escolar no desenvolvimento e estimulo de
habilidades com elementos da contemporaneidade; Branddo (2007) direcionou seus estudos
para o atendimento especializado nas salas de recursos oferecido a pessoas com altas
habilidades ao longo da histdria no estado do Paranad e Pérez (2004b) buscou encontrar as
caracteristicas especificas de alunos com indicadores de altas habilidades/superdotacao
produtivo-criativos.

Para além das teses e dissertacdes, a superdotacdo tem sido conceituada por varios
autores (Renzulli, 1978, 1986; Monks, 1992; Gagné, 1991; Sternberg, 1993; Tannenbaum,
2000) assim como o conceito de inteligéncia (Gardner, 1983, 2000; Sternberg, 1985 e Piaget,
1996). Sternberg & Davidson (1986) apresentam 17 tipos de superdotacdo, algumas
relacionadas as Teorias das Mdltiplas Inteligéncias (Gardner, 1983) e a Teoria Triarquica da
Inteligéncia (Sternberg, 1985). O conceito utilizado no pais adota a terminologia altas
habilidades/superdotacdo nos documentos oficiais a partir de 1994 e tem por base a conce¢do
de superdotacéo apresentada por Renzulli.

Diante disto, a questdo de partida desta investigacdo é saber quais as concec¢fes dos
professores da educacdo de infancia acerca das politicas publicas para altas
habilidades/superdotacdo e as politicas internas escolares? Outros questionamentos foram
elencados: analisar as concecdes dos professores acerca das politicas publicas para altas
habilidades/superdotacéo; verificar como os professores da educacéo de infancia identificam
as criancas com altas habilidades/superdotacdo; investigar quais as estratégias de
acompanhamento os professores utilizam e/ou conhecem para o atendimento educacional
especializado dessa populacdo educacional; conhecer as praticas pedagdgicas desenvolvidas
com criancas com altas habilidades/superdotacdo no Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo - Recife; investigar como o Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacéo - Recife faz a interlocucdo com as unidades de ensino do Recife.

Considerando a perspetiva de superdotacdo adotada pelo MEC e o0 amplo quadro de
concecgdes, nosso recorte incide sobre as concec¢des defendidas por Renzulli (1978). Nesse
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sentido, nosso estudo foi construido a partir do dialogo estabelecido entre os tedricos das
referidas categorias, 0s pesquisadores dessa area (Virgolim, 1997, 2005; Fleith & Virgolim,
1999; Freeman & Guenther, 2000; Guenther, 2000; Alencar, 2001; Alencar & Fleith, 2001;
Mazzotta, 2001; Ourofino, 2005; Pérez, 2004b; Sabatella & Cupertino 2007), e a investigacdo
empirica.

Em linhas gerais, trata-se, pois, de uma pesquisa pautada em uma abordagem
qualitativa, cujo instrumento escolhido para coleta de dados foi a técnica da entrevista
semiestruturada. Para a anélise dos dados foi utilizada a técnica de Anélise de Discurso na
linha tedrica francesa (Henry, 1997; Orlandi, 1999). Fazem parte desta pesquisa 08 sujeitos
participantes.

Para o aprofundamento tedrico deste estudo foram eleitas as categorias: altas
habilidades/superdotacdo, educagdo inclusiva e politicas educacionais inclusivas. Esta
dissertacdo estrutura-se em introducéo, cinco capitulos e consideraces finais.

No primeiro capitulo, “Altas Habilidades/Superdotac¢ao”, fizemos um estudo tedrico
sobre a trajetoria das altas habilidades/superdotacdo ao longo dos tempos: passado e presente,
um pouco de histéria. Destacamos as diversas terminologias usadas para se referir a
superdotacdo. Abordamos também o trabalho pioneiro com a primeira infancia no Grupo de
Precoce desenvolvido pela Secretaria de Educacdo do Recife/Educacdo Especial por meio do
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao - Recife.

No segundo capitulo, “Educagdo Inclusiva”, estabelecemos um dialogo entre os
conceitos de educacéo inclusiva e educacéo especial e o desafio de vencer a invisibilidade dos
estudantes com altas habilidades/superdotacéao.

No terceiro capitulo, “Politicas Educacionais Inclusivas”, abordamos a inclusdo das
altas habilidades/superdotacdo para além da garantia do direito e a nova alteracdo sofrida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional com a criagdo do cadastro nacional de alunos
com altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educacdo basica e na educacédo
superior. Abordamos também a importancia do Projeto Politico Pedagdgico, enguanto
instrumento de gestdo democratica capaz de promover mudangas no cotidiano da escola,
reconhecer e valorizar as diferentes demandas de aprendizagens de forma a contemplar o
atendimento educacional especializado a partir das possibilidades do apoio pedagdgico
especializado ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais e no Nucleo de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacéo.

No quarto capitulo, “Trajetoria Metodologica”, descrevemos o perfil qualitativo da
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pesquisa e a caracterizacdo do caminho metodoldgico, abordando aspetos como: 0s sujeitos
pesquisados e o lécus da investigagdo, bem como os instrumentos utilizados para a coleta dos
dados e a analise dos mesmos.

No quinto e ultimo capitulo “Apresentacdo e Discussdo dos Resultados”,
trabalhamos com a apresentacdo e analise dos dados. Utilizamos o aporte metodoldgico da
Analise de Discurso (AD) trabalhando os sentidos e as significacGes da producdo discursiva
do corpus das entrevistas.

Por fim, tecemos as nossas consideracOes finais, confrontando os questionamentos
iniciais com os resultados da pesquisa empirica trazendo a tona reflexdes construidas em
torno das politicas educacionais inclusivas para 0s estudantes com altas
habilidades/superdotacéo.

Adotou-se neste trabalho a norma APA - American Psychological Association
paracitacdes e referenciacdo bibliografica.
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CAPITULOI.
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO
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CAPITULO I. ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

1.1. Altas habilidades/superdotacdo: passado e presente, um pouco de
historia

Quando se fala em habilidades superiores diversos termos sdo empregados como
sinbnimos equivocadamente. Para Pereira (2010, apud Farias & Wechsler, 2014; p.335),
“infelizmente, sofre-se de uma profusdo de termos ao fazer referéncia as pessoas com
habilidades e talentos especiais.” Superdotado, talentoso e génio sdo os mais usados, no
entanto, mesmo 0s de pouco uso, como é o caso de criangas prodigios e savants, apresentam
“diferencas conceituais e epistemoldgicas bastantes significativas, que estdo longe de serem
unanimes e convergentes” (Pereira, 2010 apud, Farias & Wechsler, 2014; p.336). A
superdotacdo esta mais voltada para a area cognitiva e sugere habilidades extremas (Alencar,
2001; Alencar & Fleith, 2011; Virgolim, 1997), enquanto talento esta mais relacionado as
interacdes do ambiente, aos contextos fisicos e sociais que envolvem o individuo, a familia e
a escola.

Algumas regibes do pais, ainda utilizam o termo talentoso, mas este ja foi substituido
dos documentos oficiais desde o ano de 1994 (Alencar, 2007). Segundo Farias & Wechsler
(2014), a opcdo de alguns autores pelo uso dos termos dotacdo e talento deve-se ao fato de
que seja esta a melhor traducdo dos termos usados na literartura internacional que busca
explicar tais fendmenos e que estdo baseadas nas ideias centrais de Gagné (1989, 1993, 2007
e 2008) e Renzulli (1978 e 1984).

Segundo Pérez (2004, p.49), o termo génio “refere-se as pessoas com um desempenho
extremamente elevado e raro em algum campo do saber ou do fazer e que deram uma
contribuicéo significativa para a sociedade.” Para Virgolim (2007), “a habilidade superior, a
superdotacdo, a precocidade, o prodigio e a genialidade sdo gradacdes do mesmo fenémeno
que vem sendo estudado hé séculos [...].”

Apesar do potencial superior, as criangas prodigios e savants, apresentam uma
especificidade conforme afirma Alencar (2007, p.16): as “Savants caracterizam-se por uma
habilidade significativamente superior em uma area especifica, a0 mesmo tempo em que
apresentam um atraso mental pronunciado”, j4 as criancas prodigios “sdo aquelas que se
caracterizam por uma performance extraordinaria em seus primeiros anos, tendo antes dos 10

anos um desempenho similar ao de um adulto altamente qualificado em um determinado

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 21



Maria José de Aradjo. As ConcecBes dos Professores Acerca das Politicas Internas Escolares para Criangas com
Altas Habilidades/Superdotacéo.

dominio, como musica, matematica, xadrez e artes plasticas.”

Percebemos que conceitos e termos equivocados foram e ainda sao utilizados para se
referir ao fendmeno das altas habilidades/superdotacéo. Para Virgolim & Konkiewitz (2014,
p.7), “nogdes equivocadas ¢ estereotipadas sobre inteligéncia e altas habilidades fizeram com
gue esse campo permanecesse, por muito tempo, pouco desenvolvido e longe da populacao
em geral.”

Ao discorrer sobre altas habilidades/superdotacdo dois pontos devem ser
considerados: primeiro, deixar claro que ainda hd uma diversidade de terminologias para se
referir ao assunto e que para cada uma delas ha concec¢des diferenciadas. A esse respeito,
Pereira (2010, apud Farias & Wechler, 2014; p.336), esclarece que essa diversidade de termos
deve-se a trés fatores: “uso alienado dos termos, problemas com a tradugdo de termos
provenientes de outros idiomas e pluralidade tedrica.” Segundo, é fundamental desmistificar a
figura do superdotado e identificar a superdotacdo como caracteristica presente em muitas
pessoas. Renzulli (apud Virgolim & Konkiewitz, 2014; p.223) defende que deve haver dois

propdsitos ao se definir o conceito de superdotacao:

“Q primeiro propésito da educacdo do superdotado é fornecer aos jovens 0 maximo
de oportunidades para autorrealizagéo [...]. O segundo propoésito ¢ aumentar a
quantidade de pessoas, na sociedade, que ajudardo na solucdo dos problemas da
civilizagdo contemporanea, transformando-se em produtoras de conhecimento e
arte, em vez de meras consumidoras de informacdes existentes.”

O termo superdotacdo, tal como conhecemos hoje, ja passou por varias designacdes
ao longo dos tempos. Das sociedades primitivas aos dias de hoje, manifestar um desempenho
acima da média sempre chamou a atenc¢do e despertou a curiosidade. Platdo j& defendia a ideia
de se investir nos individuos com potencial superior logo nos primeiros anos da infancia,
independente da classe social a que pertencia, e de se estimular suas capacidades em prol do
Estado. Assim como a Grecia, a China, 2000 A.C, também tinha essa visdo. O
reconhecimento e a valorizacdo das habilidades superiores tém uma conotacéo cultural e desta
forma cada sociedade tinha e tem uma forma de reconhecer e valorizar essas caracteristicas.
Para Virgolim (2007), alguns tipos de inteligéncias sdo mais valorizados por determinadas
culturas.

Em alguns paises o termo superdotado tem gerado dilema e, segundo Alencar
(2007), a terminologia superdotacdo ndo € bem aceita por muitos especialistas na area de altas
habilidades/superdotacdo. No Brasil, o uso do prefixo super vem reforcar a ideia de um

desempenho excecional, enfatizando a questdo genética traduzida no sufixo dotado. Apesar da
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concecdo de altas habilidades/superdotacéo abranger os conceitos de motivacdo, criatividade
e habilidades acima da média, o ponto central dos debates envolvendo a superdotacdo ancora-
se nas habilidades cognitivas.

O cenério educacional brasileiro tem considerado todo esse legado e os resultados
das pesquisas nessa area, no entanto, estudos apontam que esta € uma area com pouca
producdo cientifica (Pérez & Freitas, 2009) e, portanto devendo ser fomentada com vistas a
promover a ampliagdo de politicas publicas que “favoregam 0 reconhecimento, estimulo e o
aproveitamento de nossos potenciais humanos.” (Virgolim & Konkienwitz, 2014; p.9).

Ha uma unanimidade no meio académico nacional quanto a necessidade de se
direcionar mais servicos para essa area, discussoes que se fortalecem nos estudos de Alencar e
Fleith (2001), Chagas (2003), Fleith & Virgolim (1999), Guenther (2000), Maia-Pinto &
Fleith (2002), Novaes (1979), Ourofino (2005), Sabatella (2005), Virgolim (1997, (2005).

Os contributos das pesquisas nacionais, 0s avangos tecnoldgicos no campo da
neurociéncia e da neuroquimica revelando toda complexidade do processo de aprendizagem
bem como a contribui¢do que a evolugdo do conceito de inteligéncia trouxe para 0 campo da
superdotacdo podem ser considerados elementos importantes que contribuem para novos
horizontes na area. Falar de altas habilidades/superdotacdo nos remete ao conceito de
inteligéncia, ponto que movimenta as discussdes acerca de superdotacdo, e, por conseguinte
ao conceito de Quociente de Inteligéncia (QI).

Acreditou-se durante décadas que a inteligéncia podia ser mensurada por meio dos
testes psicométricos. Com o avanco das pesquisas a concecdo unidimensional de inteligéncia
foi substituida pela concecdo multidimensional, perspetiva que considera a inteligéncia
composta de maltiplos fatores. Em decorréncia, essa nova conce¢do de inteligéncia fez surgir
questionamentos acerca das limitagdes dos testes psicométricos. Desta forma, a concegdo de
superdotacdo que outrora esteve vinculada ao conceito unidimensional de inteligéncia e com
base nos resultados dos testes de inteligéncia passa a ter uma visdo multidimensional. Nesse
sentido, Antunes (2011, p.15) coloca que:

“Abrigamos um elenco extremamente diversificado de ‘diferentes’
inteligéncias, cada uma das mesmas sensiveis a estimulos que, se aplicados
através de um projeto e nas idades convenientes, altera profundamente a
concepgdo que o ser humano faz de si mesmo e os limites de sua
possibilidades.”

Tedricos atuais (Gardner, 1983; Renzulli, 1978; Sternberg, 1986; Tannenbaum,

2000) comungam da ideia de que a inteligéncia é composta por muitos fatores e habilidades.
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Para Plucker (2001), a forte relacdo entre inteligéncia e altas habilidades/superdotacédo
influencia a identificacgéo.

Apesar das criticas ao uso dos testes padronizados como Unico instrumento de
avaliacdo das altas habilidades/superdotacdo, ainda hoje, alguns paises assim procedem.
Sternberg (1991, apud Pérez, 2004a; p.239) chama a atencdo para as limitacdes nos

resultados apontados por tais instrumentos avaliativos:

“Os tipos de habilidades [...] ndo sdo bem mensurados pelos testes convencionais
de inteligéncia ou de outras habilidades cognitivas. No melhor dos casos, esses
testes medem as habilidades analiticas, mas eles ndo medem as habilidades
sintéticas e préaticas. Muitas vezes, eles sequer medem bem as habilidades
analiticas.”

A relacdo do conceito de inteligéncia com as habilidades humanas perdura por
longos anos. Por um lado as teorias procuram uma definicdo mais completa para inteligéncia
(Virgolim & Konkiewitz, 2014), por outro, a complexidade do conceito de superdotagédo
ainda sem uma definigdo universal (Pérez, 2004).

Na versdo inicial de sua teoria, Gardner (1983) identificou sete tipos distintos de
inteligéncias: linguistica, l6gico-matematica, musical, espacial, cinestésica, interpessoal e
intrapessoal. Sua teoria recebeu a designacdo de Teoria das Multiplas Inteligéncias. “As
primeiras duas inteligéncias — linguisticas e légico-matematica — sdo aquelas tipicamente
valorizadas nas escolas.” (Renzulli, 2014; p.219). Para ele, o individuo com alto nivel de
habilidade em um tipo de inteligéncia ndo significa que deva também apresentar alto nivel
nos demais tipos, uma vez que devem ser considerados os fatores genéticos e culturais. Por
essa perspetiva, justifica-se a necessidade da escola em promover oportunidades de
aprendizagens diversificadas que venha contemplar todos os tipos de inteligéncias presentes
no cotidiano educacional.

A Teoria das Multiplas Inteligéncias, atualmente a mais conhecida, “se apoia nas
novas descobertas neurologicas” (Antunes, 2011; p.12), fundamenta as discussfes sobre a
superdotacdo e influenciou sua concecdo, alterando assim o processo de identificacdo das
pessoas com tais caracteristicas. Para Antunes (2011), os novos conhecimentos sobre o
cérebro trouxeram diretrizes para compreender a aprendizagem e as inteligéncias, o que
sugere “novas linhas de procedimentos para que a escola convencional acrescente as suas
funcBes instructional, socializadora e preparadora para o0 mundo do trabalho, uma outra
voltada ao estimulo e educagao cerebral [...].” (Antunes, 2011; p.12).

Segundo essa teoria, uma crianga pode ter um desempenho precoce numa
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determinada area e esta na média ou mesmo abaixo da média noutra area completamente
diferente. Assim, a superdotacéo gque se baseia na conce¢do das multiplas formas de expressao
da inteligéncia passa a ser vista na mesma perspetiva.

Gardner (1999b) amplia sua teoria apresentando mais dois tipos de inteligéncias, a
naturalista e a existencial, que vieram a ser acrescentadas a Teoria das Mdultiplas Inteligéncias:
I6gico-matematica, linguistica, musical, espacial, corporal cinestésica, intrapessoal,
interpessoal, naturalista e existencial.

Importa ressaltar que a concecdo antiga de inteligéncia considera a forte influéncia
da genética. Na perspetiva atual, as habilidades cognitivas sdo geneticamente estabelecidas e
se desenvolvem por meio das interacdes com o ambiente. Outrora, 0s testes psicométricos
eram 0s Unicos critérios de avaliacdo da inteligéncia, atualmente as habilidades séo avaliadas
tomando-se por base o desempenho em tarefas que levam em conta as experiéncias e 0
contexto. Por esta perspetiva, as condi¢cdes ambientais € que influenciam o desenvolvimento
da superdotacdo. Segundo Koshy & Casey (2005, apud Alencar, 2007; p.298):

“Nenhuma crianga nasce superdotada - somente com o potencial para a
superdotagdo. Embora todas as criangas tenham um potencial surpreendente,
apenas aquelas que tiverem a sorte de terem oportunidades para desenvolverem
seus talentos e singularidades em ambiente que responda a seus padrBes
particulares e necessidades, serdo capazes de atualizar de forma mais plena suas
habilidades.”

Acrescenta-se a esse estudo também, os contributos da teoria de Piaget (1997) sobre
a construcdo da inteligéncia para o campo das altas habilidades/superdotacéo. Seus estudos
mostram a evolucdo da inteligéncia e como esse processo ocorre pela estimulacdo de
mecanismos internos a partir da interacdo com o ambiente. A estes estimulos chamados de
motivos, que podem ser desde um objeto, pessoas ou até os conflitos ou perturbagdes,
desencadeiam 0s processos cognitivos a uma acao.

Na teoria piagetiana, a motivacdo surge desde 0 nascimento, momento em que 0
bebé se mobiliza na tentativa de satisfazer suas necessidades basicas. Alcancado esse estagio
de satisfacdo temporario, um novo estimulo surge provocando um desequilibrio nos esquemas
de acdo e necessariamente uma nova resposta (acdo) e desencadeada. O que significa dizer,
pois, que continuadamente acontecem infinitos momentos de desequilibrios e de reequilibrios
no psiquismo, seja no plano cognitivo, moral ou afetivo. A este conceito Piaget denominou de
assimilacéo.

Conforme afirma Piaget (1996), o processo de assimilacdo, responsavel pela

evolucdo de todos os seres humanos é continuo e encontrado tanto nos individuos com altas
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habilidades/superdotacéo quanto nos que nao apresentam essa caracteristica.

“O desenvolvimento intelectual envolve uma equilibracdo progressiva, uma
passagem continua de um estado de menor equilibrio para um estado de equilibrio
superior. Assim, do ponto de vista da inteligéncia, é facil se opor a instabilidade e
incoeréncia relativas as ideias infantis a sistematizacdo de raciocinio no adulto. No
campo da vida afetiva, notou-se, muitas vezes, quanto o equilibrio dos sentimentos
aumenta com a idade. E finalmente, também as rela¢gBes sociais obedecem a
mesma lei de estabilizacdo regular.” (Piaget, 1996; p.13).

Para este mesmo tedrico, quanto a variagdo manifestada nos individuos com altas
habilidades/superdotacdo, a explicacdo reside no modo e no ritmo de organizacdo das
estruturas cognitivas na tentativa de compreensdo e adaptacdo ao mundo. Essas diferentes
reorganizacfes nas estruturas cerebrais responsaveis pelo conhecimento € fundamental para
analise das variacbes extraordinarias, tdo comuns nas altas habilidades/superdotacdo. Tais
diferencas podem explicar como as mudancas intensas no ritmo e na forma produzem os

esquemas cognitivos a partir das conexdes com 0s neurdnios.

“E, portanto, em termos de equilibrio que vamos descrever a evolugio da crianca e
do adolescente. Deste ponto de vista, o desenvolvimento mental é uma construgdo
continua comparavel a edificacdo de um grande prédio que, a medida que se
acrescenta algo, ficara mais sélido, ou & montagem de um mecanismo delicado,
cujas fases gradativas de ajustamento conduziriam a uma flexibilidade e uma
mobilidade das pegas tanto maior quanto mais estavel se tornasse o equilibrio.”
(Piaget, 1997; p.14).

Ainda segundo Piaget (1958), o conhecimento é fruto de um processo de interacéo
do individuo com o meio, a inteligéncia é a resposta organica do individuo as solicitacGes e
desafios desse meio. A contribuicdo dos seus pressupostos vem colaborar com a proposta
educacional beneficiando os estudantes com altas habilidades/superdotacdo, pois contribuem
para a compreensdo de que quanto mais provocadoras e desequilibradoras forem as estratégias
de ensino propostas em sala de aula, maiores serdo as oportunidades e as possibilidades de
construcdo do conhecimento pelo aluno.

Os termos usados oficialmente pelo pais para se referir ao desempenho superior
evoluiram de excecionais até altas habilidades/superdotagdo, terminologia que passou a fazer
parte das legislacbes e dos documentos oficiais no inicio da década de 90. Por esta ocasido, 0
termo altas habilidades passou a integrar oficialmente a defini¢do de superdotagdo e o termo
talentosas foi suprimido da defini¢cdo, conforme consta no documento Subsidios para a
Organizag&o e Funcionamento de Servicos de Educacéo Especial — Area de Altas Habilidades
(Brasil, 1995; p.17). Com a alteragdo, a definicdo de superdotagéo fica com a seguinte

redacgéo:
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“Portadores de altas habilidades/superdotagdo sdo os educandos que apresentarem
notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspetos,
isolados ou combinados: capacidade intelectual superior; aptiddo académica
especifica; pensamento criador ou produtivo; capacidade de lideranga; talento
especial para artes e capacidade motora.” (Brasil, 1995; p.17).

A definicdo  brasileira atual considera os educandos com altas
habilidades/superdotacdo aqueles que apresentam "grande facilidade de aprendizagem que 0s
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes” (Brasil, 2001).

Apesar da definicdo de superdotacdo abarcar véarias categorias, 0 aspeto
cognitivo/intelectual tem sido o grande indicador das altas habilidades/superdotagdo. Nas
situacOes de identificacdo e selecdo para programas especiais, ainda tem sido os testes de
inteligéncia o peso de decisdo, quer sé ou associado ao rendimento académico.A explicacao
pode estd na grande valorizacdo que ainda é dada a inteligéncia baseada nos parametros
tradicionais. Segundo Ramos-Ford & Gardner (1991, apud Pérez, 2004a; p.239):

“a maioria das criancas que participa de programas especializados para
superdotados e talentosos ainda hoje é identificada com base no QI; um coeficiente
de 129 podera excluir uma crianga do programa, enquanto que um coeficiente de
131 permitira que ela permaneca.”

Neste cenério de diversas terminologias para designar o mesmo fendmeno, a
concecao de superdotagdo mais conhecida e utilizada no nosso pais é a do teérico Renzulli
(1986, 2002). Suas contribuicdes vém servindo de embasamento tedrico as praticas de
identificacdo dos individuos com altas habilidades/superdotacdo, bem como fundamentado a
implementacdo de programas de atendimento especializado a esse publico em diversos paises.

Ao discorrer sobre altas habilidades/superdotagdo dois pontos devem ser
considerados: primeiro, deixar claro que ainda ha uma diversidade de terminologias para se
referir a0 assunto e que para cada uma delas ha conce¢bes diferenciadas; segundo, é
fundamental desmistificar a figura do superdotado e identificar a superdotacdo como
caracteristica presente em muitas pessoas. Renzulli (apud Virgolim & Konkiewitz, 2014)

defende que deve haver dois propoésitos ao se definir o conceito de superdotacao:

“Q primeiro propdsito da educacgdo do superdotado é fornecer aos jovens 0 maximo
de oportunidades para autorrealizacdo [...]. O segundo proposito é aumentar a
quantidade de pessoas, na sociedade, que ajudardo na solugdo dos problemas da
civilizacdo contemporénea, transformando-se em produtoras de conhecimento e
arte, em vez de meras consumidoras de informacdes existentes.”(Renzulli, apud
Virgolim & Konkiewitz, 2014; p.223).

Apesar da existéncia de dispositivos legais que reconhecem as Necessidades

Educacionais Especiais desses estudantes garantindo-lhes direitos, tanto a sociedade quanto o
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meio docente tém pouca informagéo e formacéo sobre o assunto, fazendo com que continue a
existir ideias distorcidas e pouco investimento em politicas educacionais inclusivas. Uma das
grandes lacunas de contribuicdo da educagdo para com esse publico reside no fato desta ser
pensada e planejada para o aluno com o potencial médio e abaixo da media (Correia, 2010) e
que segundo Alencar (2007), ndo deixa de ser uma forma de exclusdo escolar.

Nessa perspetiva, 0s programas e servicos suplementares buscam minimizar essas
lacunas, uma vez que visam promover uma variedade de experiéncias de aprendizagens
enriquecedoras, que estimulem o pleno desenvolvimento e favorecam a realizagdo do
potencial da crianca com altas habilidades/superdotacao.

Segundo Ball & Mainardes (2011, p.143) “tanto no cenario nacional quanto
internacional a pesquisa sobre politicas publicas educacionais vem se constituindo em um
campo de investigacdo distinto e em permanente busca de consolidagdo.” Muitos entraves
impedem a consolidacdo de politicas educacionais mais efetivas na perspetiva da educagédo
inclusiva para a area de altas habilidades/superdotacdo. Para Ball & Mainardes (2011, p.13),
“as politicas sao frequentemente obscuras, algumas vezes inexequiveis, mas podem ser,
mesmo assim, poderososinstrumentos de retdrica, ou seja, formas de falar sobre o mundo,
caminhos de mudanga do que pensamos sobre o que fazemos.”

A falta de conhecimento a respeito das altas habilidades/superdotacdo bem como a
cristalizacdo dos mitos que envolvem o assunto fortalecem e mantém um quadro de leis que
ndo se efetivam na préatica. Muitos mitos criados envolta do desempenho superior ja foram
superados, outros ainda perduram no imaginario coletivo. Dentre os que ainda predominam,
um tem sido eliminado gradativamente: o mito da raridade da superdotacdo nos ambientes
escolares e na populacdo geral. As estatisticas educacionais do MEC (Gréfico 1) apontam essa
crescente visibilidade, no entanto estima-se um ndmero muito maior do que o que tem sido
apresentado.

Baseado nos dados estatisticos da OMS que calcula sua estimativa em funcdo dos
escores obtidos em testes de QI, 3,5 a 5% de “qualquer populacdo seria de pessoas
superdotadas, independente de raga, cultura ou proveniéncia socioecondémica.” (Pérez, 2004a;
p.245).

Mesmo diante de um cenario educacional que tem evidenciado esfor¢os no sentido
de tornar essa populagdo educacional inclusiva, o historico do censo escolar ainda revela
numeros bem distantes do que se pode e deve ter. Nesse sentido, € importante destacar que 0s

2.006 alunos identificados no ano de 2004 “ndo correspondem nem a 0,005% dos 43 milhdes
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de estudantes matriculados na educacdo basica regular” (Fapesp, 2006, apud Farias &

Wechsler, 2014; p.337), dado que ja evidenciava uma subnotificacdo do censo.

Gréfico 1. Superdotados no Brasil
NUmero de criangas com habilidades avangadas, segundo o MEC

2000 [ 758

2001 [ 984

2002 N 1110
2003 1.675
2004 [ 2006
2005 1.928
2006
2007
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2009
2010
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2014

2.769
2.988

3.691
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9208

10.951

11.025
12.357

13.308

Fonte: Inep

Segundo Extremiana (2000, apud Pérez, 2004b; p.72) o “percentual depende da
definicdo adotada.” Quando a concecdo adotada tem a abrangéncia devida, considerando
todas as inteligéncias, a incidéncia na populacdo alcanga indices muito superiores aos que
comumente se pensa. Nesse sentido, destacamos a importancia dos instrumentos e dos
procedimentos utilizados no processo deavaliacdo das altas habilidades.

Vérios paises ja& vém reconhecendo os beneficios que representam a sociedade o
investimento nas potencialidades desses estudantes. O pouco ou insignificantes investimentos
em programas que visem a identificacdo, a oferta de oportunidades educacionais e a expressao
desses potenciais refletem as politicas educacionais que estdo em vigor.

Segundo Koshy & Casey (2005, apud Alencar 2007; p.293), ao referir-se aos ganhos
advindos a sociedade quanto ao investimento no potencial superior desses estudantes,

afirmam que:
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“Os estudantes superdotados tém muito a contribuir para o futuro bem-estar da
sociedade, desde que seus talentos sejam desenvolvidos plenamente durante sua
educacdo formal. H& uma necessidade premente de desenvolver recursos do pais
em sua extensdo maxima e um dos recursos mais preciosos sdo as habilidades e a
criatividade de todas as criangas.” (Koshy & Casey, 2005, apud Alencar 2007;
p.293)

1.2. NAAH/S-Recife e o Grupo de Precoce: a Educacdo Especial com foco

no Atendimento Educacional Especializado na primeira infancia

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspetiva da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2008) aponta que, no ambito da educacdo de infancia, 89.083 das matriculas
realizadas concentraram-se nas escolas/classes especiais, destas apenas 24.005 estiveram em
turmas comuns como orienta tal politica. Este cenério contraria os estudos que defendem os
beneficios da convivéncia e aprendizagem entre criancas com ou sem deficiéncia desde os
primeiros anos de vida.

O objetivo da referida politica € amplo e contempla a oferta de atendimento
educacional especializado desde a educacdo de infancia, no entanto, orienta para que a
definicdo do publico seja contextualizada, em outras palavras, deve-se considera que as

pessoas se modificam continuadamente e transformam o contexto no qual estéo inseridas.

“Assegurar a inclusdo escolar de alunos com [...] altas habilidades/superdotacéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacgdo especial desde a Educacdo Infantil
[...].” (Brasil, 2008).

Com base no que preconizam as leis educacionais, sobretudo a atual Politica de
Educacdo Especial, o publico da educacdo de infancia se enquadra no contexto desse
atendimento. Na perspetiva da educacdo inclusiva para as altas habilidades/superdotacéo, foi
criado o Grupo de Precoce, um dentre os varios grupos atendidos pelo Nucleo de Atividades
de Altas Habilidades/Superdotacdo — Recife. Esse trabalho tem por base o que preconiza a
Politica de Educacdo Especial na Perspetiva da Educacdo Inclusiva e defende a incluséo
escolar desde a educacdo de infancia. O Grupo de Precoce representa um dos desafios do
atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais, haja visto a falta de
investimento em politicas educaionais especificas direcionadas a este segmento educacional.

A inclusdo escolar deve ter inicio na educacao de infancia, fase onde se desenvolvem
as bases necessérias para a construgdo do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa

etapa, o ladico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacao, a riqueza de estimulos nos
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aspetos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as
diferencas favorecem as relagdes interpessoais, 0 respeito e a valorizacdo da crianca.

Na perspetiva do atendimento as necessidades educacionais especializadas das altas
habilidades/superdotacdo, a questdo da precocidade é um tema que vem sendo discutido com
a finalidade de apoiar a inclusdo escolar dos estudantes que apresentam tal caracteristica. A
precocidade é uma das caracteristicas das criancas com altas habilidades/superdotacédo
(Fleith, 2007) e tema voltado a primeira infancia, fase onde a formacdo do individuo
potencializa os investimentos futuros, além de aumentar o impacto e a eficacia de politicas
publicas posteriores, reduzindo as desigualdades e contribuindo com uma vida adulta e bem-
sucedida.

Em resposta as demandas oriundas da sociedade, pais cujos filhos apresentavam
indicadores de precocidade, a Secretaria de Educacdo Municipal do Recife por meio, da
entdo Geréncia de Educacdo Especial e em parceria com equipa pedagogica do NAAH/S-
Recife prop6s um novo modelo de atendimento educacional especializado a educacdo de
infancia: o foco na precocidade enquanto possivel indicador de desempenho superior.

Em cumprimento aos preceitos das leis e respondendo a demanda social foi criado
0 Grupo de Precoce, proposta educacional de atendimento as necessidades educacionais
especiais, elaborada para atender o publico da educacao de infancia a partir dos trés anos de
idade que apresente precocidade. Este trabalho tem o objetivo de reconhecer sinais
indicadores de altas habilidades/superdotacdo nas criancas com faixa etaria entre trés e cinco
anos de idade, uma forma de prevencdo com foco no desenvolvimento da simetria cerebral.

Precocidade € um conceito que a educacdo especial utiliza para se referir a
capacidade superior na primeira infancia e que admite varias perspetivas. A precocidade na
crianga se expressa na capacidade de executar tarefas fisicas e mentais mais elaboradas do
que as sugeridas para sua idade (Forno, 2011). Para Pérez (2004b, p.49), a crianca precoce é
“aquela que apresenta um desenvolvimento (da linguagem, motor, social, aprendizagem da
leitura, por exemplo) antecipado em relagdo ao esperado para sua idade.” Segundo Pérez
(2004b, p.49), autores como Benito Mate (1996) e Tourdn, Peralta & Reparaz (1998) cujo
foco de estudo sdo as criangas superdotadas do tipo intelectual, defendem que “a precocidade
em si ja ¢ um indicador de superdotagdo.”

A proposta de se criar um protocolo Unico com politicas publicas de promogéo do
desenvolvimento integral na primeira infancia (0 a 5 anos) € um desafio que tem sido

discutido pela Secretaria de Assuntos Estratégicos e pela Secretaria de Direitos Humanos da

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 31


https://pt.wikipedia.org/wiki/Secretaria_de_Direitos_Humanos

Maria José de Aradjo. As ConcecBes dos Professores Acerca das Politicas Internas Escolares para Criangas com
Altas Habilidades/Superdotacéo.

Presidéncia da Republica no intuito de atender as demandas especificas dessa faixa etaria.

Segundo  Virgolim (2007, p.18), embora as pesquisas sobre altas
habilidades/superdotacdo estejam se desenvolvendo h& décadas em varios paises, como é o
caso dos Estados Unidos, Austrélia, Reino Unido e Israel, no Brasil as pesquisas ainda séo
timidas, apesar da “necessidade de aumentar os servigos direcionados a esta popula¢dao” tenha
sido repetidamente ressaltada por varios pesquisadores (Alencar & Fleith, 2011; Fleith &
Virgolim, 1999; Guenther, 2000; Sabatella, 2007; Virgolim, 1997, 2005).

O publico da primeira infancia no contexto das altas habilidades/superdotagdo ainda
é incipiente, tanto nas pesquisas quanto nas producdes cientificas, porém algumas unidades
federativas do pais ja implementaram, em seus sistemas educacionais, programas e acoes
voltadas para o atendimento educacional especializado as criangas precoces. “Quanto mais
cedo se der a intervencdo educacional, mais eficaz ela se tornara no decorrer dos anos,
produzindo efeitos mais profundos sobre o desenvolvimento das criangas. Por isso, 0
atendimento deve comecar precocemente, inclusive como forma preventiva.” (Brasil, 2008;

p.3). Sobre o conceito de precocidade, Virgolim (2007, p.23) descreve como sendo:

“criangas que apresentam alguma habilidade especifica prematuramente
desenvolvida em alguma area do conhecimento, como na musica, na matematica,
nas artes, na linguagem, nos esportes ou na leitura. Sdo criancas que, além de se
desenvolver num ritmo mais acelerado em relacdo aos seus pares, também se
sobressaem em alguma area do conhecimento.”

Ressaltando que nem todos os adultos que se tornaram eminentes foram criancas
precoces, explica Winner (1996, apud Freeman & Guenther, 2000) e que por vezes a intensa
estimulacdo por parte dos pais ou dos que cuidam da crianca pode levar essa crianga a
demonstrar um desempenho superior, 0 que ndo pode ser caracterizado como altas
habilidades. Para Virgolim (2007, apud Marques & Costa, 2013; p.2865):

“Ha multiplos fatores que interferem na trajetoria de vida de uma crianga precoce
além do nivel de habilidade, como os atributos de personalidade, a motivacao em
buscar a exceléncia, o ambiente familiar propicio para o desenvolvimento das
habilidades e as oportunidades que aparecerdo no decurso de sua vida. Além disso,
a motivagdo intrinseca, a curiosidade e a vontade de aprender, fatores essenciais
para um desempenho superior, dependem de um ambiente educacional enriquecido
para se desenvolverem.”

Criancas superdotadas em idade pré-escolar constituem um grupo heterogéneo em
termos de interesses, niveis de habilidades, desenvolvimento emocional, social e fisico (Cline
& Schwartz, 1999 apud Fleith, 2006). Saviani (2004, p.106) nos aponta que o Plano Nacional
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de Educacdo ao abordar a questdo da precocidade na educacdo de infancia evidencia a

deficiéncia e ndo as altas habilidades, conforme redacéo do objetivo do plano mencionado:

“Organizar, em todos os Municipios ¢ em parceria com as areas de saude e
assisténcia, programas destinados a ampliar a oferta da estimulacdo precoce
(interacdo educativa adequada) para as criangas com necessidades educacionais
especiais, em instituicbes especializadas ou regulares de Educacdo Infantil,
especialmente creches.”

Alguns indicadores de precocidade como andar, ler, falar muito cedo se evidenciam
muito antes do que se costuma observar no desenvolvimento das criancas chamando a atencédo
logo nos primeiros anos de vida, no entanto, devemos considerar que a precocidade para
algumas fungOes pode se estabilizar em determinada fase do desenvolvimento, chegando no
nivel esperado das demais criancas, como também pode se estender e passar a ser um
indicador de altas habilidades/superdotacao.

Guimaraes e Ourofino (2007, p.45) destacam as caracteristicas mais facilmente
percebidas em criangas superdotadas em idade pré-escolar, a saber:

“alto grau de curiosidade, boa memoria, atengdo concentrada, persisténcia,
independéncia e autonomia, interesse por areas e tépicos diversos, aprendizagem
répida, criatividade e imaginac&o, iniciativa, lideranca, vocabulario avancado para
a sua idade cronoldgica, riqueza de expressdo verbal, habilidade para considerar
pontos de vistas de outras pessoas, facilidade de interagir com criangas mais velhas
ou com adultos, habilidade para lidar com ideias abstratas, habilidade para perceber
discrepancias entre ideias e pontos de vista, interesse por livros e outras fontes de
conhecimento, alto nivel de energia, preferéncia por situagdes/objetos novos, senso
de humor, originalidade para resolver problemas.”

Muitas criangas precoces e com indicadores de altas habilidades/superdotacdo, ndo
identificadas, geralmente confundidas com hiperativas, no futuro poderdo ter, entre outros,
“sérios problemas de ansiedade” (Paludo, 2013; p.92) bem como situacdo de desarmonia na
sala de aula. A identificacdo das altas habilidades/superdotacdo na Educacdo de Infancia
requer uma observacdo minuciosa das caracteristicas evidenciadas, uma vez que nessa fase
do desenvolvimento infantil geralmente a crianca recebe muitos estimulos dos pais ou de seus
cuidadores.

Autores como Paludo (2013), Alencar & Fleith, (2011), Virgolim, (2007) e Panzeri
(2012) concordam que a crianga com altas habilidades/superdotacdo logo cedo se percebe
diferente dos seus pares, 0 que desencadeia sentimentos negativos de ndo pertencimento e
estranheza ao grupo, sua precocidade pode fazé-la se sentir como anormal e estranha. Nesse
sentido, as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica (Brasil, 2001)

orientam acerca do atendimento suplementar a estudantes superdotados da Educacgdo de
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Infancia deva ter inicio por volta dos quatro anos de idade tendo como objetivo oferecer
oportunidades para que eles explorem areas de interesse, aprofundem conhecimentos ja
adquiridos e desenvolvam habilidades relacionadas a criatividade, resolucdo de problemas e
raciocinio légico.

Nessa perspetiva, a Secretaria de Educacdo do Recife por meio da Divisdo de
Educacao Especial, fundamentada nos pressupostos da educacéo inclusiva, tem desenvolvido
uma experiéncia inovadora no que se refere a atencdo as altas habilidades/superdotacdo no
inicio da infancia. Para os professores do NAAH/S-Recife que estdo a frente desse trabalho,
0s principais ganhos, além do estimulo adequado a esses estudantes na perspetiva de
desenvolver o potencial identificado e contribuir com o desenvolvimento de habilidades
sociais e emocionais, tem impacto direto no processo de aprendizagem.

A avaliagéo dos resultados apresentados sugerem que sejam ampliadas as discussées
em torno do investimento em programas especificos para essa faixa etaria. Uma dos desafios
gue implicam na expansdo dessa acdo envolve a ampliacdo de quadro docente especializado e
a continuidade de investimentos na formacéo de educadores e no aprimoramento das préaticas
pedagogicas com vistas a promover o atendimento educacional especializado com criangas
precoces na educacdo de infancia. Estudos apontam que investir na educacdo de infancia é
mais econdmico e eficiente do que em outras etapas da vida académica, podendo garantir
resultados significativos ao longo da vida, sobretudo paraas criangas em condi¢des de maior
vulnerabilidade. Dada as poucas investigacdes e acOes a nivel de politicas educacionais
voltadas para o desempenho superior na educacdo da infancia é crucial que as evidéncias da
sua eficacia sejam discutidas e que as investigacGes sobre a educacdo de criancas pequenas
sejam sistematicas (Gardner, 2001).

Na perspetiva dos beneficios, os custos podem sugerir gastos, no entanto dados
estatisticos anteriores mostram que o impacto sobre o aprendizado das criancas reconhecidas
com precocidade e que tenham seu potencial estimulado adequadamente diferenciam daquelas
gue tém precocidade e ndo recebem apoio pedagdgico especializado. Pesquisas nacionais
sobre precocidade na educacdo de infancia corroboram com os resultados avaliativos da
experiencia vivenciada pelo NAAH/S-Recife, no entanto, a escassez de pesquisas sobre
precocidade e o impacto positivo no desempenho escolar nas fases posteriores a educacgdo de

infancia apontam para um maior investimento nessa faixa etaria.
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CAPITULO II.
EDUCACAO INCLUSIVA
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CAPITULO 2 - EDUCACAO INCLUSIVA

2.1. Educacéo Inclusiva e Educacdo Especial: um didlogo necessario entre

0S conceitos

As expressdes educacéo inclusiva e educagéo especial se reportam a dois contextos
educacionais intimamente correlatos, no entanto nao idénticos nas suas atribuicoes.

Segundo Florian (1998, apud Freire & César, 2007; p.211), “o desenvolvimento de
uma educacéo inclusiva constitui, hoje em dia, um objectivo central dos diversos sistemas
educacionais da arena internacional e nacional.” Os debates envolvendo educagéo especial e
educacdo inclusiva, em alguns momentos podem sugerir a equivaléncia das duas expressoes.
Apesar de, algumas vezes, serem usadas, equivocadamente, como sindnimas, educacdo
especial e educacéo inclusiva sdo concecdes diferentes com historicos de reflexdes em ideais
diferenciados.

Um breve resgate histérico da educacdo especial reflete a importancia de se mostrar
0s avancos legais e as conquista alcancadas pelas pessoas com necessidades especiais, publico
para o qual a educacgdo especial destina seus servicos. Para além deste proposito, essa sintese
historica facilitara a compreensédo da distingdo conceitual entre as duas expressoes.

A historia da educacao especial remonta ao século XVI, época em que o direito a
educacdo se limitava a poucos e 0 ensino era uma atividade que acontecia no seio da familia.
Para as pessoas com deficiéncia, consideradas como desviantes, restavam cs asilos e
manicomios, sob a justificativa de que a segregacéo institucionalizada era a melhor proposta
de cuidados e seguranca.

No século XIX, com a expansdo dos asilos e a institucionaliza¢do da escolaridade
obrigatoria, a oferta de educacdo se ampliou para a populacdo em geral e com isso a
configuracdo da escola foi se alterando, periodo, segundo Mazzotta (1996), considerado
marco fundamental das discussdes sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia. Esse
cenario deu origem as classes e escolas especiais que teve sua expansdo como modalidade
alternativa ap0s as duas guerras mundiais (Mendes, 2006). Segundo Miranda (2008), a
educacdo nesse periodo ndo contemplava as pessoas com deficiéncia por ndo haver
obrigatoriedade nas leis.

Nesse sentido, percebemos que desde as primeiras experiéncias da educacdo formal

até o periodo da escolarizagdo obrigatoria, as iniciativas voltadas, para o que atualmente
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definimos como pessoas com necessidades educacionais especiais, eram desarticuladas da
politica publica de educacdo e estruturadas em modelos assistenciais e segregativos,
desenhada com foco na atencdo a deficiéncia.

O inicio da educacdo especial ndo esteve articulado a politica educacional, mais
adiante essa articulacdo se estabeleceu, sua organizacdo e funcionamento tinha carater

substitutivo, conforme descreve seu conceito tradicional:

“A Educacdo Especial se organizou tradicionalmente como Atendimento
Educacional Especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criagédo de instituicbes
especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizacéo,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de
atendimento clinico terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos
que definem, por meio de diagndsticos, as praticas escolares para os alunos com
deficiéncia.” (Brasil, 2008).

Um passo importante na evolucdo da concecdo de educacdo especial foi dado
quando, por determinacdo da Organizacdo das Nac6es Unidas (ONU), a partir de 2007 todos
0s paises signatarios da Convencdo da ONU sobre os Direitos da Pessoa com deficiéncia
deveriam se tornar inclusivos. O Brasil, que também assinou esse tratado internacional,
passou a reconhecer a concecdo de sociedade inclusiva que preconiza o respeito e a
valorizacéo das diferencas.

Alguns paises tém nas suas propostas educacionais a educacdo especial a parte do
ensino regular, diferentemente do Brasil cuja proposta é a oferta da educacéo especial incluida
no sistema regular de ensino e orientada por uma legislacéo especifica, a Politica de Educacéo
Especial na Perspetiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008). Glat & Blanco (2007, p.17)
definem a educacéo especial como “um conjunto de metodologias, recursos e conhecimentos
(materiais pedagdgicos e humanos) que a escola comum devera dispor para atender a
diversidade de seu alunado”, chamando a aten¢do para que ndo a entendamos como um
sistema educacional especializado paralelo, conceito atualmente superado.

Discorrer sobre educacdo inclusiva sugere equacionar algumas reflexdes: se estamos
a falar de educacdo inclusiva é porque temos também a educacdo que exclui. Se exclui, entéo
privilegia um publico em detrimento de outro. Reivindicar a inclusdo é afirmar a evidéncia de
exclusdo. Em se tratando de educacdo, alguém esteve e ainda pode esta & margem do processo
educacional. A base da educagdo inclusiva respalda-se no principio constitucional e
democratico de uma educacéo para todos e ndo apenas pra um publico especifico.

Segundo Mantoan (2006), a educacdo especial abriu as portas para a educagéo
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inclusiva. O processo de construcdo do sistema educacional inclusivo no pais tem uma
relacdo direta com a historia da educacéo especial, trajetoria marcada pela heranca de praticas
excludentes e um contexto de assistencialismo sob a justificativa de protecdo, nada mais que
uma estratégia de eliminagao da diferenca. Segundo Correia (1999, p.3), “todas as sociedades
tém ao longo dos tempos, recorrido a praticas reguladoras face ao diferente”.

A questdo do diferente ou da diferenca, que por tempo justificou atitudes excludentes
comeca a ser vista sob a Odtica juridica: a pessoa enquanto sujeito de direito, com suas
especificidades respeitadas. A consolidagdo do respeito as diferencas traz a tbnica do respeito
a diversidade (Aranha, 2004a).

O reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia foi um marco na histéria
da educacgdo, particularmente para a educacdo especial, e um grande ganho pra toda
sociedade. Para além do reconhecimento dos direitos, uma mudanca na concecdo da natureza
humana, ou seja, a compreensdo da totalidade do individuo e o abandono do olhar
estigmatizado, excludente, que atravessou longos periodos da historia.

Enquanto a educacdo especial € considerada uma modalidade educacional, a
educacdo inclusiva é considerada um paradigma educacional, uma perspetiva que tem o olhar
voltado para o acolhimento de todos independente dos diversos cenarios sociais que 0
individuo possa estar inserido. Nesse sentido, por se tratar de uma modalidade, ela pode

também ser definida como:

“[...] proposta pedagdgica que assegure recursos e servi¢os educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam Necessidades Educacionais Especiais, em todas as
etapas e modalidades da educagéo basica.” (Brasil, 2001).

A atual politica da educacdo especial abarca todos que se deparam com barreiras que
dificultem seu processo de escolarizacdo. Barreiras das mais diversas ordens:
socioeconémicas, religiosas, étnicas, culturais.

Segundo Glat & Blanco (2007), a maioria dos paises reconhece a educacao inclusiva
como diretriz educacional, inclusive o Brasil. Ela propde um novo olhar sob a igualdade e a
diferenca e defende simultaneamente os dois conceitos. Igualdade, no sentido de
oportunidade, dignidade, direitos; e diferenca enquanto singularidade, caracteristica peculiar
de cada pessoa, singularidade genética, fisica, cultural, social e psicologica. A escola para se
tornar inclusiva precisa enxergar essa singularidade e acolher as diferencas, fundamentando

sua proposta educacional em consonancia com a concecdo de direitos humanos, cujos pilares
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sdo o reconhecimento e a valorizagéo da diversidade.

Para Glat & Blanco (2007), a educacdo inclusiva vai além de uma proposta
educacional, considera como uma nova cultura escolar, requer uma postura de rejeicdo a
comportamentos excludentes e discriminatorios entranhados em nds, atitudes que s6 tendem a

retardar a implementacéo de acdes efetivas voltadas a incluséo.

“[...] Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus estudantes, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade & todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades.”(Brasil, 1994, p.05).

Além de ser um direito, a educacdo inclusiva é uma resposta inteligente as demandas
do mundo contemporaneo que exige uma pedagogia que ndo homogenize as salas de aula, ao
contréario, reconheca a heterogeneidade dos contextos escolares como promotores das
competéncias interpessoais.

Mas, para além de ser um direito, a possibilidade de convivéncia com as diferencas
favorece a todos, uma préatica harmoniosa e fortalece o exercicio das relacBes interpessoais,
aspeto fundamental da democracia e da cidadania preconizada pelo movimento mundial pela
educacéo inclusiva e desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem
juntos, aprendendo e participando sem nenhum tipo de discriminagé&o.

A proposta inclusiva é desafiadora, é uma pratica recente no meio educacional, e sua
adesdo implica na mudanca de perspetiva educacional. E um processo que se amplia a
participacdo de todos, sem se privilegiar nenhum grupo, ndo se categoriza o estudante para
que este tenha o perfil para, o que se leva em conta é a demanda apresentada pelo estudante
em qualquer momento da sua vida académica de forma a garantir 0 sucesso da sua
aprendizagem. As limitaces cesderam lugar as potencialidades, isso sugere uma
reestruturacdo da cultura da escola, da pratica pedagdgica e das politicas vivenciadas no

cotidiano escolar de maneira que estas venham atender as diversidades dos estudantes.

“A perspetiva da Educagdo Inclusiva é sim bem oposta a da escola tradicional: é
inclusiva ao promover uma escola de sucesso para todos, ao encarar os estudantes
como todos diferentes e necessitados de uma pedagogia diferenciada (Perrenoud,
1996) e ao cumprir o direito & plena participagdo de todos os estudantes na escola
regular.” (Rodrigues, 2006; p.304).

Igualdade e diferenca sdo dois conceitos que mantém uma relagdo complexa no
contexto da inclusdo educacional (Mantoan & Prieto, 2006). Conceitos que fundamentam a

construcdo das poliicas educacionais.
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As diferengas, qualquer que seja a natureza, ndo deve cecear o direito de nenhum
cidaddo. Ao contréario, elas sdo elementos que podem e devem ser utilizados para enriquecer
as interacdes e a aprendizagem entre os seres humanos. Uma sociedade inclusiva tem nas suas
concecBes de homem, educacdo e sociedade principios que fomentam a convivéncia saudavel

com as diferencas. Sanchez (2005) resume que:

“E um dos principais objetivos da educacdo contemporanea, ja que supde
participar e cooperar com 0s demais em todas as atividades humanas. Essa
educacdo requer, sem duvida, o desenvolvimento da compreensao ante o outro, e a
percecdo de formas de interdependéncia, respeitando os valores do pluralismo, a
compreensdo matua e a paz.” (Sanchez, 2005; p.10)

Ambas as concecOes diferem nas suas origens, mas se completam nos atuais
propdsitos. A educacdo especial enquanto modalidade educacional que perpassa todas as
etapas, niveis e modalidades da educacéo, d4 o suporte para que a inclusio de fato aconteca. E
exatamente nesse ponto que as duas concec¢des dialogam seus interesses, no imprescindivel
suporte da educacgéo especial para a implementacéo e o éxito da educacéo inclusiva.

Apesar do amparo legal, dos avangos conceituais e do discurso favoravel a incluséo
escolar, a resisténcia ao diferente continua sendo a base que alicerca o preconceito e alimenta
condutas que vitimam e estigmatizam as pessoas, € nos deixam presos as amarras de

paradigmas ja superados.

2.2. A Educacéo Inclusiva no cenério educacional brasileiro

A histéria da educacdo brasileira € marcada por lutas e conquistas, resultantes de
movimentos sociais em busca de uma educacdo de qualidade para todos. Mudancas
paradigmaticas, avan¢os conceituais, propostas educacionais construidas para concecdes
especificas de homem e de sociedade, e que marcaram determinados momentos histéricos.

Né&o tdo diferente da educacdo geral, a histdria da educacdo especial tem sua origem
e trajetoria histérica assinalada por movimentos de luta, no entanto desenhada pelo foco na
atencdo a deficiéncia que de inicio seguiu 0 modelo medico-pedagégico (Ferreira, 1994).
Historicamente, ambas tém em comum as acdes excludentes legitimadas nas politicas e
praticas educacionais.

Alguns documentos internacionais e 0s principais documentos oficiais
fundamentaram e fomentaram a construcao da atual Politica da Educacdo Especial, a Politica
de Educacdo Especial na Perspetiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) e que contempla,

mesmo que timidamente, as altas habilidades/superdotacdo. No ambito internacional, os
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principais documentos que influenciaram a formulagdo das politicas publicas da educacéo
inclusiva foram a Declaracdo Mundial de Educacdo Para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994), principais marcos legais.

Segundo Leite (2010), as pesquisas e 0s avangos no conhecimento, principalmente
nas areas da educacdo e dos direitos humanos, promoveram mudancas nas concecgdes tedricas
e nas leis, possibilitando a deficiéncia sair da condicdo de fenbmeno segregador, que por
longos anos justificou a exclusdo, para a condicdo de obstaculo aos processos educacionais
das pessoas. A eliminacdo dessas barreiras foi 0 grande salto qualitativo nesse percurso.
Todas as culturas passaram pelas mesmas fases, no que concerne aos modelos de atendimento
e atencdo a deficiéncia: exclusdo, segregacao, integracdo e inclusdo social, fases que néo se
dao simultaneamente em todos 0s segmentos populacionais.

Apesar do ideal de incluséo j& esta disseminado em todas as instancias sociais, tanto
no Brasil quanto em outros paises ainda se pode perceber praticas de exclusdo e de
segregacdo a diversos grupos sociais vulneraveis. Ainda hoje vemos praticas excludentes em
varios pontos de diversos paises, mas também vemos a pratica da tradicional integracdo
cedendo lugar, gradativamente, a inclus&o.

Com a democratizacao do ensino a heterogeneidade da sociedade chegou as salas de
aula (Aranha, 2005) e a diversidade comecou a ser uma realidade do contexto educacional. E
o0 inicio de um cenario que sugere reflexdes e que apontam para uma nova configuracao do
modelo educacional. Uma nova dindmica educacional baseada na ideia da diversidade como
elemento de enriquecimento das relacdes sociais e de respeito as necessidades de todos os
cidaddos. E um movimento que tem como proposta o alcance de todos e esta diretamente
ligado a um direito que promove condi¢Bes para uma vida digna; o direito a educacdo. Lidar
com a diversidade implica esta disposto a desenvolver atitudes de respeito e tolerancia,
requisitos fundamentais para a boa convivéncia.

E a partir do conceito de diversidade que o conceito de inclusdo se amplia em relacéo
ao seu publico (Leite, 2010). Segundo Mantoan (2001), o respeito a diversidade se concretiza
no respeito a diferenca. E nesse sentido, € que se percebe o individuo em toda sua plenitude,
em todas as suas dimensdes, culturais, sociais, raciais, religiosas, politicas. No ambito
educacional, a tonica do respeito as diferencgas se consolida no respeito aos diferentes estilos e
ritmos de aprendizagens e se efetiva na eliminacdo das barreiras que podem levar as

dificuldades de aprendizagem.
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“Operacionalizar a inclusdo escolar — de modo que todos os alunos, independentes
de classe, raga, género, sexo, caracteristicas individuais ou Necessidades
Educacionais Especiais, possam aprender juntos em uma escola de qualidade — € o
grande desafio a ser enfrentado, numa clara demonstracéo de respeito a diferenca e
compromisso com a promocao dos direitos humanos.” (Brasil, 2001, p. 11)

Na perspetiva inclusiva, o publico que deve ser contemplado tem como parametro a
dificuldade de aprendizagem, ndo importando se essa dificuldade é permanente ou se é apenas
uma fase. Nesse contexto, incluem-se as criancas com deficiéncia ou superdotacdo, criancas
de rua ou criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de areas ou grupos
desfavorecidos ou marginais (Brasil, 1994).

Diante desse cenério de multiplas demandas de aprendizagens € imprescindivel e
inadiavel a construcdo de um novo desenho educacional que considere todas as formas de
aprender. Essa € a ideia que fundamenta a educacdo inclusiva, e que segundo Rodrigues
(2007) justifica a necessidade de se repensar a educagdo, de promover uma reforma
educacional, reforma essa provida de valores que busquem a qualidade da aprendizagem de
todos.

Para Mantoan (2007), a reforma educativa proposta pela educacéo inclusiva pde em
xeque duas questbes importantes com relacdo as praticas educativas: o mito da
homogeneidade dos estudantes e o entendimento da diferenca pelo bindmio da
normalidade/anormalidade, acfes de carater promotores da exclusdo. Segundo a mesma
autora, “o direito a diferenca nas escolas desconstroi, portanto, o sistema atual de significacao
escolar excludente, normativo, elitista com as suas medidas e mecanismos de producdo da
identidade e da diferenca.” (p. 192).

Para Glat & Blanco (2007, p.19), “um paradigma ndo se esgota com a introducao de
uma nova proposta, e que, na pratica, todos esses modelos coexistem, em diferentes
configuracBes, nas redes educacionais de nosso pais”, portanto, compreendemos que 0
movimento de Educacdo Inclusiva é um processo, ndo um fim. O rompimento com a
ideologia da exclusdo abriu caminho para a implantacdo das politicas de inclusdo e hoje o
desafio da educacdo é garantir a todos o processo de escolarizacdo onde 0 acesso aos
conteldos basicos seja proporcionado inclusive para os que apresentam necessidades
educacionais especiais. Os sistemas de ensino sdo orientados a criar condi¢fes de respostas as
necessidades educacionais de todos os alunos, no entanto é fundamental que se tenha preciséo
da demanda real de atendimento desse publico para que avancemos na consolidagdo da
politica inclusiva.

Nesse sentido, entendemos a importancia de termos um diagndstico real e preciso da
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realidade educacional brasileira na area das altas habilidades/superdotacdo. Diagndstico em
harmonia com conceitos e terminologias atualizados.

Recentemente mais um dispositivo legal na area das altas habilidades/superdotagédo
foi aprovado, a Lei n° 13.234/15 (Brasil, 2014b). Essa lei altera a Lei no 9.394/96 (Brasil,
1996) e dispde sobre a identificacdo, o cadastramento e o atendimento de alunos com altas
habilidades ou superdotacdo, na educacao basica e na educacao superior.

Trata-se da criagdo de um cadastro nacional dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, mas representa um avanco significativo para a educacdo e para a
sociedade. O diferencial na Lei € que o cadastro se refere também aos alunos da educacéo
superior, etapa da educacdo esquecida nas letras da lei. O cadastro tem o objetivo de fazer a
identificacdo e o atendimento desses alunos criando um banco de dados do governo. Os
critérios e procedimentos do cadastro ainda ndo foram regulamentados pela Lei.

O cenario brasileiro da Educacdo Inclusiva dispde de um arcabouco legal rico de
instrumentos juridicos que foram criados a base de esforcos empreendidos pelos
pesquisadores e pela mobilizacdo da sociedade civil através das instituicdes que representam
as vozes da sociedade, mas é fundamental que os esforgcos e a mobilizacdo pela sua
regulamentacgéo seja um continuun do processo de sancionamento de tais instrumentos. A esse

respeito, Prieto (2012; p.44) afirma que:

“A sua implantac¢do, que ndo depende apenas de estar garantida no plano legal, mas
do resultado de novos confrontos decorrentes do processo de definicdo das
prioridades de cada gestdo governamental e da destinacdo de recursos financeiros
préprios e em quantidade suficiente para que ndo sejam arremedos de politicas.”

No que se refere ao mais recente dispositivo sancionado e em fase de
regulamentacdo, podemos dizer que essa é uma oportunidade em aberto para se fazer um
novo desenho nos processos de formacéo e capacitacdo de professores e gestores com vistas
a ampliar e efetivar a acdo de tais dispositivos, mas € também um momento oportuno para
minimizar “a contradigdo entre a letra da legislag@o e a pratica das escolas” (Rodrigues, 2006;
p.3).

A respeito de formacdo na perspetiva da inclusdo, Rodrigues (2008) aponta para a
importancia do elo entre formacao e pratica e sugere que 0s saberes, competéncias e atitudes
sejam alvos de tais formagdes. Este mesmo autor concorda que a formacdo pode ser um dos
caminhos para enfrentar os desafios de lidar com os diversos estilos e ritmos de
aprendizagem, mas faz um destaque para as estratégias de formacdo no quotidiano da

profissdo. Tdo essencial quanto a formacdo € saber a qual “periodo da vida profissional em
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que esta formacéo tem lugar.” (Rodrigues, 2008; p.8).

“O futuro da inclusdo escolar em nosso pais dependera de um esforgo coletivo, que
obrigard a uma revisdo na postura de pesquisadores, politicos, prestadores de
servicos, familiares e individuos com Necessidades Educacionais Especiais, para
trabalhar numa meta comum, que seria a de garantir uma educacdo de melhor
qualidade para todos.” (Mendes, 2006; p.402).

2.3. Educacéo Inclusiva e o desafio de vencer a invisibilidade dos estudantes

com altas habilidades/superdotacdo

A necessidade da inclusdo como uma politica educacional traz consigo o objetivo da
consolidagéo da sociedade inclusiva, na qual todas as diferencas poderiam coexistir e serem
aceitas num ambiente de tolerancia, cooperacdo e reciprocidade. Esse propdsito ainda
encontra resisténcia que pode ser percebida na falta de efetividade do direito puablico
constituido nos dispositivos legais. A operacionalizacdo desses direitos, ja estabelecido nas
politicas educacionais, € o grande desafio a ser superado e um compromisso com os direitos
humanos.

A definicdo de politicas pablicas educacionais na perspetiva inclusiva expressa por
meio da criagdo de instrumentos legais que garantem esses direitos e que norteiam a
construcdo de sistemas educacionais inclusivos ja existe, inclusive com orientagdo de se “dar
a mais alta prioridade politica e orcamentaria a melhoria de seus sistemas educativos, para
gue possam abranger todas as criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades
individuais”. Ainda assim, ha quem defenda que seja desnecessaria a garantia de politicas
educacionais  especificas que venham contemplar as pessoas com altas
habilidades/superdotacdo. A justificativa para esta forma de pensar pode ser respondida com
uma pergunta que fundamenta esse mito: por que instituir privilégios a quem ja foi
privilegiado com o dom de ter altas habilidades/superdotagéo?

Pensamento como este parece ndo esta presente apenas no imaginario de pessoas
comuns, mas faz parte também do discurso profissional da educacdo. O desconhecimento
acerca das caracteristicas das altas habilidades/superdotacdo por parte da sociedade, dos
profissionais da educacéo e das instancias governamentais perpetua alguns mitos que existem
acerca do assunto e dificultam a ampliacdo de politicas publicas educacionais voltadas para
este segmento educacional (Maia-Pinto & Fleith, 2002).

Nesse sentido, defendemos que seja efetivamente exercitado o que esta previsto nos

instrumentos legais no que se refere a formacéo de recursos humanos e a garantia de recursos
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financeiros e servicos de apoio pedagOgico para assegurar a escolarizacdo e o pleno
desenvolvimento do potencial desses alunos. Conforme Decreto n°® 7.611/2011, fica claro no
Art.° 2° a intencionalidade da legislagdo: “A Educacdo Especial deve garantir os servigos de
apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizagdo de estudantes com [...] altas habilidades/superdotacdo” (Brasil, 2011), no
entanto, como bem coloca Freitas & Pérez (2012), a grande questdo € que o0s sistemas de
ensino ndo conseguem identifica-los, por conseguinte, ndo sdo identificados nas estatisticas
educacionais e 0s servicos de apoio so se implementam se existe uma demanda de publico.
Isso tem um desdobramento no pouco investimento financeiro e na falta de formacéo docente,
entraves que conduzem as politicas fragilizadas e descontinuadas.

Segundo Cury (2005, p.11), “as politicas inclusivas supdem uma adequacdo efetiva
ao conceito avancado de cidadania coberto pelo ordenamento juridico do pais”, em outras
palavras, a ampliacdo da oferta dos servi¢os de apoio as demandas de aprendizagem proprias
desse publico tem relacéo direta com a demanda real de publico, cujo percentual populacional
é identificado em grande escala pela OMS, mas visualizados em pequena escala no censo
educacional, sobretudo nas estatisticas locais.

Apesar da invisibilidade deste segmento populacional nas estatisticas, inclusdo e
exclusdo sao realidades relacionais, os beneficios estdo assegurados, no entanto as limitacdes
das acBes impedem que a inclusdo das altas habilidades/superdotacdo de fato seja uma
realidade e avance no sentido das possibilidades. Esse bindmio exclusdo/inclusdo na prética é
uma discussdo que deve ser ampliada junto com a comunidade cientifica e com as
universidades no sentido de fomentar as pesquisas, disseminar os conhecimentos produzidos
com o fim de efetivar as politicas educacionais inclusivas em todos os niveis e modalidades
da educacéo.

Para além de todo exposto, aliamos nosso posicionamento com Ainscow (1998, apud
Sanchez, 2005; p.15): “a educagdo inclusiva vai muito além de atender ao alunado com
necessidades educacionais especiais, uma vez que supde a melhoria das praticas educativas
para todos os alunos e para o conjunto da escola.”

Tais dispositivos legais seriam suficientes para que a ninguém fosse negado o direito
de acesso, permanéncia e qualidade de educacdo, fosse este com ou sem deficiéncia. Porém, a
pratica inclusiva vai além do cumprimento da legislacdo e do discurso inclusivo é, portanto,
uma postura de rejeicdo a comportamentos excludentes e discriminatorios entranhados em

nos, atitudes que sé tendem a retardar a implementacao de acoes efetivas voltadas a inclusdo.
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Os avancos da implantacdo da educacao especial na perspetiva da inclusdo podem
ser percebidos com o ingresso dos estudantes com necessidades especiais nas universidades,
outrora mal chegavam ao ensino regular e a educacdo béasica teve papel fundamental nessas
conquistas, impulsionando as universidades a abragarem tambem o desafio.

No sentido de contemplar as demandas especificas de aprendizagens dos alunos com
altas habilidades/superdotacdo, em 2008, o Ministério da Educacdo langou uma politica
especificamente voltada para a questdo da inclusdo, a Politica de Educacdo Especial na
Perspetiva da Educagdo Inclusiva. Suas bases legais tém inicio com a Constituicdo Federal de
1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei N° 8.069/90, a Lei n° 9.394/96, e as
Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial para a Educacédo Inclusiva (2008).

Nesse contexto, o Ministério da Cultura (MEC) por meio da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) visando contribuir para o
desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, viabilizou a implementacdo dos Nucleos
de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacédo (Brasil, 2005a), nos Estados brasileiros e no
Distrito Federal, uma iniciativa desenvolvida pelo MEC/UNESCO. Trata-se de um programa
implantado no sistema de ensino publico, como parte integrante de acdes e politicas de
inclusdo da pessoa, valorizagdo das diferencas e contribuicdo para o desenvolvimento
educacional dos estudantes com altas habilidades. Atualmente s&o reconhecidos como centros
de referéncia na area das altas habilidades/superdotacéo.

A implantacdo dos NAAH/S no pais representa mais um avanco para a educacao
brasileira e para as politicas educacionais inclusivas (Fleit, 2007). O programa traz 0s

seguintes objetivos:

“Contribuir para a formagdo de professores e outros profissionais na area de altas
habilidades/superdotacdo, especialmente no que diz respeito a planejamento de
acOes, estratégias de ensino, métodos de pesquisa e recursos necessarios para o
atendimento de estudantes com superdotacdo; b) oferecer, ao aluno com altas
habilidades/superdotacdo, oportunidades educacionais que atendam as suas
necessidades académicas, intelectuais, emocionais e sociais, promovam 0
desenvolvimento de habilidades de pensamento critico, criativo e de pesquisa e
cultivem seus interesses e habilidades; c) fornecer a familia do aluno informagéo e
orientacdo sobre as altas habilidades/superdotacdo e formas de estimulagdo do
potencial superior.” (Fleit, 2007; p. 9)

O compromisso com a educagdo dos alunos com altas habilidades/superdotacéo na
cidade do Recife comeca a se consolidar a partir da implantacdo do NAAH/S-Recife no ano
de 2007 (Brasil, 2005) e contou com 0 apoio da Secretaria de Educacédo da Cidade do Recife,

ficando vinculado a Geréncia de Educacdo Especial do Municipio do Recife.
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CAPITULO IILI.
POLITICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS
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CAPITULO 3 - POLITICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

3.1. Politicas Educacionais Inclusivas

Estudos mais aprofundados apontam que no fim dos anos 50 para meados dos anos
60 o pais vivia mudancas sociais e estruturais na configuracdo de poder. De acordo com Lima
Junior & Santos (1976) a sistematizacdo das correntes tedricas e dos estudos sobre politicas
educacionais, apontam que a educacdo nacional na década de 60 e 70 sofreu influéncias
externas e internas e tanto uma como outra com vantagens e desvantagens para a populacéo.
As influéncias externas possuiam configura¢fes mercadolodgicas, das relagdes de trabalho, das
flutuagdes existentes no mundo contemporaneo. As influéncias internas foram estabelecidas
conforme a influéncia das elites das classes dominantes.

Dentre as influéncias internas destacamos as mobilizacGes lideradas pelas entidades
assistenciais que prestavam assisténcia privada na formacdo e educacdo de estudantes
portadores de necessidades especiais; e as campanhas realizadas pelos servigcos de educagédo
especial das Secretarias Estaduais de Educacéo de nivel nacional.

Na década de 60, surgiram o0s centros de reabilitacdo para todos os tipos de
deficientes no sentido de integrar em todas as instancias governamentais as pessoas com
deficiéncia (Lima Janior & Santos, 1976). A maioria dos paises ocidentais estava em intensa
ebulicdo, uma insatisfacdo social se assolava desencadeada pelo "processo geral de reflexdo e
de critica sobre os Direitos Humanos, [...] sobre os direitos das minorias, sobre liberdade
sexual, os sistemas e organizacdo politico-econdbmica e seus efeitos na construcdo da
sociedade e da subjetividade humana" (Aranha, 2005; p.16). As reivindicacfes desses
movimentos ja apontavam para as politicas publicas que temos atualmente e que foram

sintetizadas e apresentadas na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

“O intenso movimento mundial de defesa dos direitos das minorias, que
caracterizou a década de 60, associado as criticas contundentes ao Paradigma da
Institucionalizacdo de pessoas com doenca mental e de pessoas com deficiéncia,
determinou novos rumos as relacBes das sociedades com esses segmentos
populacionais.” (Brasil, 2004; p. 11)

No cenario nacional da comunidade cientifica existiam dois debates sociais, o da
normalizacdo e o da desinstitucionalizacdo que envolviam as pessoas com necessidades

educacionais especiais.
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“Q paradigma tradicional de institucionalizacdo tinha demonstrado seu fracasso na
busca de restauracdo de funcionamento normal do individuo no contexto das
relacBes interpessoais, na sua integracdo na sociedade e na sua produtividade no
trabalho e no estudo, iniciou-se, [...] 0 movimento pela desinstitucionalizacéo,
baseado na ideologia da normalizacdo, que defendia a necessidade de introduzir a
pessoa com Necessidades Educacionais Especiais na sociedade, procurando ajuda-
la a adquirir as condicGes e os padrdes da vida cotidiana, no nivel mais préximo
possivel do normal.” (Aranha, 2005; p. 16).

Essas mobilizagcGes tiveram como resultado a normalizacdo implementada através do
conceito de integracdo no sentido de modificar uma pessoa com necessidades educacionais
especiais até atingir os padrdes vigentes. Surgia o paradigma de servigos que objetivava tornar
as pessoas 0 mais "normais” possiveis para poder integrar. Para atender a essa ideia, criaram-
se 0s centros de reabilitacdo e as escolas especiais para estudantes com deficiéncia. O ideal de
servicos ndo suportou as criticas e prevaleceu os ideais de Direitos Humanos que possibilita a
pessoa com Necessidades Educacionais Especiais ser tratado com cidadéo de direitos.

Nesse mundo antagdbnico de forcas internas e externas, a politica publica
educacional, em processo constante de transformacéo se organiza, articula e confronta em
grupos de interesse, no qual o governo é uma arena legitima e 0s grupos sociais podem estar
articulados a setores governamentais e da elite (Lima Junior & Santos, 1976). As politicas
publicas sdo instrumentos de garantia de direitos que atendem a um grupo social que estava
em desvantagem frente a outro. "Ela ¢ uma funcdo do Estado a fim de evitar que o direito
individual ndo disciplinado venha a se tornar privilégio de poucos" (Cury, 2002; p.248). As
politicas publicas surgem e se conectam na esfera publica como resultante das reivindicacdes
sociais.

Nesse jogo, conforme aponta Franga (2015), o Estado domina os meios de
articulacdo, a sociedade civil articula os meios de comunicacdo através dos debates e o
mercado fornece a producdo e articula os meios a producédo (dinheiro). "Todo o avango da
educacdo escolar além do ensino primario foi fruto de lutas conduzidas por uma concecao
democrética da sociedade em que se postula ou a igualdade de oportunidades ou mesmo a
igualdade de condi¢es sociais" (Cury, 2002; p. 247), ou seja, a politica publica educacional é
resultado de um engajamento da sociedade, Estado e mercado através da capacidade de
mudanga surgida pela tomada de decisdes que promovem igualdade e articulam todos em uma
rede, aumentando a forca de possibilidades de mudangas sociais que sdo estruturadas,
equipadas e monitoradas em eventos como férum, conferéncias, congressos, agregando atores
na militancia do mesmo objetivo.

O governo através da politica publica atua em seu processo decisorio dentro da
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estrutura governamental. Os resultados de sua decisdo tém como meta o alcance da
estabilidade, em uma abordagem organica, o objetivo € o alcance da homoestase, ou seja, "o
equilibrio alcangados na luta entre grupos" (Lima Janior & Santos, 1976; p.244).
Compreende-se que 0s movimentos sociais "séo agentes portadores da mudanca social [...]
capazes de mudar o rumo da historia humana, ou de uma sociedade particular” (Franca, 2015;
p. 02). As politicas publicas em qualquer area surgem através das demandas vindas dos

movimentos sociais.

“A politica aqui ndo introduz qualquer finalidade nova, [...] Ela deve buscar
realizar as condicdes analogas ao estado de natureza — que deixa precisamente a
cada um a sua autonomia. [...] os fins dltimos da politica sdo os fins do individuo
[...] O Estado tem algo a realizar para que se efetive adequadamente o processo de
individuacdo [...] A constituicdo de individuos plenos, [...] implica um esforgo
coletivo da sociedade. [...] Mas, Locke adverte, 0 caminho que leva a construgdo
desta sociedade implica um processo gigantesco de educacdo, e ndo apenas a
educacdo entendida no sentido de transmissdo do conhecimento, mas no sentido de
formacé&o da cidadania.” (Oliveira, 2000; p.181)

Compreendemos que as politicas ndo sdo automaticas e estdo em constantes
transformacdes e mudancas, sendo importante que a populacdo esteja atenta para nao perder
direitos alcangados quando muda o sistema no qual as politicas transitam. As politicas
publicas para a educacédo inclusiva sdo resultados de lutas historicas e sociais no sentido de

atender as necessidades de uma determinada populacdo no alcance da igualdade.

“Hoje cresceu, enfim, a importincia reconhecida da lei entre os educadores,
porgue, como cidaddos, eles se deram conta de que, apesar de tudo, ela é um
instrumento viavel de luta porque com ela podem-se criar condi¢Ges mais propicias
ndo sé para a democratizacdo da educacdo, mas também para a socializagdo de
geragdes mais iguais e menos injustas.” (Cury, 2002; p.247).

As politicas puablicas sdo resultantes de mdltiplos fatores articulados numa teia
complexa e multifacetada (Prieto, 2012), formuladas através do desvelamento das forcas em

disputa nas diferentes concecbes de homem, de sociedade, de Estado e de educacéo.

“A sua implantag¢do, que ndo depende apenas de estar garantida no plano legal,
mas do resultado de novos confrontos decorrentes do processo de defini¢cdo das
prioridades de cada gestdo governamental e da destinacdo de recursos financeiros
préprios e em quantidade suficiente para que ndo sejam arremedos de politicas”
(Prieto, 2012; p.44).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspetiva da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2008), atual politica educacional brasileira voltada para os alunos com Necessidades
Educacionais Especiais € fruto do movimento da sociedade civil e dos avancos da politica

educacional. Em virtude do proposito desse estudo daremos énfase a atual politica

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 50



Maria José de Aradjo. As ConcecBes dos Professores Acerca das Politicas Internas Escolares para Criangas com
Altas Habilidades/Superdotacéo.

educacional inclusiva, no entanto consideramos importante fazermos um breve levantamento
historico do cenério legal da histdria das altas habilidades construido no pais.

Os primeiros passos no sentido de incluir os alunos com altas
habilidades/superdotacdo no contexto politico educacional foram dados com a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional de 1961, Lei n° 4024 (Brasil, 1961). Por esta ocasido
esses alunos eram reconhecidos na lei como “excecionais”, conforme especificam o Art.°. 88:
“A educagdo de excecionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, a fim de integra-los na comunidade” ¢ o Art°. 89: “Toda iniciativa privada
considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educagdo, e relativa a educacdo de
excecionais, receberd dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengdes.” (Brasil, 1961)

Com a reformulacdo da LDB de 61, a nova Lei de Diretrizes e Base da Educagéio
Nacional, Lei 5692/71, comeca a dar visibilidade a esses alunos incluindo o termo
superdotado para nomea-los, conforme previsto no Art.° 9°: “os alunos que apresentem
deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagao” (Brasil, 1971). Vale sublinhar que
é a primeira vez que o termo superdotado aparece na redacdo de uma lei. Nesse periodo o
Ministério da Educacdo (MEC) cria o Centro Nacional de Educacédo Especial (CENESP), com
0 objetivo de “apontar acdes educativas e financiar as iniciativas de atendimento as pessoas
com deficiéncia e as pessoas com altas habilidades/superdotagdo” (Pérez & Freitas, 2009;
p.2).

Nos anos 80, a Secretaria de Educacdo Especial (SEESPE) €é criada em substituicdo
ao CENESP, publica-se os Subsidios para a Organizacdo e Funcionamento de Servigos de
Educacdo Especial (Brasil, 1995), com um volume dedicado & Area de AH/SD e as Diretrizes
Gerais para o0 Atendimento Educacional aos Alunos Portadores de Altas
Habilidades/Superdotacdo e Talentos, reeditados em 1995.

Na década de 90, pesquisadores da area elaboram a Politica Nacional de Educacao
Especial, onde a partir desse documento os alunos com altas habilidades/superdotagdo passam
a se enquadrar na definicdo de Pessoa Portadora de Necessidades Especiais (Brasil, 1994; p.
22).

Nessa sucessdo de acontecimentos, avancos conceituaise alteraces nas legislacGes

que aconteceram na primeira década do milénio,e aprovado, em 2001,0 Plano Nacional de
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Educacdo (PNE), Lei Federal n°® 10172 (Brasil. (2001b), importante marco para definir a
politica educacional para as altas habilidades/superdotacdo. O PNE determina o atendimento
educacional especializado e em 2005, comegam a serem implantados os Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacéo nos 26 estados e no Distrito Federal. Em 2008,
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspetiva da Educacgéo Inclusiva (Brasil, 2008)
especifica e amplia o publico que deve ser atendido pela educacgéo especial no que se refere as
altas habilidades/superdotagdo. Ainda neste ano, o Decreto 6571/08 determina as formas de
oferta desse atendimento e a responsabilidade técnica e financeira do MEC na sua ampliacao,
ainda definindo a transferéncia de matricula adicional para os alunos atendidos por essa
modalidade de educacéo (Pérez & Freitas, 2009).

Paralelo a esses acontecimentos de ordem juridica, a sociedade civil, por meio do
apoio de pesquisadores da area, também dava passos importantes na consolidacao dos direitos
das pessoas com altas habilidades/superdotacdo. Em 1978 fundou-se a Associacdo Brasileira
para Superdotados (ABSD); em 1993 ¢é criado o Centro para o Desenvolvimento do Potencial
e Talento (CEDET) e a Associacdo de Pais e Amigos para o Apoio ao Talento (ASPAT). Em
2003, é criado o Conselho Brasileiro para Superdotacdo (ConBraSD). Nesse contexto,
também destacamos os 55 eventos técnico-cientificos acontecidos no Brasil entre os anos de
1971 e 2008 e as vérias edicdes de seminarios nacionais e internacionais (Pérez & Freitas,
2009).

O MEC, por sua vez, convida especialistas para da suporte na producdo de material
didatico-pedagdgico com informacgfes relacionadas as altas habilidades/superdotacdo, com
vistas a subsidiar a organizacdo do sistema educacional. Nesse sentido, foram produzidos
livros com conteldos especificos sobre o tema e disponibilizados para as formacdes.

A atuacdo do MEC/SEESP na implantacdo da politica de educacdo especial tem-se
baseado na identificacdo de oportunidades, no estimulo as iniciativas, na geracdo de
alternativas e no apoio aos sistemas de ensino. Nesse sentido, a Secretaria de Educacéo
Especial, implantou, em parceria com as Secretarias de Educacdo, em todas as Unidades da
Federacdo, os Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo, espagos destinados
ao atendimento pedagodgico especializado dos alunos com altas habilidades /superdotacao
(Brasil, 2005a).

A criagdo dos Ndcleos representa um avango para a area e se configura como
resposta as demandas oriundas da sociedade, impulsionadas pelos problemas enfrentados no

cotidiano escolar e nas relagdes em cujas familias essas pessoas estdo presentes. Os dados do
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Censo de 2005 mostravam que a totalidade de registros de matricula de alunos com
necessidades educacionais especiais aproximadamente 0,3% estava relacionada aos alunos
com altas habilidades/superdotagdo quando as estimativas da OMS sugerem um percentual
entre 3,5 a 5% (&rea linguistica e ldgico-matematica) da populagdo de estudantes. Esse
percentual varia dependendo das inteligéncias contempladas pelo estudo (Pérez & Freitas,
2009).

Essas estatisticas fomentaram a implantacdo dos NAAH/S. Estes Nucleos integram o
quadro de acbes de implementacdo da politica de inclusdo, uma acdo compartilhada com
varios setores do contexto educacional que visa o desenvolvimento das atividades. Sao
organizados para o atendimento das necessidades educacionais especiais desses estudantes,
oportunizando aprendizados especificos com foco no estimulo e desenvolvimento das
potencialidades criativas e senso critico dos alunos que apresentam desempenho superior.

No que se refere ao apoio pedagdgico, a proposta preveu uma acdo de formacgéo
continuada, disponibilizou recursos didaticos e pedagdgicos com vistas a promover a
formacdo e capacitacdo dos professores para que pudessem identificar e atender os desafios
académicos, sécio emocionais especificos desse publico, aplicando técnicas e estratégias de
ensino para a suplementagéo, a diferenciagdo e o enriquecimento curricular. O objetivo do
programa era que os professores formados com o auxilio desse material pudessem promover
o0 atendimento e o desenvolvimento dos estudantes com altas habilidades/superdotacdo das
escolas publicas de educacdo basica disseminando conhecimentos sobre o tema nos sistemas
educacionais, comunidades escolares e familias nos Estados e no Distrito Federal.

Por todo exposto, percebemos que o quadro legal e os documentos oficiais que
vigoram no pais e que tém o objetivo de estruturar os sistemas educacionais brasileiros
relacionados a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva voltada para as altas
habilidades/superdotacdo sdo amplos e com avangos significativos. Apesar dessa realidade,
um estudo realizado (Carvalho, 2013) aponta as contradi¢cGes encontradas em tais textos e

mostra que os textos:

“[...] apresentam divergéncias potencialmente geradoras de conflitos capazes de
dificultar suas praticas pedagogicas e gerenciais. Essas divergéncias repercutem na
formulacédo de conceitos na area, como se se verifica nos significados de educacédo
especial e Atendimento Educacional Especializado (AEE) e na definicdo de seu
publico-alvo. Consequentemente, aspetos operacionais sdo influenciados,
destacando-se entre eles 0 acesso a bens e servigos especializados pelos estudantes
com Necessidades Educacionais Especiais.” (Carvalho, 2013; p.262).
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3.2. Inclusdo das altas habilidades/superdotacdo: para além da

possibilidade, um direito.

A historia das altas habilidades/superdotacdo no pais tem a influéncia pioneira de
Helena Antipoff com a educacdo especial e seu trabalho desenvolvido com criangas
identificadas como super-normaes, terminologia utilizada na época. Esse trabalho
impulsionou a redacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961, Lei 4.024/61
(Brasil, 1961). Alguns estudiosos apontam que a LDB/61 apresenta um sentido dubio da

expressao sistema geral:

“Na expressao ‘sistema geral de educagdo’, pode-se interpretar o termo ‘geral’ com
um sentido genérico, isto é, envolvendo situagfes diversas em condigdes variaveis,
ou ainda, um sentido de universal referindo-se a totalidade das situacGes. Nesse
entendimento, estariam abrangidos pelo sistema geral de educacdo tanto os
servicos educacionais comuns quanto os especiais.” (Mazzotta, 2001; p. 68).

Em 1971 o pais altera a LDB 1961, passando a avigorar a LDB, Lei n° 5.692. Quanto
a integracdo dos individuos com deficiéncia no ensino regular, a LDB/71 (Brasil, 1971), em
seu Artigo 9°, assegurava tratamento especial aos estudantes com deficiéncia, entretanto, ao
esclarecer os dispositivos desse artigo, o Conselho Federal de Educacdo destacou que “o
tratamento especial de forma nenhuma dispensa o tratamento regular em tudo o que deixe de
referir-se a excecionalidade” (Mazzotta, 2001, p.69). Essa diretriz ganhou impulso na década
de 1980, fruto do empenho de segmentos da sociedade civil que buscaram a consolidacao de
projetos politicos que respondessem as demandas por melhores condicdes de acesso e
permanéncia nas escolas. A LDB/71 adotava a terminologia superdotados no Art.° 9°

especificando o publico a ser atendido pela educacdo especial:

“Os estudantes que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que Se
encontrem em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo.” (Brasil, 1971)

A educacdo caminhava em direcdo ao paradigma da integracdo escolar, tendéncia
com énfase maior na integracdo social do que na educacional. Integrar representava
oportunizar as devidas condicdes, quer social ou educacional, para atender as reais
necessidades. Em 1972 foi garantida a ampliagdo dos meios de acesso a escolarizacao através
do Parecer n.° 848/72 do Conselho Federal de Educacdo ao apresentar a politica e as linhas
de acdo do Governo na area de educacéo de excecionais (Mazzotta, 2001).

O grande desafio para as décadas seguintes era modificar as elites que tém suas bases
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em estruturas ineficientes, instaveis e decadentes. Para Lima Junior & Santos (1976, p. 247):
"O perigo inerente ao processo de cristalizacdo da elite reside na crescente incapacidade de
aprender e na consequente dificuldade de aperfeicoar o desempenho passado”. Qualquer que
seja a abordagem que direcione os estudos é importante apontar quais politicas deve-se
alinhar para o alcance da democratizacdo do servico como uma politica acessivel para todos.

A dimenséo nacional e internacional das politicas educacionais, sobretudo a partir da
década de 80 tem chamado atencdo de pesquisadores dos diferentes campos do conhecimento.
Maior parte dos estudos tem focado o fendmeno da educagdo voltada para ao mercado de
trabalho, contudo, se concentra na andlise das dimensdes de igualdade no sentido de
promovermos uma educacao com qualidade e equidade para todos.

Nessa epoca, 0 MEC através do CENESP baixou a Portaria n.° 69/86 (Brasil, 1986).
Do ponto de vista legal e conceitual, esta portaria é considerada o documento mais
importante, dispunha sobre as normas, estabelecendo os critérios reguladores da prestacéo de
apoio técnico e/ou financeiro a Educacao Especial nos sistemas de ensino publico e particular.
Nesse mesmo ano é criada, no ambito do Ministério da Educacéo, a Secretaria de Educacgéo
Especial (SEESP), que viria a substituir o CENESP. A nova secretaria publica o documento
Subsidios para a Organizacdo e Funcionamento de Servicos de Educacdo Especial (Brasil,
1995), com um volume dedicado a area de superdotacéo e altas habilidades, bem como edita
as Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos Estudantes Portadores de Altas
Habilidades/Superdotacédo e Talentos (reeditados em 1995).

Pesquisas apontam grandes falhas no papel do Estado para efetivacdo desse processo.
Poucas sdo, em termos relativos, as estratégias que conferem centralidade na educacgdo
voltada para pessoas com altas habilidades em toda a sua configuracdo (Brasil, 2004). No
cenario mundial as ditaduras comunistas na Europa, associadas a inexisténcia de alternativas
ao capitalismo e a democracia, a populacdo experimentava um conflito ideol6gico que
impedia a cobranca internacional dos Direitos Humanos, entre a Unido Soviética, socialista, e
os Estados Unidos da América, capitalista. Ganhava folego as lutas por igualdade e acesso aos
direitos civil e sociais.

Na década de 90, as preocupacdes no cenario mundial estavam voltadas para uma
educacdo que valorizasse o fortalecimento das posi¢des politicas. Para atender a essa
demanda os movimentos sociais através dos féruns, congressos, seminarios provocaram uma
mudanca de agenda educacional (Andrés, 2010). As discussdes sobre os Direitos Humanos
surgem nesse contexto antagdnico. A ONU, por meio da Organizacdo das Nag6es Unidas para
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a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e do Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia
(UNICEF), assumiu 0 compromisso e promoveu em termos mundiais uma mobilizacdo que
corroborou com a elaboragdo da Declaragdo Mundial Educagdo para Todos, realizada em
Jomtien, Tailandia, em 1990.

Como resposta as demandas vinda das ruas, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) através da Lei n.° 8.069/90 (Brasil, 1990). Essa politica demarcou um
campo especial no ordenamento juridico do pais ao conceder protecdo integral as criangas e
adolescentes, em conformidade com o Art.° 227 da Constituicdo Federal de 1988, como o
direito individual, difuso, coletivo, econdmico, social e cultural (Muller, 2011). O cenério
educacional brasileiro dessa década era amplo de iniciativas governamentais com o proposito
de melhorar a qualidade do ensino: instituiu-se uma nova versdo da LDB, formularam-se os
Pardmetros Curriculares Nacionais, organizavam-se as avaliagbes sistematicas (Saebe,
Provdo), foi criado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do magistério (FUNDEF), atualmente extinto, o Conselho Nacional de Educacao
(CNE) definiu superdotacdo e conceituou altas habilidades reafirmando o posicionamento
como Necessidades Educacionais Especiais.

E nesse contexto dindmico de deliberacdes educacionais que o pais se depara com a
grande onda de inclusdo nas suas diversas interfaces, e comegcam as discussdes acerca da nova
proposta de atendimento escolar denominado inclusdo escolar.

Ao concordar com os postulados da Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos,
em 1990, e com os da Declaracdo de Salamanca, em 1994, o pais deixava claro a op¢ao em se
ter um sistema educacional inclusivo (Delou, 2007). O Brasil, apds a traducédo da Declaracao
de Salamanca, adaptou as terminologias inclusivas em substituicdo aos termos integrada ou
integradora, necessidades educacionais especiais ao invés de necessidades educativas
especiais (Mazzotta, 1996 apud Delou, 2007).

No ambito nacional, em 1994, foi publicado o Plano Nacional de Educac¢do Especial
cujos principais conceitos do campo da educacdo especial passaram por uma revisdo. Nesse
mesmo ano acontece a Conferéncia de Jomtien, evento que deu origem a Declaracdo de
Salamanca, documento que apresentava a linha de acédo politica para a incluséo dos estudantes
com necessidades educacionais especiais nas escolas comuns da rede de ensino e que
pretendeu reformular o conceito de superdotacdo. O conceito ndo foi reformulado, a Unica
mudanga que aconteceu foi na nomenclatura dos termos altas habilidades e superdotacdo que
teve a supress@o da conjuncdo ou, deixando de ser grafada altas habilidades ou superdotacao
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para se grafar altas habilidades/superdotacéo.

Importante € destacar que as altas habilidades/superdotacdo sempre teve seus direitos
vinculados aos direitos conquistados e garantidos pelas pessoas com deficiéncia, ao serem
citados em leis e normas sdo colocados como subgrupos, ou seja, toda legislacdo que ampara
as pessoas com altas habilidades/superdotacéo igualmente ampara as pessoas com deficiéncia.
A legislacdo nacional voltada as pessoas com deficiéncia, publico que se soma com as
pessoas com altas habilidades/superdotacdo, oferece o Beneficio de Prestacdo Continuada
(BPC) para pessoas com renda mensal de um salario minimo, beneficio instituido pela
Constituicdo Federal de 1988, que garante 1 (um) salario minimo a pessoa idosa, com 65
(sessenta e cinco) anos ou mais, e a pessoa com deficiéncia de qualquer idade, devendo ser
comprovado ndo possuir meios de se sustentar ou de ser sustentado pela familia; garantia de
acesso em transportes publico e coletivo e garantia ao direito de ir e vir, conforme
estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, garantindo “acesso igualitario aos beneficios
dos programas sociais suplementares disponiveis para o respetivo nivel do ensino regular.”
(Brasil, 1996. Art.° 59, V). no entanto no que se refere a garantia desse beneficio tais
dispositivos deixaram de fora os estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

Nos ultimos anos, a politica educacional brasileira passou por reformulagdes, tendo
sido acrescida a esta a Politica de Educacdo Inclusiva, garantida nos documentos
subsequentes a Constituicdo Federal e relacionados a Educacédo Especial: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (Brasil, 1996), o Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2001b), as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica (2001a) e a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspetiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008). Esta
ultima, é a mais atual Politica da Educacdo Especial, um conjunto de leis especificas que
regulam e organizam a educacéo inclusiva, todas em consonancia constitucional.

As dimensdes politicas dessas acOes fomentaram os estados nacionais a ampliarem a
oferta da educacéo para todos em consonancia com as reivindica¢des advindas da Conferéncia
Mundial sobre os Direitos Humanos, da Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos e da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, um continuun de
dispositivos que integram a legislacdo educacional brasileira e que representam acordos
assumidos com a Educacdo Especial nos parametros da Educacéo Inclusivapela.

A partir da Declaracdo de Salamanca alguns conceitos utilizados pela Educagéo
Especial foram revistos. No que se refere ao publico da Educagdo Especial, os critérios se

ampliaram passando a contemplar todas condi¢cbes que pudessem ser barreiras a
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aprendizagem. Nesse sentido passou a considerar todos os “excluidos por condigdes
socioeconémicas desfavoraveis, por discriminacdo ideoldgica, cultural e de género, os

marginais e as minorias étnicas e linguisticas.” (Andrés, 2010; p.8).

“Cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades ¢ necessidades que lhes
sdo proprias; se o direito a educacdo significa algo, os sistemas educativos devem
ser desenhados e os programas, desenvolvidos, de modo a ter em conta toda a
gama destas diferentes caracteristicas e necessidades. (...) As escolas hao-de
acolher a todas as criancas, independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher as criancas
com incapacidades e bem dotados, criancas que vivem na rua e que trabalham,
criancas de povoados remotos ou ndmades, criangas de minoriaslinguisticas,
étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou
marginalizadas... Devem reconhecer as diferentes necessidades de seus alunos e
responder a elas, adaptar-se aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagem das
criangas e garantir um ensino de qualidade através de um programa de estudos
apropriado, uma boa organizacdo escolar, uma utilizacdo adequada dos recursos e
em relagdo com suas comunidades.” (Andrés, 2010; p.8).

A legislacdo educacional brasileira no @mbito da educacédo especial é recente (Valle,
2010), remonta aos acordos assumidos pela educacdo do pais, principalmente a Declaragdo
Universal de Direitos Humanos (Brasil, 1948b), a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos (1990), o Férum Mundial de Educacdo (2000) e a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais (1994), eventos promovidos pela ONU e UNESCO
geradores de documentos que respaldam a construcdo das atuais politicas educacionais
inclusivas de varios paises, inclusive do Brasil. Dentre esses documentos, a Declaracdo de
Salamanca e Linha de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais (Brasil, 1994),
documento resultante da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, é
0 “que melhor expressa a perspetiva da educacdo inclusiva.” (Carvalho, 2013; p.263).

Tais documentos tém em comum a defesa da educacdo de qualidade para todos,
efetivados no direito do aluno com necessidades educacionais especiais e que vem contemplar
também os alunos com altas habilidades/superdotacdo. O que temos de mais recente no
contexto legal da educagdo brasileira referente a inclusdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo encontra-se no Plano Nacional de Educacdo, Lei n° 13.005/14,
(Brasil. (2014b), recentemente sancionado e consolidado na Meta 4 e na Lei n° 13.234/15
também sancionada recentemente, lei que altera a atual LDB no que concerne aos estudantes
com altas habilidades/superdotacéo.

No ambito da Lei n® 13.005/14 (Brasil, 2014b), o Plano Nacional de Educacgdo, com
vigéncia de 10 anos conforme prevé a Constituicdo Federal no Art.° 214 (Brasil, 1988a) traz

diretrizes, metas e estratégias que orientam a educacdo geral, mas no que diz respeito a
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educacéo dos alunos com altas habilidades/superdotacdo se consolida na Meta 4 e propde:

“Universalizar, para a populag¢do de 4 (quatro) a 17 (dezassete) anos com [...] altas
habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao Atendimento
Educacional Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.” (Brasil,
2014b).

No ambito da Lei n°® 13.234/15 (Brasil, 2014b), tal dispositivo prevé a criagdo de um
cadastro nacional dos alunos com altas habilidades/superdotacédo. Essa alteracéo possibilitara
um panorama das altas habilidades/superdotacdo no pais e fomentara a implantacdo de
politicas publicas direcionadas aos referidos alunos.

Apesar de a educagdo especial contar com uma legislagdo que vem buscando se
aproximar da realidade das altas habilidades, segundo Delou (2007) os estudantes brasileiros,
tém hoje uma legislacdo que garante direitos educacionais avangados e que reconhece as suas
singularidades escolares, no entanto, o pais tem um débito grande com esse publico quando o
assunto € o cumprimento e a continuidade de tais leis que se configuram por acbes
descontinuadas e fragmentadas.

De maneira mais especifica, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspetiva
da Educacdo Inclusiva define o aluno com altas habilidades/superdotagdo aquele que “[...]
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu
interesse.” (Brasil, 2008; p.11)

A politica publica educacional tem o desafio de fortalecer um sistema educacional
que promova acesso pleno a educacdo obrigatéria e gratuita. Nesse sentido, os Governos
Federal, Estadual/Distrital e Municipal sdo orientados a promover a¢des que estruture espacos
destinados ao desenvolvimento das potencialidades desses alunos. As politicas publicas
educacionais voltadas a esse publico estdo imbricadas na educacgdo inclusiva fundamentada
nos principios filoséficos norteadores da educacao inclusiva (Brasil, 2014).

O cenario educacional brasileiro na area da educacéo especial desenvolveu uma série
de agbes criadas pelo Programa Educagdo Inclusiva: Direito a Diversidade, com o fim de
apoiar os sistemas de ensino a se transformarem em sistemas educacionais inclusivos. Nesse
contexto de acbes, promoveu-se formacdo para os gestores e educadores municipais em
paralelo com a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais e dos Nucleos de

Atividades de Altas Habilidades/Superdotagéo em todos os Estados e no Distrito Federal.
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O MEC ao implantar ac6es com essa configuracdo caminhava no sentido de tirar da
invisibilidade os estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo reconhecendo a importancia
de garantir condi¢Bes especificas de aprendizagens a este publico. N&o se trata apenas da
garantia do acesso a escolarizacdo, mas sobretudo da quebra de paradigmas, que segundo
Fleith (2007), possibilita desfazer a ideia distorcida sobre esses estudantes, fruto da falta de
conhecimento e da cristalizacdo dos mitos ainda tdo disseminados pelo senso comum.

Desde o inicio dos anos 2000, o Ministério da Educacdo através da SEESP tem
estimulado a identificagcdo de oportunidades e o apoio e promog¢do de uma educacdo que
melhor atenda a essa parcela da populacdo. Acbes e metas articuladas aos Estados e
Municipios no sentido de efetivar a organizacdo de um sistema educacional com qualidade e
equidade para todos, visando "atender as necessidades e interesses de todos os estudantes,
garantindo que tenham acesso a espagos destinados ao [...] desenvolvimento de suas
aprendizagens.” (Dutra, 2007; p.05).

Em 2007 é criado um conjunto de medidas contendo mais de cinquenta programas
com vistas a melhoria da qualidade do ensino: o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE).
Numa das acgOes, sdo implantadas as Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), mais um
recurso que deve favorecer o atendimento as altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 2007) e
gue vem consolidar o AEE visando tornar as escolas em ambientes educacionais plenamente
inclusivos (Ropoli, 2010). Sdo salas compostas de equipamentos, mobiliarios e materiais
pedagogicos e de acessibilidade, cujo objetivo é criar condi¢cBes que favoraveis ao acesso,
participacdo e aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacéo especial.

A proposta de implementacdo dessas salas tem “a fun¢do de viabilizar a
suplementacdo curricular para que os alunos explorem éareas de interesse, aprofundem
conhecimentos ja adquiridos e desenvolvam habilidades relacionadas a criatividade, a
resolucdo de problemas e ao raciocinio 16gico.” (Brasil, 2006¢). Segundo dados do INEP, até
2013 havia 23.620 escolas com Salas de Recursos Multifuncionais instaladas em uso no pais,
desse total 137 estdo no municipio do Recife. No atual PNE, a questdo das Salas de Recursos
Multifuncionais é um ponto que ganha destaque na estratégia 4.3 ao tratar das condi¢des de
permanéncia. Segundo dados do Relatdrio de Gestdo Consolidado do Ministério da Educacao-
Exercicio 2014 (Brasil, 2015a), foram investidos R$ 124,6 milhdes em equipamentos,
materiais didatico-pedagdgicos de acessibilidade e mobiliarios, com isso, a meta estabelecida
de se adquirir, de 2011 a 2014, 17.500 novas salas de recursos e 30 mil atualizacGes &

alcancada.
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A evolucdo da matricula dos estudantes no ensino regular entre os anos de 2007 e
2013 mostra um aumento de 112%, onde 76% referem-se a matricula na educacdo especial,
dados que evidenciam a ampliacdo de investimentos paralelos, sobretudo em formacéo
docente. Nesse cendrio educacional de demandas ja contavamos com a implantacdo dos
Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo, programa criado no sistema de
ensino publico, como parte integrante de acdes e politicas de inclusdo da pessoa, valorizacéo
das diferencas e contribuicdo para o desenvolvimento educacional dos estudantes com altas
habilidades/superdotacéo.

Esses Nucleos sdo espacos considerados centros de referéncia area de altas
habilidades/superdotacdo e se configura como servico educacional especializado no
atendimento ao estudante da rede publica de ensino para apoio pedagdgico aos professores e
orientacdo as familias de estudantes com altas habilidades/superdotacédo. (Dutra, 2007).

Nesse contexto, os NAAH/S, vém fomentar a producdo do conhecimento no &mbito
das altas habilidades/superdotacdo e sdo equipamentos que atuam como promovedores de
acOes destinados a flexibilizacdo curricular e instrucional, voltados as particularidades desses
sujeitos. Uma das estratégias estabelecidas pelo PNE 2015/2025, é “priorizar o acesso a
Educagdo de Infancia e fomentar a oferta do Atendimento Educacional Especializado
complementar e suplementar aos/(as) estudantes com [...] altas habilidades ou superdotacao

[...] (Brasil, 2014). A esse respeito, o desafio do MEC € no sentido de que:

“O estado precisa fortalecer seu papel de coordenacao no territério, fazendo busca
ativa e viabilizando o planejamento de matriculas de forma integrada aos
municipios, bem como incorporando instrumentos de monitoramento e avaliacao
continua em colaboracdo com o0s municipios e com a Unido. Ha ainda a
necessidade de que os estados e municipios projetem a ampliacdo e a
reestruturacdo de suas escolas na perspetiva da educacdo integral, e, nesse
contexto, é estratégico considerar a articulagdo da escola com os diferentes
equipamentos publicos, espacos educativos, culturais e esportivos, revitalizando os
projetos pedagdgicos das escolas nessa dire¢do.” (Brasil, 2014; p. 11)

O PNE 2015/2025 assegurou em suas metas a formacao dos professores, no sentido do
alcance do sucesso dessa politica educacional em consonancia com a Constitui¢do Federal de
1988 e de seus desdobramentos através da LDB/1996 e do Decreto n® 6.755/2009. Tais
politicas garantem aos professores "Planos de carreira, saldrios atrativos, condi¢Ges de
trabalho adequadas, processos de formacdo inicial e continuada e formas criteriosas de
selecéo [...] de uma equipe de profissionais com o perfil necessario a melhoria da qualidade
da educacéo bésica publica” (Brasil, 2014; pp.12-13). Garantir a sustentabilidade das politicas

amplia a equidade na oferta educacional. Cabe a Unido, Estados, municipios, gestores
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educacionais tracar o perfil educacional dos profissionais, da escola, dos estudantes,
considerando a analise das necessidades especificas, em apoio ao desenvolvimento
sustentavel garantido pelo continuo planejamento estratégico de formacdo, por meio da
descentralizacdo das decisdes em Foruns nas trés esferas Permanentes de Apoio a Formacéo
Docente (Brasil, 2009).

O PNE 2015/2025 “exorta a todos confederados e municipios a garantia de acesso ao
desenvolvimento e aprendizagem, velando o respeito as caracteristicas etarias, sociais,
psicoldgicas e cognitivas das criangas, bem como adotar orientagdes pedagogicas” (Brasil,
2014; p.19). Contudo, a Lei n° 11.274/2006, assegura que o ensino fundamental a todos os
estudantes tenha uma duracdo de 9 anos, com matricula obrigatéria iniciando aos 06 anos de
idade (Brasil, 2006b), no sentido de oferecer maiores oportunidades de aprendizagem na
educacdo basica e respeitar as multiplas dimensdes e especificidades do tempo da infancia. A
Unido através de varios instrumentos normativos garante também aos estudantes com altas
habilidades o acesso e a permanéncia na escola e obriga 0os municipios que se equipem para a
oferta de uma educacdo que promova o desenvolvimento efetivo com qualidade e equidade.

Para que essa politica se torne realidade é importante que seja adotada algumas estratégias:

“Criar mecanismos para o acompanhamento individualizado dos estudantes do
ensino fundamental [...]; fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do
acesso, da permanéncia e do aproveitamento escolar dos beneficidrios de
programas de transferéncia de renda, bem como das situa¢bes de discriminag&o,
preconceitos e violéncias na escola, visando ao estabelecimento de condi¢des
adequadas para o sucesso escolar dos estudantes, em colabora¢do com as familias e
com Orgdos publicos de assisténcia social, saude e prote¢cdo a infancia,
adolescéncia e juventude [...].” (Brasil, 2014; p.20)

A desinformacdo acerca do assunto e da legislacdo especifica criada para esse
publico tem implicacdo direta nos baixos indices estatisticos educacionais. Os baixos indices
dos censos escolares tém reflexos nos dados estatisticos oficiais, dados que se refletem na
escassez de politicas e programas especificos. A invisibilidade desses estudantes pode ser
explicada pela falta de formacdo docente, quer seja a formacédo inicial quer a formacéo
continuada, fatores importantes que contribuem diretamente com o processo de inclusao
escolar de estudantes com necessidades especiais. A inclusdo aqui falada ndo se refere apenas
a insercdo no ambiente escolar garantido por lei, mas a garantia de permanéncia e qualidade
na aprendizagem.

A este proposito destacamos a importancia do investimento em pesquisas que
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possam fomentar debates e servir de suporte a construgdo de novos conhecimentos na area.
Oportunamente, ressaltamos o carater de incompletude na qual se encontra a Lei n°
13.234/15, dispositivo que prevé a criagdo de um cadastro nacional dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo e que precisa ser regulamentado. Concordamos com Cury (2002),
quando nos esclarece sobre o processo de construcdo dos dispositivos legais enquanto fruto de

mobilizac¢des sociais, direitos imbuidos de carater de lutas, e afirma que a lei:

“[...] € um instrumento linear ou mecénico de realizagdo de direitos sociais. Ela
acompanha o desenvolvimento contextualizado da cidadania em todos os paises. A
sua importancia nasce do carater contraditério que a acompanha: nela sempre
reside uma dimensdo de luta. Luta por inscricbes mais democraticas, por
efetivacbes mais realistas, contra descaracterizagdes mutiladoras, por sonhos de
justica.” (Cury, 2002; p. 247).

Por todo o exposto e embora tenhamos uma politica especifica com foco na incluséo,
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspetiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008),
ainda ha muito a ser feito para que a educagdo mude seu rumo e passe a considerar ndo apenas

0 estudante médio e abaixo da média, mas que tenha como missao:

“Buscar a equidade na educacéao, ndo por meio do fornecimento de experiéncias de
aprendizagens idénticas para todos os estudantes, mas, sim, por meio de uma ampla
gama de experiéncias cuidadosamente planejadas e diferenciadas que levem em
conta as habilidades, os interesses e os estilos de aprendizagem de cada estudante.”
(Virgolim & Konkiewitz, 2014; p.8).

3.3. PNE e o compromisso da educacdo com a aprendizagem das altas

habilidades/superdotacao

A escola precisa ser ousada e se lancar aos desafios de promover a escolarizagao das
pessoas com altas habilidades/superdotacdo, buscar informacdo e formacdo pra todos
envolvidos com o contexto educacional, viver de fato essa pratica inclusiva no cotidiano
escolar, nas situacGes de sala de aula e fora dela também. As receitas prontas ndo existem,nem
0 modelo ideal de escola. Existe sim a escola que esté4 aberta para aprender e para ensinar, que
é flexivel sem perder sua funcdo e que tem a familia como parceira. A melhor escola e 0
melhor método é o que se adequa a realidade do aluno, aquela que acolhe as diferengas por
entender que todos devem aprender juntos, independente dos seus ritmos e estilos de
aprendizagens.

O compromisso com a educagdo dos alunos com altas habilidades/superdotacéo na
Secretaria de Educacdo do Recife comeca a se estruturar a partir da implantacdo do NAAH/S-

Recife e das Salas de Recursos Multifuncionais pela entdo Geréncia de Educagdo Especial no
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ano de 2007.

Apesar do carater articulador do PNE a Politica de Educacdo Especial na perspetiva
da educacdo inclusiva garantindo a ampliagio do numero de Salas de Recursos
Multifuncionais e do atendimento educacional especializado, a formacgdo docente ndo deve
estd em descompasso com essa estratégia, sob pena de estarmos cristalizando o descaso
historico da falta de indicadores que a educacéo especial sempre teve. Nesse contexto, Jesus e
Effgen (2012; p.20) afirmam que:

“[...] ha, sim, que se investir macicamente na formagao inicial e continuada do
educador. Falamos de politica educacional publica que garanta ao educador o
direito ético da formac&o de qualidade. Uma formacao que considere a diversidade,

no caso especifico do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.”

O processo de construcdo das politicas reflete as reivindicacBes de importantes
movimentos sociais. N&o basta apenas que o direito a uma educacéo de qualidade e para todos
seja uma garantia constitucional maximizada pelas politicas publicas educacionais se o olhar
das instancias governamentais ainda ndo consegue enxergar o quanto a sociedade tem perdido
ao deixar de investir efetivamente na educacdo das pessoas com altas
habilidades/superdotacdo. Para In’am Al-Mufti (1996, p.213): “Privar os alunos mais dotados
de possibilidades adequadas de educacdo é privar a sociedade dos recursos humanos mais
preciosos que ela possui para chegar a um desenvolvimento real e eficaz.”

Estudos apontam que em todas as classes sociais 3 a 5% da populacdo apresentam
altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 2006a). Com isso, as politicas publicas educacionais
orientam o sistema educacional a incluir os estudantes, avaliar os impactos e a elaborar

estratégias capazes de minimizar as desigualdades sociais:

“Um dos desafios da educagdo [...] esta em oportunizar a essaS pessoas a
harmonizacdo de suas éareas de desenvolvimento e [..] o estimulo e
aperfeicoamento de suas potencialidades. [...] a educagdo desses estudantes se
pauta em um olhar diferenciado do professor quanto aos processos de ensino e de
aprendizagem, a identificacdo de necessidades educacionais especificas, a
estruturacao de curriculos e atividades que atendam as necessidades dos estudantes
e a relagdo de procedimentos qualitativos de avaliagdo que cada caso requer.”
(Brasil, 2006a; p.20)

A educacdo deve considerar as diferencas individuais dos estudantes alinhando-as
com politicas de incluséo e a oferta de oportunidades do aprendizado em consonancia com "as
habilidades, interesses, estilos de aprendizagem e potencialidades dos estudantes” (Freith,
2006, p. 11). Ainda segundo a mesma autora, a educacgdo deve considerar as influéncias do

meio ambiente e as influéncias dos fatores internos da crianga no sentido que ela estimule o
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desenvolvimento do potencial de cada aluno, proporcionando a expressdo de seus interesses
objetivando aprimorar os talentos.

Estudos tém mostrado o pouco investimento na educagdo das pessoas com
desempenho superior, poucas oportunidades educacionais que visem o desenvolvimento pleno
de suas habilidades s@o oferecidas a estes estudantes (Pérez & Freitas, 2009).

Nesse sentido ressaltamos a importancia da ampliacdo de politicas publicas
educacionais para dar respostas aos interesses, necessidades e potencialidades dos estudantes.
No entanto, ndo basta que as politicas sejam ampliadas, mas que estas estejam em sintonia
com concecdes, conceitos e terminologias atualizadas. Para além desses fatores, que haja
mecanismos que garantam a efetividade e a continuidade destas.

Numa escala maior, o desafio é instrumentalizar os profissionais no sentido de
trabalhar a promogéo e o desenvolvimento dos estudantes em sua plenitude, no ambito da
escola é promover condi¢des que onde todos os atores envolvidos no contexto educacional
possam "ousar, rever suas concecdes e paradigmas educacionais, lidando com as evidéncias
gue o desenvolvimento humano oferece.” (Fleith, 2006; p. 12)

Compreendemos que ha muito a ser feito frente & inclusdo de pessoas com altas
habilidades no sistema educacional brasileiro. Conforme os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) e do IBGE (2010), em 2010, a populacdo com idade de 0 a 5
anos superava 14 milhdes de criancas. Desse total, apenas 6.980.052 (49,80%) estava
matriculada numa instituicdo de Educacdo de Infancia ou de ensino fundamental. Contudo,
mesmo havendo uma significante parcela de criancas matriculadas, essas ainda ndo séo
percebidas com Altas habilidades, pela deficiéncia dos sistemas de ensino em identificar a
populacdo precocemente. Isso reflete a caréncia de reformulacdo de curriculo, de formacédo de
professores, habilitando-os para realizar a identificacdo dessa parcela da populacéo.

Os desafios da universalizagdo da educacdo no pais com relacdo a Educacdo de
Infancia se expressam na falta de oferta de educacdo a essa populacdo que deveria esta
recebendo atendimento integral nas creches e pré-escolas. O atual Plano Nacional de
Educacéo, sancionado em 2014, no rol das suas 20 metas, estabeleceu como primeira meta
a universalizacdo da Educacdo de Inféncia, propondo ofertar 100% de Educacdo de
Infancia na pré-escola para as criangas de 4 e 5 até 2016 e ampliar para em no minimo 50%
para as criangas com até 3 anos nas creches até o término da sua vigéncia.

A esse respeito, alguns autores apontam outro desafio que também se relaciona a

questdo da universalizacdo da Educacdo de Infancia as altas habilidades/superdotacao:
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distinguir a precocidade na primeira infancia como indicador de altas
habilidades/superdotacao.

Um pais que ndo investe macicamente em educacdo nos primeiros anos de vida da
crianca pode esta se candidatando a fazer pesados gastos financeiros em programas sociais
e educacionais para reverter a lacuna deixada nos anos passados. Segundo Tedesco (2000,
apud Barreto et al, 2012), “a educacdo € uma das poucas variaveis de intervencao politica
capaz de impactar a0 mesmo tempo a competitividade econbmica, a equidade social e o
desempenho cidaddo”, pensamento que ganha forca nas palavras de Denboba et al. (2014,
p.18) quando afirma que “os primeiros anos da vida de uma crianga representam uma janela
de oportunidade unica para melhorar os resultados individuais e da sociedade no futuro. Para
se alcancar a reducdo da pobreza extrema e distribuicdo da renda, os investimentos em
Desenvolvimento na Primeira Infancia (DPI) estdo entre os melhores que podem ser feitos por
um pais.”

Pelo exposto, nossa reflexdo se baseia ndo apenas no ponto de vista estatistico
proposto pela meta no PNE, mas na questdo legal do direito a educacdo, que além de
incluir a crianca na trajetéria educacional vai influenciar diretamente nas fases
subsequentes do seu desenvolvimento.

E uma fase determinante para todo o desenvolvimento posterior, pois é nesse
periodo que acontece a formacdo das conexdes cerebrais fundamentais para as
aprendizagens humana. Da gestacdo aos primeiros anos de vida é o periodo crucial no
desenvolvimento do cérebro, periodo em que 80% do cérebro j& estd formado e de maior
plasticidade cerebral. Aos cinco anos de idade 95% do cérebro atingiu seu
desenvolvimento. Dados que apontam para a importancia da participacdo da familia, escola e
da comunidade no desenvolvimento cerebral da crianga.

H& o reconhecimento e o amparo legal da educacdo de infancia enquanto direito
garantido a toda crianca e sua importancia para o desenvolvimento das etapas educacionais
posteriores. A Constituicdo Federal determina no Art.°205 esse direito a crianca
estabelecendo como dever do Estadoe da familia e garante no Art. IV - Educacdo de
Infancia, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade. Por sua vez, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°® 8.069 (Brasil, 1990), reafirma a garantia desse
atendimento, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n°® 9.394/96 (Brasil, 1996) vincula
a educacdo de infancia ao sistema educacional, tornando-a primeira etapa da educacéo bésica.

Todavia, 0 que temos verificado é que apesar de todo arcabouco legal garantindo o
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atendimento as altas habilidades/superdotacdo em todas as etapas, niveis e modalidades de
ensino, o cumprimento desse direito ndo se efetiva nem pratica e nem na sua abrangéncia.
O censo escolar revela a grande lacuna de informacdo nas vérias etapas da
educacdo basica, sobretudo na educacdo de infancia, e na educagao superior. esse € um
cenario que justifica a falta de identificacdo dessas pessoas nas pesquisas educacionais.
Nesse sentido, é relevante a colocacdo de Prieto (2003) quando se refere a participacdo dos

sistemas de ensino no sentido de promover a educacéo de qualidade para todos:

“Os sistemas de ensino devem construir instrumentos que possam identificar e
caracterizar com clareza e precisdo sua populacdo escolar, [...] de tal forma que
essas informacBes possam evidenciar suas reais Necessidades Educacionais
Especiais, permitindo elaborar planejamento educacional capaz de atendé-las.”
(Prieto, 2003).

Em cumprimento ao principio constitucional que assegura a todos igualdade de
condigdes para 0 acesso e a permanéncia na escola, sem qualquer tipo de discriminagéo, o
Ministério da Educacédo, por meio da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), implantou os
programas Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade e Educar na Diversidade. Ambos visam
fomentar e fortalecer acdes para estados e municipios tornarem seus sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos (Aranha, 2004). Qualidade na educagdo tem a ver com
garantia de acesso, condicfes de permanéncia e sucesso na aprendizagem, fatores que
precisam ser considerados desde a infancia.

Nesse sentido, concordamos com Virgolim & Konkiewitz (2014, p.25):

“Precisamos conhecer mais a realidade da criancga brasileira com altas habilidades,
as davidas e receios de seus pais, familiares e professores, assim como 0s anseios
da sociedade que ainda ndo se conscientizou da riqueza representada por este
capital social que podera ser revertido para o bem do pais.”

3.4. Salas de Recursos Multifuncionais e Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo: porque investir em politicas publicas

educacionais é uma questdo de compromisso social

Os professores lidam cotidianamente com problemas de aprendizagem. Cientistas
educacionais tentam explicar porque determinados estudantes tém mais habilidades com
determinadas areas e com outras nao, e, outros aprendem num determinado momento, outros
ndo conseguem. Muitas vezes, essas questdes sdo decorrentes do desenvolvimento cognitivo,
em outros casos resisténcia, e em alguns casos sao indicadores de altas habilidades. Os fatores

que dificultam a aprendizagem podem ser diversos, € necessario avaliar as causas e quais as
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melhores estratégias para que a aprendizagem ocorra.

A todo tempo o aluno sofre com uma interferéncia externa, em seu emocional, em
seu meio, influenciando diretamente na sua maneira de interpretar o mundo, a forma de senti-
lo e de enfrentar os desafios. Condigdes pessoais, familiares, sociais, culturais e escolares a
qual o estudante estd inserido sdo aspetos importantes na promocao do aprendizado, mas
tornam-se grandes desafios para o aluno que apresenta desempenho superior e que ndo é
percebido como tal.

Nesse sentido, esses desafios podem ser transformados em metas a serem cumpridas
e ndo como problemas a serem solucionados. Tais dificuldades tém levado o pais a um
reordenamento, nas Ultimas decadas, no contexto da legislacdo educacional. Politicas
educacionais buscam minimizar questdes de varias naturezas, mas que apontam para o
fracasso escolar como um dos maiores problemas enfrentado pela educacdo brasileira ha
décadas. Muitos fatores estdo relacionados ao fracasso escolar, quer sejam eles de ordem
extraescolar, quais sejam: fatores socioecondmico, fome, desnutricdo, moradia, saneamento
basico; quer sejam os de ordem intraescola: curriculo, programas, avaliacdo, entre outros. No
entanto, quando consideramos o publico atendido pela educacdo especial, esses fatores
maximizam ainda mais s possibilidades do fracasso escolar, e por que ndo dizer 0 insucesso
pessoal, familiar e social.

Gallagher (1994, apud Virgolim & Konkiewitz, 2014; p.7) ao refletir sobre a questéo
do fracasso escolar, no &mbito do publico da educacdo especial, destaca a grande lacuna de
responsabilidade social deixada quando ndo conseguimos atender as demandas de
aprendizagem desse publico. O insucesso na aprendizagem dos alunos com desempenho

superior, segundo essas autoras, representa um prejuizo social. Nesse sentido, afirma que:

“O fracasso em possibilitar que criangas com deficiéncias desenvolvam o seu
potencial é uma tragédia pessoal tanto para elas quanto para suas familias. No
entanto, o fracasso em ajudar criangas com altas habilidades a desenvolver o seu
potencial é uma tragédia para a sociedade, embora seja dificil medir a extensao
desse fracasso.” (Gallagher, 1994, apud Virgolim & Konkiewitz, 2014; p.7).

Diversos fatores podem justificar o baixo rendimento e o fracasso escolar dos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo, alguns deles sdo de natureza pessoal, como é o
caso da baixa autoestima, depressdo, ansiedade, irritabilidade, hostilidade, comportamento
agressivo.Outros fatores estdo associados ao sistema educacional: ambiente escolar
desmotivador, exercicios repetitivos, baixa expectativa do professor em relagdo ao

desempenho do aluno, pressdo ao conformismo e a centralizacdo do método de ensino na
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figura do professor, entre outros.

A questdo do fracasso escolar tem varias implicacfes e aponta para uma extensa
parcela de alunos na educacdo brasileira, portanto requer um estudo direcionado as suas
causas. Por ndo fazer parte do objetivo desse estudo faremos um breve comentario pela
pertinéncia cm o estudo. Em se tratando dos alunos com altas habilidades/superdotacdo, o
fracasso escolar pode estar relacionado a falta de identificacdo correta e 0 atendimento as
necessidades especificas de aprendizagem desse publico (Virgolim, 2007).

A esse respeito, destacamos a importancia da identificacdo correta e dos
instrumentos utilizados. No que se refere a identificacdo, a primeira questdo é sobre o
propdsito para tal acdo; em segundo lugar, diz respeito aos instrumentos que serdo utilizados;
em terceiro, 0s procedimentos adotados. Para Hany (1993, apud Virgolim, 2007; p.57), “os
indicadores e instrumentos de medidas usados para a identificacdo devem refletir o conceito
de superdotacdo adotado, os tipos de talentos ou habilidades a serem identificados, e ainda 0s
contetdos e objetivos propostos pelo programa.” A identificagdo deve ter o objetivo de
desenvolver o potencial que ndo esta sendo aproveitado ou desenvolvido na sua capacidade
plena. No que diz respeito aos instrumentos, Virgolim (2007) nos orienta para que seja
umacriteriosa respaldada em concecdes que considere todos os tipos de habilidades e priorize
as que serdo desenvolvidas pelo programa.

Nessa perspetiva, € importante que os Planos Estadual e Municipal de Educacéo
estejam alinhados ao Plano Nacional de Educagéo e que as unidades escolares garantam, por
meio do Projeto Politico Pedagdgico, estratégias de identificacdo do desempenho superior dos
alunos e garanta a formacdo como valorizacdo do professor e das especificidades dos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo. Segundo Alencar (1986, apud Virgolim, 2007;
p.17)

“[...] o futuro de qualquer nacdo depende da qualidade e competéncia de seus
profissionais, da extensdo em que a exceléncia for cultivada e do grau em que
condi¢bes favoraveis ao desenvolvimento do talento, sobretudo do talento
intelectual, estiverem presentes desde os primeiros anos da infancia.” (Alencar,
1986, apud Virgolim, 2007; p.17)

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, uma das politicas
da Diretoria de Politica de Educacdo Especial (DPEE) instituida pelo MEC e o Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo, espacos pedagdgicos desenhados na
perspetiva inclusiva, sdo equipamentos que devem ser entendidos pelos gestores, professores,

coordenadores e discentes, como locais que irdo contribuir para o pleno desenvolvimento
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académico e social dos alunos com necessidades educacionais especiais com vistas a reducéo
das desigualdades educacionais. No ambito do atendimento aos estudantes com altas
habilidades/superdotacéo, tais espacos devem favorecer situacdes de aprendizagem com vistas
ao enriquecimento curricular. As praticas pedagdgicas desenvolvidas nesses espacos devem
ter como foco o aprofundamento e expansédo nas diversas areas do conhecimento.

Nesse sentido, o MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), disponibiliza para a estruturacdo das salas
de recursos, equipamentos de informatica, mobilidrios, materiais pedagdgicos e de
acessibilidade cujo objetivo é promover o atendimento educacional especializado dos
estudantes com necessidades educacionais especiais matriculados nas escolas pablicas. Em
contrapartida, as Secretarias de Educacdo Especial, designadas pelo MEC para desenvolver o
programa, disponibilizam o professor especializado para desenvolver as atividades, cabendo a
escola disponibilizar o espaco fisico.

Nessa sequéncia de encaminhamentos, através do Programa de Ac¢bes Articuladas
(PAR), a Secretaria de Educacdo apresenta as demandas indicando as escolas com perfil para
a instalacdo das referidas salas.O critério de instalacdo desses espacostoma como base 0
diagndstico da realidade educacional, ou seja, a escola apresenta a demanda por meio das
matriculas registradas no censo escolar.

No contexto geral, considerando as quatro dependéncias administrativas, e com base
nos dados do MEC (INEP, 2015), de 2005 a 2011 foram instaladas no pais 39.301 Salas de
Recursos Multifuncionais, destas, 147 estdo na Secretaria de Educacdo do Recife.

Tabela 1. Salas de Recursos Multifuncionais instaladas no pais de 2005 a 2011

Cod Home do indicador Secretaria Regionalizagio Produto Qtde
) i A A i Sala(s) de 39.301 4
@l i BF W] 15ms Seles el FEEUrSnS multlfunuilnrja_ls_ = Wiits 2l SECADI  Escola Recursos Cumulativo
atualizagao com implantagao iniciada Mulifuncionais (2005 - 2041)

Fonte:http://painel.mec.gov.br/

No ambito da escola, a consolidacdo dessas politicas publicas se materializa e se
fortalece quando integram a proposta pedagdgica da escola por meio do Projeto Politico
Pedagogico. Destacamos a importancia do Projeto Politico Pedag6gico como instrumento de
legitimacdo da escola capaz de garantir e promover o apoio dos servigos da educacgéo especial
e do atendimento educacional especializado. Esses recursos devem ser incorporados a escola
como estratégias para eliminar as barreiras que impedem a plena participacdo social e o

desenvolvimento da aprendizagem efetiva dos estudantes com altas habilidades/superdotacéo.
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O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deve prever e organizar a oferta do
Atendimento Educacional Especializado, criando situacfes que favorecam o desenvolvimento
das atividades especificas do espaco. Com a implantacdo do Programa, as unidades
educacionais receberam os Kits para a composicdo das salas e a medida que demandas
surgiram, tais kits foram sendo atualizados (Ver anexos).

Os estudantes da Rede Municipal de Ensino do Recife que apresentam indicadores
de altas habilidades/superdotacdo percebidos por seus professores sdo orientados para serem
atendidos, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais, podendo tambeém ser
atendido pelo NAAH/S-Recife.

O atendimento educacional especializado com foco na educacdo de infancia, na
Secretaria de Educacdo do Municipio do Recife ¢ uma acdo inovadora desenvolvida no
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo-Recife. Sdo oficinas desenvolvidas
com um Grupo de Precoce, criancas na faixa etéria de 3 aos 7 anos de idade (grupo em
observacao), trabalho voltado para aqueles que desenvolveram um comportamento de
aprendizagem prematuramente, ou seja fora da faixa etéaria esperada em areas especificas do
conhecimento (Artes, Linguagem, Produtivo-Criativo, Intelectual, Académico, Psicomotora).

A proposta pedagogica desenvolvida pelo Nucleo abrangem o Ensino Fundamental |
e Il, atividades distribuidas por Grupos de Interesses (corresponde a faixa etaria dos 7 aos 17
anos de idade) para estudantes que apresentam um comportamento de aprendizagem fora da
faixa em uma ou mais areas e que ja foram identificados por se enquadrarem com as

caracteristicas de altas habilidades.

3.5. Projeto Politico Pedagdgico e o foco no Atendimento Educacional
Especializado: o tom e a cor para a mudanca da cultura da invisibilidade

das altas habilidades/superdotacéo no cotidiano escolar

A auséncia de mecanismos que garantam a igualdade instiga a participacdo das
pessoas em grupos, sindicatos, associacBes, limita o acesso aos direitos basicos como a
educacdo e saude. A participacdo popular exige que o Estado coloque um funcionario
especializado na administragdo que possibilite aos estudantes o acesso aos direitos
fundamentais (Franga, 2015). Quando o Estado ndo atende as demandas vinda das ruas, a
populagdo se mobiliza, articula-se por meio da sociedade civil* em ONG's (Organizagio Nao-

Sociedade Civil: “esfera das relagdes sociais ndo reguladas pelo Estado” (Bobbio, 2004, p. 33).
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Governamental), OSCIP's, (Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico), féruns,
associacg0es, sindicatos no sentindo de atender a um direito pontual ndo ofertado pelo Estado.

As entidades civis e organizadas se aglutinam a outras entidades de mesmas
bandeiras de defesa e juntas criam um movimento social, no sentido do alcance da garantia
dos direitos como politica publica. As agéncias nacionais, 0s observadores internacionais e 0s
organismos de monitoramento mediam o didlogo entre populacdo, mercado e Estado,
resultando, em algumas situacdes, na formulagdo das politicas publicas educacionais, de
salde, assisténcia, Direitos Humanos, da crianga e do adolescente entre tantas outras (Francga,
2015).

Segundo Franca (2015), os grupos elitistas temem o acesso igualitario da populagéo,
desse modo, limitam a todo custo o acesso dos direitos aos grupos menos favorecidos do
Estado. Como consequéncia fragiliza a democracia promovendo a desigualdade. A educagéo
nesse cenario tem o papel de ampliacdo das possibilidades de autonomia entre as pessoas,
grupos sociais e garante atraves do empoderamento o acesso aos direitos, e, ainda garante o
desenvolvimento aos mais elevados niveis de qualidade da populagdo, sem distincdo de uma
pessoa sobre outra. Destaca-se que, a CF de 1988 ja garante todos os direitos de promogédo
social e cidaddo, através da participacdo popular e do controle das decisdes estatais pela
sociedade (Franca, 2015).

A atuacdo da politica publica escolar tem seus reflexos na aproximacéo da populagéo
ao sistema de controle, como também, o Estado se aproxima do cotidiano das pessoas,
surgindo desse modo o processo de democratizagdo. Essa acdo se consubstancia na
construcdo do Projeto Politico Pedagogico, traduzido no carater democratico do
instrumento, cujas bases se alicercam em principios, valores e objetivos da Educacdo em
Direitos Humanos, em conformidade com a LDB, expressos nos Art.°. 14, e com a legislagéo

dos sistemas de ensino.

“[...]Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacédo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios: participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do
projeto pedagogico daescola; participagdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes.” (Brasil, 1996)

O PPP passou a ser uma importante ferramenta de construcdo da gestdo democratica
da escola com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases, LDB n° 9394/96 (Brasil, 1996), que
em seu artigo 12, orienta que cabe a escola “[...] elaborar e executar sua proposta

pedagdgica” (Ropoli, 2010; p.11). A luz dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), 0s
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projetos sdo apresentados como uma pratica educacional onde o estudante tem participacédo
ativa na construcdo de seu conhecimento. Na compreensdo de Gadotti (1994, apud Veiga,
2004; p. 14):

“Todo projeto supde ruturas com o presente e promessas para o futuro.” Projetar
significa tentar quebrar um estado confortivel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcdo da promessa
que cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo
pode ser tomado como promessa frente a determinadas ruturas. As promessas
tornam visiveis 0s campos de acgdo possivel, comprometendo seus atores e
autores.”

Por meio do PPP, os envolvidos com essa construgdo pode refletir, discutir e propor
caminhos que garantam o sucesso do ensino e da aprendizagem de todos os estudantes, e onde
a responsabilidade no cumprimento dos acordos firmados sejam compartilhados com todos. A
gestdo e a efetivacdo do PPP se concretizam quando as discussdes acerca da aprendizagem
sdo protagonizadas por todos e as propostas educacionais, dentre outras finalidades,
identificam as necessidades educacionais dos estudantes com vistas a atendé-las.Nesse
sentido, a Educacdo Especial deve ser parte integrante do PPP para que seus servigos
possam ser implementados na perspetiva da educacdo inclusiva como prevé a Politica
Nacional da Educacdo Especial (Ropoli, 2010). E no reconhecimento das diferencas dos
estudantes diante do processo educativo que o PPP encontra as razdes pela qual deve
contemplar o AEE como uma das dimensdes da escola das diferencas, conforme estabelecem
as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educag&o Basica (Brasil, 2009).

No ambito da escola, o PPP passa a ser 0 elo de comunicacao e pleito de politicas,
mapeando as demandas educacionais locais e buscando estratégias de operacionalizagéo.
Segundo Nogueira et al (2009, p.120), o PPP “define a relagdo da escola com a
comunidade que a cerca e pode influenciar a sociedade no sentido de encaminha-la para ser
inclusiva.”

Desta forma, o projeto politico pedagdgico € o instrumento norteador da dinamica
escolar, expressa a concecao da escola e as metas que se pretende alcancar. Por meio dele
as demandas dos estudantes com necessidades educacionais especiais podem e devem ser
garantidas, bem como institui redes de apoio que oportunizem o envolvimento de
profissionais especializados paraatender a diversidade de estilos de aprendizagens existente
no seio da escola.

A consonancia do PNE com o Plano Estadual de Educacdo e este com o Plano
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Municipal de Educacdo (PME), alinha objetivos e metas as demandas sociais emergentes
buscando retratar a realidade educacional do municipio, planejando e implantando os
servigos que venham atender as demandas da populagdo (Aranha, 2004b). Para Mantoan
(2007, p.47), o Projeto Politico Pedagdgico:

“Implica em um estudo e em um planejamento de trabalho envolvendo todos 0s
qgue compdem a comunidade escolar, com objetivo de estabelecer prioridades de
atuacdo, objetivos, metas e responsabilidades que vao definir o plano de acdo das
escolas, de acordo com o perfil de cada uma: as especificidades do alunado, da
equipe de professores, funcionarios e hum dado espaco de tempo, o ano letivo.”
(Mantoan, 2007; p.47)

E nessa confluéncia de agdo e valores que a escola vai construindo sua identidade,
conhecimentos vao se cruzando e compondo a cultura da escola. “A cultura tem a ver com as
pessoas inseridas no contexto organizacional e caracteriza-se pela forma como os valores,
crencas, preconceitos e comportamentos sdo operacionalizados nos processos micropoliticos
da vida da escola.” Day (2001, apud Santos, 2012; p. 36). Nesse sentido, Ropoli (2010, p. 37)
afirma que: “A garantia de acesso, participa¢do e aprendizagem de todos os estudantes nas
escolas contribuem para a construgdo de uma nova cultura de valorizagdo das diferengas.”
Ainda segundo essa mesma autora, € necessario que Novos conceitos compativeis com a
inclusédo se redefinam, mas para além de uma redefini¢do de conceitos o salto qualitativo esta
na tomada de decisdes, processo que ndo se da de uma hora pra outra e tdo pouco apenas por
forca de leis.

No entanto ao elaborar seu PPP, a escola deve deixar evidente o “compromisso com
uma educacdo de qualidade para todos seus alunos, inclusive o de altas
habilidades/superdotacdo, respeitando e valorizando essa diversidade, e definindo sua
responsabilidade na criacdo de novos espacos inclusivos.”(Fleith, 2006; p.12). Nesse sentido,
estard sendo expressa “a vontade politica coletiva da escola” (Ropoli, 2010; p. 10) e
avancando no compromisso com a educacdo de qualidade, reconhecendo as diferencas e

buscando praticas pedagogicas compativeis com a inclusdo. Segundo Carvalho & Diogo:

“[...] exprimindo a identidade da escola, o Projeto Educativo funciona como
ordenador de toda a vida escolar, dotando-a de coeréncia e de uma intencionalidade
clara, o que significa dizer que o fazer educativo expressa o comprometimento com
0 processo de ensino e aprendizagem e portanto uma possibilidade para melhor
atender as demandas educacionais que emergem no seio da escola.” (Carvalho &
Diogo, 2001; p.52)

O PPP permite que se faca o delineamento pedagdgico e administrativo da escola na

favorecendo autonomia para que a equipe escolar desenhe sua proposta pedagogica com base
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na demanda da realidade escolar e nas metas propostas. Face a todos os dispositivos legais e
diretrizes que respaldam a politica educacional brasileira, as propostas de mudancas na
perspetiva da inclusdo contempladas nas metas do PPP devem considerar as especificidades
de aprendizagem de cada aluno, inclusive os alunos com altas habilidades/superdotagéo.
Nessa perspetiva, destacamos o0s alunos que apresentam prematuramente o
desenvolvimento de habilidades consideradas como possiveis indicadores de altas

habilidades/superdotacéo.
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CAPITULO IV.
TRAJETORIA METODOLOGICA
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CAPITULO IV: TRAJETORIA METODOLOGICA

4.1. Objetivos

4.1.1. Geral

Analisar as concecOes dos professores acerca de altas habilidades/superdotacdo em
criangas na Educacéo de Infancia na Rede Municipal de Ensino do Recife.

4.1.2. Especificos

e Analisar as concecdes dos professores acerca das politicas publicas para altas
habilidades/superdotacao;

e Verificar como os professores da Educacdo de Infancia identificam as criangas com
altas habilidades/superdotacao;

e Investigar quais as estratégias de acompanhamento os professores utilizam e/ou
conhecem para o atendimento as demandas de aprendizagem dos estudantes com
caracteristicas de altas habilidades/superdotacéo;

e Conhecer as praticas pedagogicas desenvolvidas com criangas com altas
habilidades/superdotacdo  pelo  Nucleo de  Atividades de  Altas
Habilidades/Superdotacéo-Recife;

e Investigar como o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao-Recife

faz a interlocucdo com as Unidades de Ensino do Recife.

4.2. Tipo de Pesquisa

Este estudo se classifica como uma pesquisa de campo, descritiva, exploratoria,
pautada em uma abordagem qualitativa. O instrumento elencado para a coleta de dados foi a
técnica de entrevista semiestruturada. A pesquisa qualitativa tem uma concecdo
fenomenoldgica, ou seja, considera os aspetos da subjetividade do comportamento humano a
qual propde um aprofundamento no mundo conceitual do sujeito como forma de entender as
experiéncias cotidianas e os significados atribuidos a elas. Para Lidke & André (1986, p.11),
“a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador

como seu principal instrumento”. Flick (1995, p.17) reforca essa ideia destacando que “a
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pesquisa qualitativa é o estudo do fendmeno em seu acontecer natural.” Nesse sentido, André

(1998, p.56) corrobora com Flick (1995) ao entender a pesquisa qualitativa enquanto:

“A tentativa de interpreta¢do dos significados que os sujeitos ddo as suas a¢des, em
lugar da mensuracdo quantitativa de caracteristicas experimentais, por isso a opgao
pela pesquisa qualitativa, pois correspondem & necessidade de descrever ou
reconstruir os processos e relagbes que constituem o cotidiano escolar,
caracteristicas desse tipo de abordagem.” (Flick, 1995).

Neste estudo pretendemos identificar como a escola percebe esses estudantes e de
que forma tem administrado as necessidades educacionais especiais apresentadas pelos alunos
com desempenho superior. Quais as concec¢bes dos professores acerca das politicas publicas
para criangas com altas habilidades/superdotacdo e as politicas internas escolares?

4.3. Locus da Pesquisa

Esta pesquisa realizou-se na Cidade do Recife, capital do Estado de Pernambuco,
localizada na regido nordeste do pais. Pertence a Mesorregido Metropolitana do Recife e a
Microrregido do Recife, contando com uma populacdo formada por 1,538 milhdes (IBGE,
2010) de habitantes. Em sua organizacdo administrativa, o Recife possui uma divisdo politico-
administrativa constituida de seis Regides Politico-Administrativas (RPAS) gue congregam 0S
94 bairros existentes na cidade, agrupados de acordo com sua localizagdo (DIEESE, 2015).

O Sistema Municipal de Ensino do Recife (SMER) é composto pela Secretaria de
Educacdo, Conselho Municipal de Educacdo e Unidades de Ensino. A Educacdo Basica
disponibilizada a populacdo recifense € ofertada nas etapas: Educacdo de Infancia, Ensino
Fundamental, e nas modalidades: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacédo Especial e
Educacdao Profissionalizante. A Secretaria de Educacao do Recife conta, atualmente, com 232
escolas, 52 creches municipais e 21 Centros Municipais de Educacdo de Infancia (CMElIs), 15
Unidades de Tecnologias (UTEC). Através da Politica de Ensino da Rede Municipal do
Recife (Barros, 2015), a Secretaria de Educacdo do Recife subsidia as atividades educacionais
desenvolvidas nas escolas que estdo sob sua jurisdicao.

Em funcdo dos propdsitos da investigacdo e da extensdo do universo da pesquisa,
optamos por 03 unidades educacionais localizadas na Cidade do Recife, sendo 01 (um) Centro
Municipal de Educacdo de Infancia (CMEI), 01(uma) Creche Municipal e o Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S). Os Centros Municipais de
Educacao de Infancia tém como proposta oportunizar 0 acesso das criangas a educacao antes
do ensino obrigatorio, conforme previsto no Art. 11. V, LDB 9.394/96 (Brasil, 1996).
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Conforme estabelece essa legislacdo, a educacdo estd estruturada em educagdo basica e
educacdo superior (Art. 21). A educacdo bésica estd composta da educacao infantil, ensino
fundamental e ensino médio. No que se refere a educacgdo infantil, esse mesmo dispositivo
define no Art. 29 a educacéo infantil como primeira etapa da educacéo basica, e tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.
Sua oferta, é orientada legalmente, para que aconteca em creches, ou entidades equivalentes,
para criancas de até trés anos de idade; e pré-escolas, para criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco)
anos de idade (Art. 30, I e Il). Nesse sentido, a Prefeitura do Recife criou o0 programa Primeira
Escola, cujo objetivo principal é a ampliacdo do nimero de vagas na educacdo de infancia
para atender criangas com idade de zero a cinco anos. No ambito da educacéo infantil, a
Prefeitura do Recife disponibiliza educacdo pré-escolar nos CMEIs onde sdo atendidas
crianca de 4 e 5 anos e nas creches onde sdo atendidas criancas de 0 a 5 anos em tempo
integral e no NAAH/S onde ¢ realizado o atendimento educacional especializado as criancas
com altas habilidades/superdotacdo. A escolha por CMEI e creche justifica-se em virtude da
exclusividade de atendimento a educacao de infancia. Com relacdo a escolha pelo NAAH/S-
Recife deve-se ao fato de que este Nucleo € o Unico servico publico de referéncia voltado ao
atendimento educacional especializado a alunos com altas habilidades/superdotacdo no
Estado. Ressaltamos que o atendimento educacional especializado também é disponibilizado

nas salas de recursos multifuncionais instaladas nas unidades educacionais.

4.3.1. Sujeitos da pesquisa

Esse estudo contou com a participacdo de oito professores, sendo seis em docéncia
na Educacédo de Infancia e dois em docéncia no NAAH/S-Recife. Adotamos como critério de
escolha para o universo de estudo, os professores em atividade profissional no Atendimento
Educacional Especializado e na Educacdo de Infancia, uma vez que pretendemos restringir a
investigacdo as criangcas com até cinco anos de idade, publico que frequenta a Educacdo de
Infancia da rede pablica municipal do Recife.

Para além da etapa de ensino, a escolha dos sujeitos da pesquisa foi definida a luz
dos objetivos do estudo e respaldada nos conceitos utilizados por Huberman (1989) e
obedecendo a dois critérios: tempo de docéncia e formacdo académica nas areas afins com a

educacéo especial.
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4.4. Instrumentos da Pesquisa

Este estudo utilizou como instrumento metodoldgico de coleta de dados a técnica de
entrevista semiestruturada e tem o objetivo de colher 0 maior nimero de dados possiveis do

fenbmeno educacional em tela.

4.4.1. Técnica de Entrevista Semiestruturada

Ao definirmos a técnica de entrevista semiestruturada para a investigacdo desse
estudo, concordamos com Laville & Dionne (1999, p.178) quando afirma que tal instrumento
“tem a vantagem de se contemplar questdes abertas e aplicadas verbalmente, podendo
estabelecer-se uma previsdo da ordem, além da possibilidade de solicitar ao entrevistado
esclarecimentos sobre algumas questdes que carecem esclarecimentos”. Szymansky (2010)
ressalta a eficacia da entrevista no estudo de significados subjetivos e pontos dificeis de serem
pesquisados por instrumentos fechados e uniformes. Para Trivinds (1987, p.146), “a entrevista
semiestruturada da melhores resultados se se trabalha com diferentes grupos de pessoas
(professores, alunos, orientadores educacionais, diretores, sobre as perspetivas da orientacéo

educacional nas escolas).” Ainda para esse mesmo autor, a entrevista semiestruturada é:

“[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hip6teses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebem
respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a
linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comeca a participar na elaboragdo do contetdo da pesquisa.”
(Trivinds, 1987; p.146)

As questdes foram elaboradas previamente a partir de dois guides de entrevistas, um
para os professores da Educacdo de Infancia (Apéndice Ill) e outro para os professores do
Atendimento Educacional Especializado (Apéndice 11). O corpus da entrevista € composto
por questbes referentes a identificacdo pessoal e profissional dos professores, concecdes de
altas habilidades/superdotacdo, formacdo sobre altas habilidades/superdotacdo, concecdo de
Necessidades Educacionais Especiais, concecdes de politicas puablicas para altas
habilidades/superdotacéo e altas habilidades/superdotacdo na primeira infancia, agrupadas nos
blocos de categorizacdo (Quadros 09).
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Quadro 1. Bloco de categorizagdo das entrevistas aplicadas aos professores

Q1 Identificacdo dos professores (idade, género, tempo de docéncia, tempo de docéncia na Educacao de
Infancia)

Q2  Formagcdo sobre altas habilidades/superdotacao

Q3  Concecéo de Necessidades Educacionais Especiais

Q4  Concecdo de altas habilidades/superdotacéo

Q5 Concecdo de politicas pablicas para altas habilidades/superdotacéo

Q6  Altas habilidades/superdotacéo na primeira infancia
Fonte: Entrevista realizada em 2015

4.5. Procedimentos da Pesquisa

Antecipadamente foi realizado um contato telefdnico com a gestéo e a coordenacéao
pedag6gica das unidades de ensino para agendamento do primeiro contato presencial e
apresentacdo do objetivo da pesquisa. Posterior a esta etapa, conhecemos as unidades
educacionais, local das entrevistas, e deixamos uma Carta-convite (Apéndice 1) com a gestao
da unidade escolar, documento que para além de apresentar o teor da pesquisa formalizava a
aceitacdo dos participantes. Por ocasido dessa visita, 0s professores foram convidados para
uma breve apresentacdo, momento em que foi realizado o agendamento das entrevistas com
cada professor, conforme disponibilidade de tempo de cada participante. Na data agendada,
iniciamos a entrevista com uma conversa informal, favorecendo um clima descontraido e
amistoso (Silva & Elliot, 2012) de forma a proporcionar fidelidade e sinceridade nas
respostas, conforme orienta Rosa & Arnoldi (2008). O contetdo da entrevista foi registrado
com a ajuda de um gravador com a devida autorizacdo dos entrevistados.

A transcricdo dos discursos foi feita apés a conclusdo das entrevistas. Os
entrevistados foram nomeados por siglas relacionadas a funcdo profissional acrescida de um
namero ardbico conforme ordem de realizacdo das mesmas. Assim sendo, os Professores da
Educacao de Infancia foram identificados como: PEI 1, PEI 2, PEI 3, PEI 4, PEI 5PEI 6, e 0s
Professores do Atendimento Educacional Especializado foram identificados como PAE 7 e
PAE 8.
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4.6. Analise dos Dados

4.6.1. Instrumento de andlise da producéo dos discursos provenientes das

entrevistas

Utilizamos a técnica da Andlise de Discurso - AD? para a anélise dos dados coletados
nas entrevistas, cujo foco é analisar as construcdes ideoldgicas presente nos discursos dos
professores da Educacao de Infancia e da educacdo especial das escolas publicas municipais
da Secretaria Municipal de Educacdo do Recife. Os discursos compdem o corpus da pesquisa,
considerando que a “construgdo do corpus e a analise estdo intimamente ligadas” (Orlandi,
2005, p. 63). Por corpus entenda-se que “se refere ao recorte dado na selecdo dos textos a
serem analisados no discurso, por meio dos dizeres que se repetem e caracterizam 0S
enunciados dos individuos enquanto agente socio histérico” (Orlandi, 2005).

Alguns autores discorrem sobre a Analise de Discurso (Orlandi, 2005; Foucault,
2008; Maingueneau, 2011). Segundo Orlandi, a psicanalise, a linguistica e 0 marxismo sao as
bases fundadoras de constituicdo do discurso, contribuicdo que veio deslocar a nocdo de fala
para discurso; do materialismo histérico a teoria da ideologia; e a nocdo de
inconsciente.Dessa forma, o discurso traz consigo tragos ideologicos, “ndo ha sujeito sem
ideologia.” (Orlandi, 2005; p.47)

Na Analise de Discurso, Orlandi (2005, p.11), esclarece que “o que interessa nao € a
organizacdo linguistica do texto, mas como o texto organiza a relacdo da lingua com a histéria
no trabalho significante do sujeito em sua relagdo com o mundo.” No intuito de entender a
AD, procuramos compreender o conceito de discurso. Para Orlandi, (2005, p.15), “[...] a
palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo
do discurso, observa-se o homem falando.” Para esta autora, discurso e mensagem ndo sao a
mesma coisa, discurso também ndo ¢ apenas a transmissao da informacgao, “discurso ¢ efeito
de sentidos entre locutores” (Orlandi, 2005; p. 21).

Maingueneau (2011, p.15) afirma que o discurso ¢ “uma dispersdao de textos cujo
modo de inscri¢do historica permite definir como um espago de regularidades enunciativas”.
Para Foucault (2008, p.171), o discurso é:

2A sigla AD, doravante utilizada, refere-se & Andlise de Discurso. Na nossa investigagdo foi feito uso da AD de
perspectiva francesa, estruturada por Michel Pechéux. Essa orientagdo tedrica defende a tese de que a linguagem
possui uma relagdo com a exterioridade, situando sua reflexdo entre a Linguistica e a Teoria do Discurso.
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“[...] o caminho de uma contradi¢do a outra: se da lugar as que vemos, ¢ que
obedecem a que oculta. Analisar o discurso é fazer com que desaparecam e
reaparecam as contradicdes, &€ mostrar o jogo que elas desempenham; é manifestar
como ele pode exprimi-las, dar-lhes corpo, ou emprestar-lhes uma fugidia
aparéncia.”

Desse modo, a Analise de Discurso se propbe a mostrar a relagdo
linguagem/pensamento/mundo. A linguagem varia conforme a época e o contexto na qual esta
inserida. A escolha desta técnica justifica-se pelo fato desta “realgar a importancia da
discursividade, e ndo reduzi-la a um mero instrumento, além de apoiar-se em conceitos que
facilitam a apreensdo do fenomeno que € o objeto de estudo” (Gomes et al., 2000).

Segundo Orlandi (2005), a AD se configura como o dispositivo ideal de
interpretacdo, ja que visa a compreensdo de como o0s objetos simbdlicos produzem sentidos,
de como estdo investidos de significancia “para e por sujeitos”. A AD busca explicitar os
processos de significagdo do texto, permitindo assim que se “escute” outros sentidos ali

presentes e como se constituem. Entretanto, alerta a autora, que:

“Face ao dispositivo tedrico da interpretacdo, h&d uma parte que €é de
responsabilidade do analista e uma parte que deriva da sua sustentagdo no rigor do
método e no alcance tedérico da Andalise de Discurso. O que é de sua

responsabilidade ¢ a formulagao da questdo que desencadeia a analise.” (Orlandi,
2013; p. 27)

Dessa forma, cabe ao pesquisador a responsabilidade de formular perguntas capazes
de trazerem pela interpretacdo dada, os resultados adequados ou desejados a investigacao, ja
que as questdes levantadas por ele desencadeardo o seu dispositivo analitico.

A apresentacdo dos resultados da AD dos professores resultantes da entrevista
semiestruturada se agrupa em Formagdes Discursivas (FDs).

As FDs que integram esta investigagédo representam o produto dos discursos dos oito
professores da rede publica municipal de ensino. A producéo de discurso foi agrupada em seis
FDs, a saber: Identificacdo do professor; Formacdo académica; Concecdo de Necessidades
Educacionais Especiais; Concecdo de altas habilidades/superdotacdo; Concecdo de politicas
publicas para altas habilidades/superdotacdo e Altas habilidades/superdotacdo na primeira
infancia.

As FDs que integram esse estudo indicam os discursos dos oito professores
entrevistados, sendo seis professores em atividade docente com Educacdo de Infancia e dois
em Atendimento Educacional Especializado em turmas de precoce no NAAH/S-Recife.
Agrupamos os discursos em seis FDs para os professores da Educacdo de Infancia e quatro

para os professores do Atendimento Educacional Especializado, conforme distribuidas nos

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 83



Maria José de Aradjo. As ConcecBes dos Professores Acerca das Politicas Internas Escolares para Criangas com
Altas Habilidades/Superdotacéo.

quadros abaixo.

Quadro 2. Bloco de categorizagdo das entrevistas aplicadas aos professores na Educacdo de Infancia

Q1 Identificacdo dos professores (idade, género, tempo de docéncia, tempo de docéncia na Educacdo de
Infancia)

Q2 Formagc&o sobre altas habilidades/superdotacdo

Q3  Concecéo de Necessidades Educacionais Especiais

Q4  Concecdo de altas habilidades/superdotacéo

Q5  Concecdo de politicas pablicas para altas habilidades/superdotacéo

Q6  Altas habilidades/superdotacéo na primeira infancia

Fonte: Entrevista realizada em 2015

Quadro 3. Bloco de categorizacdo das entrevistas aplicadas aos professores no Atendimento Educacional
Especializado

Q1 Identificacdo dos professores (idade, género, tempo de docéncia, tempo de docéncia no Atendimento
Educacional Especializado

Q2  Formagéo sobre altas habilidades/superdotacéo

Q3  Concecao de politicas publicas para altas habilidades/superdotacédo

Q4  Altas habilidades/superdotacéo na primeira infancia

Fonte: Entrevista realizada em 2015
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CAPITULO V.
APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS
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CAPITULO V: APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO
DOS RESULTADOS

5.1. Apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos através do

instrumento qualitativo

A realizacdo das entrevistas se deu por meio de agendamento prévio atendendo a
disponibilidade de tempo de cada professor participante. Com autorizacdo dos professores,
utilizamos o gravador como recurso para captura dos audios. Conforme orienta Szymansky
(2010) e Silva & Elliot (2012) estabelecemos uma relagdo de cordialidade com os
entrevistados. A transcricdo das entrevistas para analise dos discursos se deu numa etapa
subsequente (Apéndice V).

O produto das oito entrevistas desta investigacdo compde as Formacgoes Discursivas
(FDs). Os discursos foram sistematizados em seis FDs, a saber: FD: Identificacdo do
professor; FD: Formacdo sobre altas habilidades/superdotacdo; FD: Conce¢do de politicas
publicas para altas habilidades/superdotacdo; FD: Altas habilidades/superdotacdo na primeira
infancia; FD: Concecdo de Necessidades Educacionais Especiais e FD: Concecdo de altas

habilidades/superdotacéo.

5.2. Identificagdo pessoal e profissional dos professores

Foram inquiridos oito professores acerca de suas percecfes sobre as politicas
publicas para altas habilidades/superdotacdo no ambito da Rede Municipal de Ensino do
Recife: seis na docéncia da Educacdo de Infancia e dois no Atendimento Educacional
Especializado no Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo. Com base nesses
dados, construimos o perfil dos professores, agrupando idade, género, formacdo académica,
po6s-graduacdo, tempo de docéncia, tempo de docéncia na Educacdo de Infancia e tempo de
docéncia no Atendimento Educacional Especializado. Para representar os professores
entrevistados garantindo-lhes o anonimato (Gibbs, 2009), utilizaremos as letras PEI, seguido
de um ndmero arébico, conforme ordem da realizacdo das entrevistas, para representar o
professor da Educagdo de Inféncia (Quadro 11) e PAE, também seguido de um ndmero

arabico, para o professor do Atendimento Educacional Especializado (Quadro 12).
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Quadro 4. Distribuicdo tabular da identificacdo pessoal e profissional dos professores da Educacdo de
Infanciana pesquisa

Tempo de
Identificagéo ) Tempo  docéncia na
ie Genero \dade Graduagao Grazazgéo doc?aflcia Irl?%nci(iea
Professor (anos)

PEI 1 F 46 Psicologia ~ Psicopedagogia 13 08
PEI 2 F 48 Pedagogia Ed. de Infancia 22 10
PEI 3 F 48 Pedagogia Ed. de Infancia 17 08
PEI 4 F 28 Pedagogia Psicopedagogia 03 03
PEI5 F 35 Pedagogia Psicopedagogia 07 05
PEI 6 F 52 Pedagogia Ed. de Infancia 22 20

Fonte: Entrevista realizada em 2015

Quadro 5. Distribuicdo tabular da identificacdo pessoal e profissional dos professores do Atendimento
Educacional Especializado na pesquisa

Identificacdo Tempo  Tempo de

. Género Idade  Graduagéo Pos de docéncia
Graduagdo  docéncia no AEE
Professor
(anos) (anos)
PAE 7 F 50 Pedagogia Ed. Especial 25 08
PAE 8 F 40 Psicologia Ed. Especial 15 08

Fonte: Entrevista realizada em 2015

A analise dos dados constantes nos Quadros 11 e 12 tomou como base 0s critérios
das fases de desenvolvimento profissional da profissdo docente propostos por Huberman
(2007). E uma abordagem que considera o tempo psicoldgico e socioldgico, ou seja, propde a
compreensdo acerca da trajetdria profissional do individuo numa organizacdo (ou série de
organizacOes) e a relacdo de influéncias exercidas pelo perfil deste e pela organizacao.
Segundo este autor, ha cinco fases distintas na vida profissional do professor decorrentes das
mudancas ao longo da atividade laboral. Tais fases sdo determinantes no comportamento, nas
crencas e nas percecOes dos professores, a saber: fase de entrada na carreira, fase da
estabilizacéo, fase da diversificacdo, fase da serenidade e fase do desinvestimento.

Cada fase apresenta caracteristicas que séo delineadas a partir das situagdes
vivenciadas no cotidiano das atividades. Segundo Huberman (2007, p.40), a fase da
estabilizacdo esta relacionada ao “reforco da escolha profissional onde os sentimentos de
autoconfianga” se estabelecem. Para este mesmo autor, € a fase do sentimento de

“competéncia pedagogica crescente.” Na fase da diversificagdo, “os professores [...] seriam os
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mais motivados, 0s mais dindmicos, 0s mais empenhados nas equipas pedagogicas”
(Huberman, 2007; p.42). Para Cooper (1982, apud Huberman, 2007; p.42): “durante esta fase,
o professor busca novos estimulos, novas ideias, novos compromissos. Sente a necessidade de
se comprometer com projetos de algum significado e envergadura; procura mobilizar esse
sentimento, acabado de adquirir, de eficacia e competéncia.” Na fase da serenidade, 0s
professores transitam do ativismo da fase anterior para a fase atual acompanhado de um
sentimento de lamentacdo pelo ativismo vivenciado na fase anterior. Nesta fase tornam-se
menos vulneraveis as avaliagcbes do grupo profissional ao qual pertencem (Huberman, 2007;
p.44).0 distanciamento afetivo, provocado na maioria pelos estudantes, € caracteristico desse
periodo.

Conforme podemos observar nos dados apresentados nos Quadros 11 e 12
relacionando-os as cinco fases propostas por Huberman (2007), dos oito professores
participantes, apenas 01 encontra-se na fase de entrada da carreira (01 a 03 anos), 06 na fase
da diversificacdo (7 a 25 anos) e 01 na fase da serenidade (25 a 35 anos). No que se refere a
formacdo académica dos professores, a amostra € composta por 03 especialistas em
psicopedagogia, 03 especialistas em Educacdo de Infancia e 02 (dois) especialistas em
educacéo especial.

Na amostra do grupo dos professores da Educacdo de Infancia (06 professores)
predominou a fase da serenidade (05 professores). Pudemos perceber que o mesmo discurso
acerca das altas habilidades/superdotacdo e das politicas especificas esteve presente no grupo,
independente de estarem no inicio da carreira ou na fase da serenidade. Discursos que
mostram a inseguranca dos professores em lidar pedagogicamente com as altas
habilidades/superdotacdo em sala de aula, quer este professor esteja em inicio de carreira,
quer esteja na fase da serenidade. Possivelmente, essa inseguranca esteja relacionada a
combinacdo: mitos sobre as altas habilidades/superdotacdo e falta de informacéo e formacao.
Os discursos do PEI 4, em inicio de carreira, e o discurso do PEI 6 confirmam essa analise:
“quando o professor chega na sala de aula e encontra estudantes assim ele ndo sabe como

lidar, o que propor para o aluno” (PEI 4), e se complementa com (PEI 6):
“[...] vocé ndo sabe como lidar com ele em sala, [...], até onde vocé vai, até onde
vocé tem que encaminha-lo para um profissional de outra area, que atividades vocé

pode desenvolver com ele, se vocé fica s na socializacdo desta crianca, 0 que é
que ¢ da sua competéncia, o que € que ¢ da competéncia de outro profissional.”
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5.3. Formacéo Discursiva  (FD) - Formacdo  sobre  altas

habilidades/superdotacao

Nesta formacdo discursiva questionamos 0s professores se 0s mesmos ja haviam
participado de formacdo continuada em educacdo especial com énfase em altas
habilidades/superdotacdo ou se na graduacdo e pos-graduacdo o curriculo contemplou o
referido assunto; se consideravam importante a formacao nessa area e por que.

Os Excertos de Depoimentos (ED) de PEI 2, PEI 4 e PEI 6, podem ser identificados
no Quadro 14. A sigla ED, doravante utilizada, representa fragmentos de depoimentos
discursados que séo analisados a partir dos contextos de sua producao.

Quadro 6. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD: Formagdo sobre altas
habilidades/superdotacdo

FD: “Formacao sobre altas habilidades/superdotacao”

Identificacéo

do Professor Excerto de Depoimentos (ED)

“Né&o, eu nunca participei de nenhuma formagdo com esses temas. Acho importante porque seria
PEI 2 mais um recurso pra a gente detetar ndo é, o menino na fase na Educacéo de Infancia que é tdo
importante né?”

“Eu s6 tive uma disciplina de educagdo inclusiva e nessa disciplina o que era mais abordado
eram as deficiéncias, né? Tipo o autismo, a deficiéncia fisica, o retardado mental, como lidar

PEI 4 com estudantes com esses tipos de problema e ndo estudantes com superdotagdo ou com altas
habilidades.”
“Eu conclui pedagogia em 86, [...] e naquela época é que ndo se falava mesmo, eu tive
PEI6 psicologia 1,2,3,4 e ndo tive nada que falasse sobre é...educagdo especial. Agora, acho

importante, até porque com essa inclusdo que ta tendo.”

Fonte: Entrevista realizada em 2015

Observando os professores e analisando seus discursos, percebemos que apesar de
todos serem pés-graduados em areas afins com a educacao especial, ndo houve na graduacao
e nem nas pos-graduacbes curriculo que contemplasse a formacdo em altas
habilidades/superdotacdo. A maioria sugere a necessidade de formacdo nessa area. Com base
na andlise da FD apresentada no quadro, constatamos uma lacuna de formacgdo na area da
educacdo especial com énfase em altas habilidades/superdotacdo, seja a nivel de formacao
continuada, da graduacédo e da pos-graduacdo. Destacamos também que os professores ao se
referirem & educacdo especial ou a educagdo inclusiva deram énfase a deficiéncia em

detrimento das altas habilidades/superdotacéo, conforme o discurso do PEI 2.
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“Na graduacdo? Também ndo lembro de ter esse tema trabalhado. Se passou,
assim, foi muito de leve, ndo... ndo foi uma coisa assim para a gente trabalhar,
como trabalhar, entendeu? A gente [...] tinha a cadeira de educacdo especial, mas
assim, ai tem autismo né? [...]Jportadores de deficiéncia, mas nada assim na area de
superdotados, nada nessa questdo.”

Para Pérez & Freitas (2009, p.1), “a falta de informagao, de recursos financeiros
para a educacdo e, consequentemente, para a Educagdo Especial e para a formagdo de
professores” sdo fatores que influenciam diretamente esse cenario. Apesar das conquistas
adquiridas com a consolidacdo das politicas pablicas, a garantia dos direitos nas areas das
altas habilidades/superdotacdo ndo tem avangado quando o assunto é formacg&o docente. Jesus
e Effgen (2012) destacam a importancia do investimento na formagdo como instrumento
capaz de promover a valorizacdo docente e as especificidades dos estudantes com altas
habilidades/superdotacéo.

Podemos perceber que o deficit em formagéo esteve presente em todos os discursos
dos professores da Educacdo de Infancia. Sublinhamos que este aspeto também foi percebido
nos discursos dos professores do Atendimento Educacional Especializado, no entanto tais
professores, por estarem compondo o servico de apoio e referéncia as altas
habilidades/superdotacao, tiveram formacao especifica quando do momento de implantacdo
dos Nucleos no pais. Nesse sentido, concordamos também com Delou (2007) ao defender ndo
apenas a necessidade de formacdo continuada aos professores, mas a importancia da
socializacdo das experiéncias exitosas com vistas ao fomento de praticas pedagdgicas que
venham atender as especificidades de aprendizagens dos alunos com altas

habilidades/superdotacao:

“E preciso formagdo. E preciso formagdo docente. E preciso formagéo continuada,
intensa e integral. Professores e estudantes ndo mudam por decreto ou por qualquer
pressdo externa. E preciso conhecer as experiéncias bem-sucedidas na educacéo
bésica e no ensino superior, otimizar a formacdo critico-reflexiva, incentivar
praticas pedagodgicas especializadas para que a mudanca baseada na igualdade de
oportunidades gere uma sociedade mais justa e cidada.” (Delou, 2007; p.38)

Freitas & Pérez (2012) também apontam que temos um deficit de investimento
financeiro nessa area cujo desdobramento repercute na formacdo docente e, por conseguinte,
no comprometimento da pratica pedagdgica, elementos que integram um conjunto de entraves
que favorecem a descontinuidade e a fragilizacdo das politicas. Ao ser questionado sobre
como deveria ser 0 atendimento aos estudantes com altas habilidades/superdotagdo no ambito
da escola, o PEI 2, revela inseguranca em lidar com um aluno com essa caracteristica sem o

apoio especializado: “eu tenho medo [...] de castrar essa habilidade, porque vocé tem que dar
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condi¢des de que ele realmente aflore.” Pérez (2006) destaca a importancia de se oferecer
alternativas educacionais adequadas para o desenvolvimento desse potencial, pensamento
consolidado por Renzulli (2014, p.222) ao diferenciar potencial de desempenho: “nosso maior
desafio como educadores ¢ criar condigdes que transformem esse potencial em desempenho”.

Para este teorico, o potencial se manifesta quando encontra condi¢des favoraveis.

5.4. Formacéo Discursiva (FD): Concecdo de Necessidades Educacionais
Especiais

As discussfes académicas e a legislacdo educacional sobre inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais sdo amplas, no entanto as propostas inclusivas dao énfase
a deficiéncia em detrimento das altas habilidades/superdotacdo (Pérez, 2004a), quando a
tonica € a eliminacdo de toda barreira que venha promover a exclusao escolar. O conceito de
necessidades educacionais especiais foi estabelecido ha 21 anos pela Declaracdo de
Salamanca, ocasido na qual nosso pais assumiu 0 compromisso de incluir todas as criancas,
independente de suas Necessidades Educacionais Especiais, reforcando a garantia do direito a
educacéo e considerando as diversas formas e ritmos de aprendizagem. Com essa Declaracéo
emergiram as novas perspetivas inclusivas para a educacéo brasileira e com elas, os desafios.
Nesse contexto, destacamos um dos avangos conquistados pela educacdo especial na LDB
9394/96, o reconhecimento das Necessidades Educacionais Especiais dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo (Delou, 2007, p.27).

Nesta formacdo discursiva buscamos identificar junto aos professores entrevistados a
concecdo de Necessidades Educacionais Especiais e sua relacdo de pertinéncia com altas
habilidades/superdotacdo. Buscamos também compreender se os professores identificavam
indicadores de desempenho superior em algum aluno. Questionamos os professores se havia
em suas salas de aula criangcas com Necessidades Educacionais Especiais, quais caracteristicas

mais marcantes tais criangas apresentavam.
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Quadro 7. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD Concecdo de Necessidades Educacionais
Especiais

FD: “Concec¢do de Necessidades Educacionais Especiais — NEE”

Identificacao

do Professor Excerto de Depoimentos (ED)

“Tem uma crianga [...] que ele tem facilidade de aprender tudo. Em todas as areas ele é muito
bom, realiza calculo mental como ninguém na sala, ele resolve todas as operacdes primeiro do

PEI 1 que todo mundo, [...] questiona muito, eu ndo posso falar errado que ele vai 14 e diz [...] um
acento que eu deixei de botar, o ponto do i que eu deixei... ele td sempre muito atento, entao
ele é... ele é diferente, ele tem diferencial.”

“[...] eu tenho s6 uma aluna que eu noto, assim, que ela tem uma habilidade muito grande de
PEI 2 memorizagao, ela pega muito rapido, musicas, letras de musicas, poesias, ela... Ela tem uma
facilidade de gravar todas as estrofes,...tem uma habilidade muito grande de memorizagéo.”

“Em minha turma tem duas criangas, [...] as duas com necessidades especiais, por conta... da
questdo mental [...]. As caracteristicas mais marcantes neles sdo a dependéncia para o
desenvolvimento de suas atividades pedagégicas, eles ndo demonstram independéncia para
resolver nenhuma questdo pedagdgica apresentada. Tem uma....que desde a alfabetizacéo,
demonstra um potencial de fundamentacéo teérica, de argumentagdo, de questionamentos, ... 0
tempo todo...ndo passa nenhuma questdo que ela ndo argumente, que...ndo queira
refletir,...que..n30 queira saber o porque, ... tem leitura fluente, ... ela entende , explica,
fundamenta e argumenta tudo...”

PEI 3

“Ele também aprende muito rapido e comegou a andar muito cedo ¢ com muita firmeza ja,
PEI 5 entendeu? Esse aluno especial, mas assim, ele ndo chega Necessidades Educacionais
Especiais, agora ele pega tudo muito rapido, inclusive ele é daqui da comunidade.”

“[...] eu tenho uma down, [...] Temos é... outra que nao tem o diagndstico fechado, mas o que
PEI 6 a mae trouxe para a gente foi que a mae tem outras duas criancas maiores de que ela e que sdo
autistas, uma com o autismo bem grande e bem acentuado e a outra menor.”

Fonte: Entrevista realizada em 2015.

Observamos que os professores estabeleceram uma expressiva relagdo entre
Necessidades Educacionais Especiais e deficiéncia, quando a ténica atual da inclusdo e das
diretrizes da educacdo especial atual é a eliminacdo das barreiras que impedem o processo de
aprendizagem, podendo estas barreiras estarem presentes também na vida académica dos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo. Essa relacdo tem suas origens nas praticas
excludentes e segregacionais que vigoraram por longo tempo na histéria da educacédo
brasileira.

Mesmo a LDB de 1961 tenha dado seus primeiros passos na direcdo do Atendimento
Educacional Especializado as pessoas com altas habilidades/superdotacéo, incluindo-os no rol
de direitos dos “excecionais” a educacdo; a LDB de 1971 avangando e alterando a anterior ¢
ja utilizando a terminologia superdotados; todos os dispositivos legais que surgiram em defesa
de uma educacdo justa “assegurando as condigdes necessarias para uma educacdo de
qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001) ”, ainda prevalece essa relagdo equivocada de
exclusividade da educagdo especial com a deficiéncia.

A Politica de Educagdo Especial na Perspetiva da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2007)
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prevé a oferta obrigatéria de Atendimento Educacional Especializado, um servigo
complementar/suplementar a formacdo do aluno que apresente em algum momento da sua
vida académica dificuldade de aprendizagem. No que se refere as barreiras que promovem a
exclusdo das pessoas com desempenho superior do processo educacional, essa visdo tem
origem na forma tradicional como a educacao especial organizou e ofertou o atendimento a
essas pessoas.

A andlise desta FD também mostra que os professores percebem algumas
caracteristicas associadas a desempenho superior, no entanto a falta de informacéao e formacéo
leva a limitacdo da acdo, ou seja, a maioria dos professores entrevistados (04 dos 06
professores da Educacdo de Infancia, reportou-se apenas aos estudantes com desempenho
elevado na area linguistica e l6gico-matematico, sem perceberem que poderiam estar diante
de estudantes com possiveis indicadores de altas habilidades/superdotacdo. Vejamos o que
relata PEI 1.

“Tem uma crianca [...] que ele tem facilidade de aprender tudo [...] realiza calculo
mental como ninguém na sala, ele resolve todas as operagdes primeiro do que todo
mundo, certo? [...] Questiona muito, eu ndo posso falar errado que ele vai la e diz
a senhora errou isso ai... um acento que eu deixei de botar, o ponto do i que eu
deixei... ele ta sempre muito atento [...].”

Apesar do conceito de superdotacdo ser amplo e esté relacionado as areas musical,
espacial, intrapessoal, interpessoal, naturalista e existencial, citadas por Gardner (1999a),
esses aspetos ndo foram mencionados pelos professores. Essa ndo é apenas uma realidade
brasileira, segundo Alencar (2007, p.21), outros paises com frequéncia tém priorizado apenas
0 aspeto intelectual/cognitivo quando da identificacéo e selecdo de estudantes para programas
especiais. Delou (2007, p.27) complementa essa analise do contexto da identificacdo das altas
habilidades/superdotagdo acrescentando que, “historicamente, a maior parte destes estudantes
ndo ¢ identificada”, dado que se confirma na analise feita por este estudo, conforme o
discurso de PEI 2:

“[...], eu ja tive turmas em outros anos que se destacaram, estudantes que
comegaram a ler muito cedo, assim, e eles tinham sede de conhecimento, [...]
quando eles estavam ainda na alfabetizagdo ja traziam livros do sexto ano de
ciéncias me perguntando o que é parasita. [...], 0 interesse assim sempre além, ai
isso eu detetei e também a facilidade de se expressar, a gente trabalhou muito pecgas
teatrais, poesias [...].”
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5.5. Formacéo Discursiva (FD): Concecao de altas

habilidades/superdotacao

Apesar de ainda ndo haver uma definicdo universal para o conceito de altas
habilidades/superdotacéo, a legislacdo educacional brasileira atual utiliza a concegéo de altas
habilidades/superdotacdo com base no conceito de superdotacdo proposto por Renzulli
(1978), constante na Politica Nacional de Educacao Especial desde 1994, que passa a receber
a seguinte definicdo: “[...] educandos que apresentam notavel desempenho e elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspetos, isolados ou combinados: capacidade
intelectual superior; aptiddo académica especifica; pensamento criativo ou produtivo;
capacidade de lideranca; talento especial para artes e capacidade psicomotora.” (Brasil, 1995;
p. 12)

Nesta FD nosso propdsito foi compreender qual a concecdo dos professores sobre
altas habilidades/superdotacdo, quais critérios utilizam para reconheceros indicadores de
desempenho superior e quais estratégias de acompanhamento utilizam e/ou conhecem para o
atendimento das demandas de aprendizagem desses estudantes.

Com relacdo a identificacdo dos possiveis indicadores de desempenho superior,
observamos que ha uma constancia na fala dos entrevistados em sugerir que deva haver um
profissional habilitado para fazer essa identificacdo, “deveria ter uma pessoa especifica para
avaliar, ou um psicopedagogo ou um psicdlogo, né?” (PEI 5), quando as diretrizes dos
programas orientam que o processo de identificacdo parte da observacdo direta das
habilidades pelo professor em sala de aula envolvedo ndo apenas um profissional com
formacao especifica, mas a participagdo dos pais e professores.

Com relagdo aos critérios utilizados para identificacdo das altas
habilidades/superdotacdo, a maioria dos discursos evidenciou a falta de condicéo para realizar
tal acdo. O desconhecimento acerca das caracteristicas das altas habilidades/superdotacdo
limita as possibilidades dos professores de perceberem as habilidades superiores dos
estudantes.

Questionados sobre como deveria ser o atendimento aos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo no ambito da escola, todos os discursos evidenciaram total
desconhecimento acerca da proposta de Atendimento Educacional Especializado ofertado nas
Salas de Recursos Multifuncionais e no NAAH/S: “[...] poderia ser em outro turno, né?[...]
mas que tivesse realmente uma ligacdo... um trabalho assim junto, coletivo, né? Sempre essa

ponte da escola com esse atendimento, porque ai ficaria mais facil da professora saber lidar
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com aluno na sala” (PEI 2).

E importante ressaltar que as unidades educacionais nas quais 0s professores
entrevistados exercem suas atividades docentes tém implantadas as Salas de Recursos
Multifuncionais, professor para o atendimento educacional especializado, servigo
complementar/suplementar que oferta atendimento educacional especializado aos estudantes
com necessidades educacionais especiais publico do qual faz parte as altas
habilidades/superdotacéo.

Quadro 8. Apresentagio de ED dos professores agrupados na FD “Concecdo sobre altas
habilidades/superdotagdo”

FD: “Concecéo sobre altas habilidades/superdota¢io”

Identificacao

do Professor Excerto de Depoimentos (ED)

“Identificar eu acho que é mais facil, atender é mais complicado porque a gente nido tem
formacdo, entdo formacdo a gente deveria ter para trabalhar essa crianca, até pra que ela ndo

PEI 1 fique I& na sala... porque assim como aquele que ndo consegue aprender, ele também fica la
meio jogadinho, porque ele ja ta tdo além das pessoas que ele também fica é... como é que se
diz, ele fica excluido, né?”

“O primeiro passo € a gente identificar, [...] nem tive casos e nem fui preparada assim pra
perceber, ou trabalhado para avaliar se o aluno tem realmente essas habilidades ou no. [...]
Encontrei alguns estudantes assim, que se destacavam, mas eu ndo posso considerar como um
superdotado né? [...], mas eu ndo sei assim se era um superdotado, eu ndo tenho, assim,
condicGes de avaliar porque realmente eu nunca participei de uma formacéo para detectar
iSs0.”

Fonte: Entrevista realizada em 2015.

PEI 2

5.6. Formacé&o Discursiva (FD): Concecéo de politicas publicas para altas

habilidades/superdotacao

As politicas publicas educacionais para as altas habilidades/superdotacdo € fruto de
movimentos sociais, lutas histdricas e acordos estabelecidos mundialmente ao longo de anos e
atualmente estdo contextualizadas no &mbito da Politica da Educacdo Especial na Perspetiva
da Inclusdo com vistas ao atendimento das demandas educacionais especificas desse publico.
Tais politicas, apesar de estarem legalmente garantidas, inclusive com orientacdo de se “dar a
mais alta prioridade politica e orcamentaria a melhoria de seus sistemas educativos, para que
possam abranger todas as criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades
individuais” conforme preconiza a Declaragdo de Salamanca (1994), a implantacdo e
ampliacdo delas ndo dependem apenas desses aspetos, mas também do quanto a questdo tem
sido amplamente problematizada pelasociedade para que se possa exigir a atuagéo do estado

(Azevedo, 2001; p.61). Nesse contexto, o0 desconhecimento sobre as altas
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habilidades/superdotacdo pelos profissionais da educacéo e pela sociedade de um modo geral
¢ um dos entraves a efetivacdo e implementacdo de politicas publicas para este segmento
educacional (Maia-Pinto & Fleith, 2002).

O programa de implantagdo dos Ndcleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo em todas as Unidades da Federacdo e das Salas de Recursos
Multifuncionais nas unidades escolares representam um grande avango nessa area, no entanto,
o compartilhamento do conhecimento sobre o tema no meio educacional precisa conquistar
mais espaco. O programa comporta diversas acfes que visam promover a formacdo e
capacitacdo dos professores para que possam identificar e atender os desafios académicos,
socios emocionais especificos desse publico, todavia, essas acGes precisam se efetivar,
sobretudo, as que se referem a formacdo docente. Delou (2007) reforca esse pensamento ao
colocar que para além da garantia dos direitos estabelecidos nos dispositivos legais, a
formacao e a socializagdo de praticas exitosas na educacdo basica e no ensino superior devem
servir de fomento as praticas pedagogicas baseadas na igualdade de oportunidades.

O encaminhamento para atendimento especializado tanto nos NAAH/S quanto nas
Salas de Recursos Multifuncionais, inicia com a identificagdo do aluno, pelo professor, em
sala de aula. Recentemente a Divisdo de Educacdo Especial, por meio da equipe do NAAH/S-
Recife esta desenvolvendo uma acdo de busca ativa nas unidades escolares, estratégia que tem
como objetivo disseminar o conhecimento sobre altas habilidades/superdotacao; apresentar as
acOes desenvolvidas pelo NAAH/S; orientar sobre a importancia da observagao e participacao
do professor no processo de identificacho e encaminhamento aos servicos de apoio
pedagdgico disponiveis.

Nesta FD nosso proposito foi analisar a concecdo dos professores sobre politicas
publicas para altas habilidades/superdotacdo, quais programas implantados no campo da
educacéo especial com foco nas altas habilidades/superdotagdo conheciam. Questionamos 0s
professores sobre como deveria ser o atendimento ao estudante com altas

habilidades/superdotacdo no ambito da escola
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Quadro 9. Apresentagdo de ED dos professores, agrupados na FD “Concecdes de politicas publicas para altas
habilidades/superdotagdo”.

FD: “Concecdes sobre politicas piiblicas para altas habilidades/superdotacdo”

Identificacdo

do Professor Excerto de Depoimentos (ED)

“Eu acho que eles [...] deveriam receber um atendimento diferenciado, até para que eles
pudessem desenvolver as habilidades deles, [...] Eu sei que a prefeitura tem um trabalho na

PEI 1 APAE, que o pessoal do AEE deveria é... trabalhar com essas criangas dentro da escola
para estar desenvolvendo esse potencial deles [...], eu acho que essas criangas sdo
encaminhadas para APAE.”

“[...] acredito que poderia ser em outro turno, [...] mas que tivesse realmente uma
PEI 2 ligacdo... um trabalho assim junto, coletivo, né? Sempre essa ponte da escola com esse
atendimento, porque ai ficaria mais facil da professora saber lidar com aluno na sala.”

“Noés ndo vimos muitos projetos, muitas agdes ¢ metas, [...] que possam contemplar essas

PEI 3 . T
criangas que se desenvolvem dessa forma, né?
PEI 4 “[...] me sinto perdida, ndo sei como deveria ser o atendimento.”
PEI 5 “[...] infelizmente eu ndo conhe¢o nenhuma politica puablica que possa fazer o

acompanhamento dessas criangas.”

“[...] deveria ter algumas indicagdes pra gente [...] para onde essa mie, essa familia poderia
PEI 6 levéa-la [...], porque em sala de aula eu acho que a gente ndo tem nem tanto recursos de
como ir além com essa crianga que ta pedindo mais, né?”

Fonte: Entrevista realizada em 2015.

Apesar da existéncia do servico de apoio educacional especializado ofertado pela
Divisdo de Educacdo Especial por meio do NAAH/S e das salas de recursos multifuncionais
aos alunos com altas habilidades/superdotacédo, o discurso da maioria dos professores mostra
desconhecimento acerca dos programas e de seus objetivos. Podemos resumir essa andlise no
discurso do PEI 5:

“[...] a unica coisa que a gente conhece hoje é conversar com a coordenadora nas
escolas que tem, para que ela possa fazer uma avaliacdo e no caso, as vezes, indicar
um itinerante, porque infelizmente eu ndo conheco nenhuma politica pablica que
possa fazer o acompanhamento dessas criangas.”

5.7. Formacéao Discursiva (FD): Concecao de altas

habilidades/superdotacdo na primeira infancia

A polémica em torno deste traz a tona varias discussfes. Martins (2013, p.9) define
precocidade como “a antecipacdo do processo de desenvolvimento de certas habilidades, as
quais podem localizar-se nas mais diversas areas, como linguagem, matematica, masica, arte,
entre outras.” E um tema com pouca producdo cientifica, portanto perceber esses sinais
enquanto possiveis indicadores de altas habilidades/superdotacdo ndo é uma tarefa simples,
sobretudo na Educacdo de Infancia, periodo em que a crianca recebe muitos estimulos do

ambiente e da familia correndo-se o risco de confundir se a precocidade estaria sendo apenas
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uma resposta aos estimulos ou se consideraria um indicador da superdotacdo. A diferenca
entre precocidade enquanto caracteristica de potencial elevado e precocidade enquanto
resposta a intensa estimulacao é o fato de que no primeiro caso as caracteristicas se acentuam
a medida que se investe no potencial ao passo que no segundo caso essas caracteristicas vao
perdendo o ritmo a medida que a crianca vai se desenvolvendo.

Enquanto alguns autores (Vieira, 2005b) defendem a possibilidade da identificacéo
da superdotacdo nos anos iniciais da crianga, Guenther (2012) defende que a precocidade ndo
é sindnimo de talento ou potencial elevado. Para Pérez (2004a), a precocidade ja € um
indicador de superdotacdo, para Forno (2011), a crianca precoce € capaz de executar tarefas
fisicas ou mentais de nivel mais elevado que as préprias de criancas de sua idade. A
precocidade ndo é sindnimo de altas habilidades, mas todas as criangas que vao ser altas
habilidades foram precoces.

Segundo Martins (2013), o precoce:

“[...] é aquele que se destaca perante criangas da mesma idade, em virtude das
habilidades que apresenta, porém, estas tanto podem ser a expressdo de um
potencial superior, o qual pode estar sinalizando o que chamaremos de
superdotagdo, quanto podem ter suas origens na simples prematuridade do
desenvolvimento de aspetos cognitivos, que se normalizardo com o decorrer do
tempo.” (Martins, 2013; p.21)

Apesar das varias perspetivas sobre a precocidade na Educacdo de Infancia,
concordamos com o posicionamento de Guenther (2000, p.20) quando defende que o papel do
educador ¢ “encaminhar o desenvolvimento de pessoas e encontrar a melhor e mais
apropriada forma de prover a cada um aquilo de que ele necessita para se tornar o melhor ser
humano que pode vir a ser”, independente do nivel, etapa ou modalidade educacional que o
aluno esteja participando.

Mesmo diante dos posicionamentos divergentes de alguns autores com relacdo a
identificacdo da precocidade como possivel indicador de superdotacdo, os dispositivos legais
gue norteiam as politicas educacionais inclusivas recentemente tiveram seu acervo ampliado
ao receber a mais nova lei, Lei n° 13.234, de 29 de dezembro de 2015,que veio favorecer a
identificacdo dos estudantes com altas habilidades/superdotacao, sobretudo os que apresentam
precocidade. Vieira (2005, apud Marques & Costa, 2013; p.2866) defende que o objetivo da
identificacdo precoce da crianca com altas habilidades/superdotacdo é “possibilitar que pais e
professores reconhegam e respeitem o ritmo , a intensidade e a singularidade com que seu
filho/aluno conhece, cria, percebe e sente 0 mundo que o rodeia.”

A nova lei altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e no seu
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paragrafo unico ela preconiza sobre “a identificagdo precoce de alunos com altas habilidades
ou superdotacdo, [...]7orientando que seja criado um cadastro nacional desses alunos que
estdo matriculados na educacao bésica e na educagdo superior, a fim de fomentar a execucdo
de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado.

Nesta FD nos propomos a analisar a concecdo dos professores sobre altas
habilidades/superdotacdo na primeira infancia e a importancia dessa identificacéo,
questionando sobre a importancia do professor da Educagdo de Inféncia identificar as altas
habilidades e superdotacdo na primeira infancia.

Quadro 10. Apresentagdio de ED dos professores, agrupados na FD “Identificacdo das altas
habilidades/superdotacdo na primeira infancia”.

FD: “Altas habilidades/superdotacio na primeira infancia”

Identificacao Excerto de Depoimentos (ED)
do Professor

“[...]JA importancia é para que se possa trabalhar essa crianga, estimular ela e eu acho que
PEI 1 todo mundo vai ganhar com isso, a crianga, a escola, a sociedade, porque se ele tem uma
coisa a mais, ele tem que ser trabalhado e estimulado.”

“[...], se for detectado no inicio, eu acho que fica mais facil da gente preparar essa crianca

PEI2 pro futuro.”

“E a mesma que vocé perceber e descobrir uma doenca, né? Tipo o cancer em sua fase inicial,

PEI 3 R ; L ) L \
onde vocé pode a partir dali investir para a cura, para desenvolver, para atingir o melhor, né?”

“[...] a crianga ela ta formando bases,[...] como vai ser desenvolvido todas as suas
potencialidades futuras, [...]. O olhar do professor da Educacdo de Infancia é um olhar de

PEI 6 muita responsabilidade, afetividade é uma coisa serissima na Educacdo de Infancia. Entéo
assim quanto mais confianga, quanto mais troca vocé dar a essa crianga mais ela se mostra e
mais voceé vai percebe.”

“A gente nao identifica...a gente observa a precocidade de determinada area e de determinada
inteligéncia,...6 importante pra ver se ela esta se desenvolvendo de forma harmoniosa,|...].
Precocidade,...é um potencial...ele precisa ser bem produzido no sentido de ser aprimorado,

PAE 7 valorizado. Perceber. ..o mais cedo possivel nessesentido de cuidar, de escuta, de expressdo e
de desenvolvimento do talento, até de prevencao de sofrimento psiquico porque algumas, ndo
sdo todas, elas acabam nesse sentido,... ndo conseguir se incluir, se interessar, se envolver
com o trabalho da escola.”

Fonte: Entrevista realizada em 2015.

Ao analisarmos o0s discursos percebemos a unanimidade com relacdo a importancia
de se perceber a precocidade com vistas a promover condi¢cdes que favorecam o pleno
desenvolvimento do potencia, no entanto o discurso do PAE 7 muito se aproxima do que
preconiza a legislacdo especifica dessa area e ao que defende Vieira (2005b) no sentido de
que tais caracteristicas sejam reconhecidas e estimuladas no cotidiano educativo, podendo
esses indicadores serem posteriormente confirmados como altas habilidades/superdotacao.
Podemos compreender que essa compreensdo deve-se ao fato de que o referido professor

desenvolve atividades pedagogicas com alunos com altas habilidades/superdotacdo em um
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grupo de criangas precoces. Nessa perspetiva, concordamos com Martins (2013) ao defender
que “a formagdo docente ¢é condigdo Sine qua non para que as altas
habilidades/superdotacdosejam reconhecidas e estimuladas.”

O contexto legislativo educacional da educacéo especial no que se refere a inclusao
das altas habilidades/superdotacdo parece querer se harmonizar. Por um lado o Plano
Nacional de Educacdo, Lei n® 13.005/14, estabelece na Meta 4 que vai “universalizar, para a
populagéo de 4 (quatro) a 17 (dezassete) anos com [...] altas habilidades ou superdotacéo, o
acesso a educacdo basica e ao Atendimento Educacional Especializado, [...]”; por outro, e na
mesma direcdo, a nova lei que altera a LDB prop0e a criacdo de um cadastro nacional dos
alunos com altas habilidades/superdotacdo. Essa sintonia aponta para o fim da invisibilidade
desses estudantes no Censo Escolar, cujo desdobramento se reflete nas politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado. Assim sendo, a
questdo da precocidade comeca ter chances de sero cerne das proximas politicas inclusivas.

A legislacdo educacional ao definir que a educacao especial é uma modalidade que
deve ofertar servico de apoio especializado aos estudantes com Necessidades Educacionais
Especiais independente do nivel de escolarizacdo que este esteja deixa claro que o publico
atendido em creche e pré-escola tém as mesmas necessidades, portanto gozam dos mesmos
direitos. Nesse sentido, ao se referir a importancia de se identificar na tenra idade o potencial
da crianca, PEI 3 afirma que devemos “investir [...] para desenvolver, para atingir o melhor,
[...]”, ideia refor¢cada por Guenther (2000, p.20) quando defende que o papel do educador é
“encaminhar o desenvolvimento de pessoas e encontrar a melhor e mais apropriada forma de
prover a cada um aquilo de que ele necessita [...]".

Com base no aporte teorico, na analise dos discursos dos entrevistados, na analise
avaliativa da experiéncia com o Grupo de Precoce vivenciada pelo NAAH/S-Recife e nas
orientacOes propostas pela atual lei, Lei n® 13.234/15, acreditamos que deva haver um maior

investimento nas politicas educacionais inclusivas direcionadas a esse publico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a peculiaridade desta investigacdo e as contribuigdes futuras que esta
poderd trazer para o campo da educacdo inclusiva, sobretudo na &rea das altas
habilidades/superdotacdo, acreditamos que os objetivos foram alcancados. Constatamos a
dificuldade dos professores em identificar e atender os alunos com altas
habilidades/superdotacdo, fator que interfere ndo somente nos dados estatisticos censitarios do
Estado, mas essencialmente no norteamento e na formulacdo de politicas publicas
direcionadas a estes alunos.

Para além deste objetivo norteador da investigacdo, procuramos também verificar
como o0s professores da educagdo de infancia identificam as criangcas com altas
habilidades/superdotacdo e quais as estratégias de acompanhamento utilizam e/ou conhecem
para o atendimento das demandas de aprendizagem desse publico.

Um breve levantamento historico do contexto juridico da educacgéo especial no pais
deu embasamento para a compreensdo da realidade da inclusdo no cenério educacional
nacional e local. A relacdo que se estabeleceu com as analises desse estudo revelou que ainda
prevalecem alguns mitos relacionados ao tema, sobretudo o mito de que a populacéo escolar
com altas habilidades/superdotacdo é rara, quando as estatisticas do censo escolar apontam
para uma crescente visibilidade desses alunos. Nossos estudos também mostraram que mesmo
diante da dificuldade de identificacdo, os entrevistados conseguem perceber alguns possiveis
indicadores de desempenho superior dos estudantes.

No primeiro objetivo, buscamos analisar as concecdes dos professores acerca das
politicas publicas para altas habilidades/superdotacdo e como as politicas educacionais para as
altas habilidades/superdotacdo véem sendo desenvolvidas na Secretaria Municipal de
Educacdo do Recife. Percebemos que ha investimento em politicas educacionais para esse
publico. Nesse sentido, destacamos os dois programas implementados: o Nucleo de
Atividades de Altas Hbilidades/Superdotacdo e as Salas de Recursos Multifuncionais. Para
além da importancia da implementacdo de tais politicas, entendemos que estas precisam ser
ampliadas de forma a contemplar um puablico maior de professores e de estudantes. O
desconhecimento acerca dos programas especificos implementados nos leva a compreender
que deve haver maior empenho no sentido do cumprimento das determinacdes previstas em

lei.
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A proposta de criacdo de um cadastro nacional vem reforcar ndo so a necessidade do
mapeamento das altas habilidades/superdotacdo, mas, sobretudo vem mostrar que existe um
publico que ainda permanece excluido do pleno direito que a educacao confere a todo cidaddo
brasileiro. O anonimato desses estudantes no censo escolar representa uma barreira que
impede que na praxis trabalnem a diversidade e as especificidades de ritmos e estilos de
aprendizagens que compde o cotidiano das escolas. Em outras palavras, barreiras que
Impedem que avancemos na construgdo de uma sociedade de educacéo inclusiva.

Destacamos a necessidade de um levantamento censitario educacional mais
especifico que possa dar maior visibilidade ao segmento populacional das altas habilidades e
que esses resultados sejam utilizados para fomentar as politicas publicas de educacédo em
todas as instancias administrativas, contribuindo mais efetivamente com a qualidade do
ensino no pais e beneficiando os tantos estudantes com potencial superior que se mantém
invisiveis aos processos de coletas de dados do censo escolar.

No segundo objetivo, verificar como os professores da educacdo de infancia
identificam as criancas com altas habilidades/superdotacdo, percebemos uma grande lacuna
de informacéo e formacéo relacionadas ao conceito de altas habilidades/superdotacdo o que
nos leva a concluir que o investimento na formagdo docente aumenta a probabilidade de
identificacdo das altas habilidades/superdotacdo bem como viabiliza a qualidade do trabalho
docente para uma educacdo democratica e inclusiva. Concordamos com Delou (2007) quando
coloca que apesar de todo investimento feito pelo governo no ambito da educacéo especial, as
acles ainda nao suprem as demandas do pais. Enquanto nossas escolas brasileiras nao
conseguirem responder as especificidades de aprendizagem do seu alunado, ndo podemos
dizer que somos inclusivos.

No terceiro objetivo, investigar quais as estratégias de acompanhamento o0s
professores utilizam e/ou conhecem para o atendimento as demandas de aprendizagem dos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo. Percebemos uma expressiva dificuldade de
identificacdo dos indicadores de altas habilidades/superdotacdo bem como o desconhecimento
das politicas publicas inclusivas especificas a este publico e dos programas implantados.
Apesar da implantacdo do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo e das
Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas, hd fortes evidéncias da necessidade de
disseminacdo da proposta pedagogica de tais recursos.

No quarto objetivo, conhecer as praticas pedagogicas desenvolvidas com criancas
com altas habilidades/superdotagdo pelo Nacleo de Atividades de Altas
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Habilidades/Superdotacdo-Recife. Nossas expectativas foram além do previsto ao se
entrecruzarem com um tema paralelo de forma inesperada, no entanto, pertinente:
precocidade como possivel indicador das altas habilidades/superdotacdo. Apesar de se tratar
de um tema ainda pouco discutido no meio educacional (Marques & Costa, 2013), a
precocidade tem sido tratada de modo articulado pela Secretaria de Educacdo/Educacgédo
Especial através do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo-Recife. Autores
que abordam a questdo da precocidade na educacdo de infancia (Gardner, Feldman e
Krechevsky, 2001) defendem a importancia do investimento na educagéo na tenra idade.

No tocante ao aspeto juridico educacional, a experiéncia implementada pelo Nucleo
de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao-Recife no ambito da educacdo de infancia
potencializada no atendimento as criangas com idade entre 3 e 6 anos e 11 meses no Grupo de
Precoce, percebemos que essa agdo se alinha as ordenancas politicas expressas nas leis, no
entanto, considerando a abrangéncia e a cobertura do publico atendido, faz-se necessério
ampliar esse atendimento.

A lei é clara quando coloca que a educacao especial € uma modalidade que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades da educacdo ofertando servico de apoio especializado
aos estudantes com necessidades educacionais especiais, porém, a realidade ndo é o que
preconizam os dispositivos. Mesmo tendo a clareza de que o tema precocidade ndo faz parte
dos objetivos desse estudo, os resultados dessa acdo sdo animadores: 70% das criangas com
precocidade na educacdo de infancia atendidas pelo NAAH/S-Recife apresentaram
indicadores de altas habilidades/superdotacéo (Santos et al, 2013; p. 2825-2831). Os impactos
desse trabalho tem influenciado positivamente a vida académica e pessoal desses estudantes.
Desta forma, ressaltamos a importancia da continuidade do programa bem como o fomento as
pesquisas nessa area de maneira que venha contribuir com o desenvolvimento de politicas
publicas especificas para essa area e para esta faixa etaria.

O quinto e ultimo objetivo, investigar como o Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo-Recife faz a interlocucdo com as Unidades de Ensino do Recife.
Percebemos a fragilidade e a descontinuidade das politicas educacionais expressas na falta de
investimento nos programas implantados. Acerca do NAAH/S, percebemos que varios fatores
cooperam para a ndo ampliacdo do programa. Esses fatores estdo relacionados, sobretudo a
formagéo docente, situacdo que nos leva a concluir que a educacdo especial na perspetiva
inclusiva ainda ndo superou as desigualdades de oportunidades educacionais entre 0s

estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais com desempenho superior. O
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diagnostico preciso dessa area, para alem de necessitar ser mais especifico, precisa alcancar
todos os diferentes niveis da educacdo bésica e da educacdo superior. Chamamos a atencéo
para o desafio da primeira etapa da educagdo basica, a educacdo de infancia, para que ndo
tenha como meta apenas a universalizacdo da oferta da educa¢do como também, cumprimento
efetivo da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspetiva da Educacéo Inclusiva.

Perante as discussdes apresentadas, ante os diversos desafios enfrentados pela
educacdo especial, a implantacdo dos NAAH/S e das Salas de Recursos Multifuncionais
surgem como um trunfo necessario a educacdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, ndo se tratando apenas de uma resposta a uma demanda
educacional especifica, mas entre outros objetivos e para além deles, a referida politica
educacional vem fortalecer e equacionar as oportunidades educacionais como via que deve
conduzir a caminhos menos excludentes a este segmento educacional.

Concluimos este estudo com alguns questionamentos: até quando o ordenamento
juridico e educacional apontard a equidade da educacdo e o censo escolar continuara
subnotificando essa populacdo educacional? Até quando o direito a educacdo permanecera,
“dentre todos os direitos humanos, o direito mais amplo e sistematicamente violado
(Ferreira,1994; p.217)”? Até quando a sociedade se permitira o ‘direito’ de nao usufruir dos
beneficios sociais que o potencial humano pode trazer para todos?

Ademais, esse estudo ndo esgota o assunto, ao contrario, entendemos a importancia
de maior aprofundamento com vistas a fomentar a producdo de novos conhecimentos ou
consolidar os ja existentes acerca das politicas publicas educacionais para as altas
habilidades/superdotacdo e sua ampla disseminagdo com a sociedade e com 0 meio

educacional.
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APENDICE I. CARTA-CONVITE PARA OS PROFESSORES DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DO RECIFE

A AlMeida

>

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Caro Professor,

Peco sua licenca por um momento, interrompendo o cotidiano de suas atividades
profissionais para pedir sua atencdo e colaboracdo. Sou Professora na Rede Municipal de
Ensino do Recife hd 29 anos e mestranda em Ciéncias da Educacdo pela Escola Superior de
Educacdo Almeida Garrett.

Criatividade e desempenho acima da média sempre despertou minha curiosidade, e
durante os anos de docéncia, em especial na Educacdo de Infancia, sempre me deparei com
criangas com esse perfil, possivelmente criangas com altas habilidades e que a falta de
conhecimento sobre o tema minimizaram as chances de atender e ampliar o desenvolvimento
dessas criangas. Questbes que fomentaram esse estudo, o qual se propde a analisar as
concecdes dos professores acerca das altas habilidades/superdotacdo em criancas da Educacao
de Infancia da Rede Municipal de Ensino do Recife.

Para tanto, venho pedir sua permissdo e gentileza para realizar uma entrevista
simples e individual, onde as respostas disponibilizadas permanecerdo em sigilo conforme

padrdes éticos que regem a pesquisa cientifica.

Recife, 06 de abril de 2015.
Atenciosamente,
Maria José de Aradjo — Mestranda em Ciéncias da Educacéo
End: Rua Sete de Setembro, 167 — Boa Vista — Recife/PE, CEP: 50.060-070
Fone: (81) 99739.8308 (Tim)
Email: mariadgtecgap@gmail.com
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APENDICE Il. GUIAO DE ENTREVISTA, PROFESSORES DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

(. AlMeida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestranda: Maria José de Araujo
e-mail: mariadgtecgap@agmail.com

PROFESSORES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Q1 - Dados do Entrevistado

e Sexo
()Feminino
()Masculino

e Idade

e Graduacao

e Pds-graduacao

e Tempo de exercicio docente
()0ab5anos
() 6 a10anos
() 11 a 20 anos
() + de 20 anos

e Tempo de exercicio docente na Educacdo de Infancia
()0abanos
() 6 a10anos
() 11 a 20 anos
() + de 20 anos

Q2 - Altas habilidades/superdotacéo e formacéo continuada
e Ja participou de alguma formacdo no &mbito da educacdo especial com énfase em
altas habilidades/superdotacdo? Considera importante a formacéo nessa area? Por

qué?
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APENDICE I1l. GUIAO DE ENTREVISTA, PROFESSORES DA
EDUCACAO DE INFANCIA

(. AlMeida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestranda: Maria Jose de Araljo
e-mail: mariadgtecqgap@agmail.com

PROFESSORES DO ENSINO REGULAR NA EDUCACAO DE INFANCIA

Q1 - Dados do Entrevistado

e Sexo
()Feminino
()Masculino

e Idade

e Graduacao

e Pds-graduacao

e Tempo de exercicio docente
()0ab5anos
() 6 a10anos
() 11 a 20 anos
() + de 20 anos

e Tempo de exercicio docente na Educacédo de Infancia
()0ab5anos
() 6 a10anos
() 11 a 20 anos
() + de 20 anos

Q2 - Altas habilidades/superdotacéo e formacéo continuada
e Ja participou de alguma formag&o no &mbito da Educacéo Especial com énfase em
Altas Habilidades/Superdotacdo? Considera importante a formacdo nessa area?

Por qué?
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Q3 - Concecdes dos professores acerca das caracteristicas das criangcas com altas
habilidades/superdotacéo.
e Sua turma tem criancas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)? Quais

as caracteristicas mais marcantes apresentadas por essas criangas?

Q4 - Concecoes dos professores acerca das politicas publicas para criangas com altas
habilidades/superdotacéo.
e Na sua opinido, como deveria ser o atendimento as criancas com altas
habilidades/superdotacdo no ambito da escola?
e Em sua opinido, o que falta aos professores para identificar os estudantes com altas
habilidades/superdotacdo e potencializar uma acdo educativa adequada as

criangas?

Q5 - Estratégias de atendimento utilizadas pelos professores as criancas com altas
habilidades/superdotacao
e As atividades propostas pelo NAAH/S conseguem atender as demandas
educacionais dessas criangas?
e O que facilita e o que dificulta o atendimento as criancas com altas
habilidades/superdotacdo? Por qué?
e Como avalia seu trabalho com estudantes com altas habilidades/superdotacdo?
e Em sua opinido, o que falta aos professores para identificar e potencializar uma

acao educativa adequada as criancas com AH/SD?
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APENDICE IV. RESPOSTAS DA ENTREVISTA- PROFESSOR PEI 1

A AlMeida

A

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

PROFESSOR PEI 1

Q1. Identificacdo do Entrevistado
e Sexo: F
e Idade: 46 anos
e Graduacdo: Psicologia
e Pds-graduacdo: Psicopedagogia
e Tempo de docéncia: 13 anos

e Tempo de docéncia na Educacdo de Infancia: 8 anos

Q2. Vocé Ja participou de alguma formacdo promovida pela rede no ambito da
educacao especial com énfase em altas habilidades/superdotacdo? Considera importante
a formacao nessa area? Por qué?

R. Nunca participei e considero importante para que possa ajudar as criancas, a partir

do momento que eu identificar eu ja posso da um encaminhamento e ajudar essas criancas.

Q3. Sua turma tem criancas com Necessidades Educacionais Especiais? Quais as
caracteristicas mais marcantes apresentadas por essas criangas?

R. Trés criangas, com dificuldades de leitura, escrita, compreensao, é... Matemaética e
dificuldade de resolver as 4 operacOes, de compreender as 4 operacdes, que Sdo essas trés
criancas que eu falei. Quais as caracteristicas? Sao criancas... Tem uma crianca que se chama
Emmanuel, que ele tem facilidade de aprender tudo... Em todas as areas ele € muito bom,
realiza calculo mental como ninguém na sala, ele resolve todas as operacfes primeiro do que
todo mundo, certo? Quando a gente ta dando a aula ele ja ta Ia na frente, certo? Questiona
muito, eu ndo posso falar errado que ele vai la e diz a senhora errou isso ai... um acento que
eu deixei de botar, o ponto do i que eu deixei... Ele t& sempre muito atento, entdo ele €... Ele é

diferente, ele tem diferencial, esse menino.
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Q4. Na sua opinido, como deveria ser o atendimento ao estudante com altas
habilidades/superdotacdo no ambito da escola?

R. Eu acho que eles... eles deveriam receber um atendimento diferenciado, até para
que eles pudessem desenvolver as habilidades deles, porque eu sinto que... Voltando para o
meu aluno Emmanuel, que as vezes ele fica entediado, porque ele ja esta tdo avancado, que
ele fica entediado de estar esperando o tempo da turma que ndo é o tempo dele, € um tempo
diferente e que ndo é o tempo dele, ele ja t& 1& na gente.3.1 E fora do &mbito da escola, Como
deveria ser o atendimento? O que vocé conhece de apoio para as criangas que tem altas
habilidades? Eu sei que a prefeitura tem um trabalho na PAE, que o pessoal do AE deveria é...
trabalhar com essas criancgas dentro da escola para estar desenvolvendo esse potencial deles e
que a PAE tem um convénio com a prefeitura para trabalhar com essas criangas. Eu ndo sei
como € que eles trabalham, mas sei que existe esse convénio e que é via AEE também que eu

acho que essas criancas sao encaminhadas para PAE.

Q5. Em sua opinido, o que falta aos professores para identificar as altas
habilidades/superdotacdo e potencializar uma acdo educativa adequada a essas
criancas?

R. Identificar eu acho que é mais facil, atender € mais complicado porque a gente
ndo tem formacéo, entdo formacdo a gente deveria ter para trabalhar essa crianca, até pra que
ela ndo fique I& na sala... Porque assim como aquele que ndo consegue aprender, ele também
fica la meio jogadinho, porque ele ja ta tdo além das pessoas que ele também fica é... como é
que se diz? Ele fica excluido, né? N&o deixa de ser uma exclusdo, porque em muitos

momentos eu sinto Emmanuel assim, assim oh: Ja fiz, eu j& terminei a tarefa, eu j& sei.

Q6. Qual a importancia do professor da Educacdo de Infancia identificar as altas
habilidades e superdotacéo na primeira infancia?

R. A importancia é para que se possa trabalhar essa crianca, estimular ela e eu acho
que todo mundo vai ganhar com isso, a crianca, a escola, a sociedade, porque se ele tem uma

coisa a mais, ele tem que ser trabalhado e estimulado.
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APENDICE V. RESPOSTAS DA ENTREVISTA — PROFESSOR PEI 2

A AlMeida

L

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

PROFESSOR PEI 2

Q1. Identificacdo do Entrevistado
e Sexo: F
e Idade: 48 anos
e Graduacdo: Pedagogia
e Pds-graduacdo: Educacédo de Infancia
e Tempo de docéncia: 22 anos

e Tempo de docéncia na Educacéo de Infancia: 10 anos

Q2. Vocé Ja participou de alguma formacdo promovida pela rede no ambito da
Educacdo Especial com énfase em Altas Habilidades/Superdotacdo? Considera
importante a formacéao nessa area? Por qué?

R. Né&o, eu nunca participei de nenhuma formacdo com esses temas. Acho importante
porque seria mais um recurso pra a gente detectar ndo é, o menino na fase na Educacéo de
Infancia que é tdo importante né? O primeiro passo € a gente identificar, eu nunca... nem tive
casos e nem fui preparada assim pra perceber, ou trabalhado para avaliar se 0 aluno tem
realmente essas habilidades ou ndo. Tinha... Encontrei alguns estudantes assim, que se
destacavam, mas eu ndo posso considerar como um superdotado né? Eu ndo posso considerar
como se ele fosse superdotado, ele tinha realmente uma facilidade para algumas... digamos
assim uma memorizagdo, uma expressao corporal, uma... Sempre como um destaque, mas eu
ndo sei assim se era um superdotado, eu ndo tenho assim condi¢cdes de avaliar porque
realmente eu nunca participei de uma formacgdo para detectar isso, né? Na graduacdo? Na
graduacdo? também ndo lembro de ter esse tema trabalhado, se passou assim foi muito de
leve, ndo... Ndo foi uma coisa assim para a gente trabalhar, como trabalhar, entendeu? A
gente tem mais assim, tinha a... A cadeira de educagdo especial, mas assim, ai tem autismo
né? Em alguns, é... Os portadores de deficiéncia, mas nada assim na area de superdotados,

nada nessa quest&o.
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Q3. Sua turma tem criancas com Necessidades Educacionais Especiais? Quais as
caracteristicas mais marcantes apresentadas por essas criancas?

R. Nessa turma que eu estou agora, no ano de 2015, eu ainda ndo detectei assim, eu
tenho s6 uma aluna que eu noto assim que ela tem uma habilidade muito grande de
memorizagao, ela pega muito rapido musicas, letras de musicas, poesias, ela... Ela tem uma
facilidade de gravar todas as estrofes, entdo... ela tem, eu tenho... eu noto que ela tem essa
facilidade de memorizacdo. Agora eu ja tive turmas em outros anos que se destacaram,
estudantes que comecaram a ler muito cedo, assim e eles tinham sede de conhecimento, eles
vinham sempre... quando eles estavam ainda na alfabetizacdo ja traziam livros do sexto ano
de ciéncias me perguntando o que € parasita. Quer dizer o foco, o interesse assim sempre
além, ai isso eu detectei e também a facilidade de se expressar, a gente trabalhou muito pecas
teatrais, poesias. Eles tinham uma facilidade de se apresentarem, entdo eu tive alguns
estudantes nesse sentido, agora eu realmente eu ndo sei, porque realmente eu nao fui assim...
ndo estudei a fundo se é uma super... né? Superdotado ou apenas um aluno que se destacava,
mas eu sempre olhei assim.... que ele sempre tinha um olhar, Diogo e tinha Everton, ele
sempre assim tinha um olhar bem mais além do que a gente estava estudando eles vinham
com propostas assim de assuntos pra gente debater na sala que realmente fugia, até... eu
tinha... eu tinha que pesquisar, eu tinha que trazer novos conhecimentos para eles, porque
eles sempre estavam assim na frente, né? Como vocé administrava essa turma com esses
estudantes com esse potencial? Olhe, eu administrava assim: quando... nessa questdo assim
de Diogo e de Everton, eu procurava aproveitar da melhor maneira possivel, é ... colocando
eles como monitores, eles... eles... eles tomavam a frente, eu deixava eles participarem assim
também... Depois que eles faziam as atividades deles, eles iam ser o monitor, eles iam passar
também um pouco do que ele aprendeu, o conhecimento dele para outros estudantes porque ai
ficaria assim até mais facil do colega ter o entendimento maior. Porque as vezes quando eu
explicava é... o estudante ele ndo aprendia tanto, mas quando esses estudantes que se
destacavam iam falar na linguagem dele e do jeito dele , 0s meninos absorviam bem mais
rapido, entdo eu deixava, eu dava assim até um destaque assim: ja que vocé terminou, vamos
ensinar a fulano, va 14 dé uma ajuda, entdo eu sempre delegava os poderes, va la ensinar,
entdo assim, sempre tentava assim que eles colaborassem na aprendizagem também dos
colegas, ndo so ele aprendia, mas também ele aprendia a repassar também o que ele tava
sabendo. Entéo ele dava espaco e quando assim a gente fazia uma peca de teatro, eu sempre

dava o que eu queria, mas deixava sempre um dirigir. Entdo Diogo tinha esse... esse... essa
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autonomia de dirigir. Everton dava os passos de uma musica, de uma danga, ele... ele...
tomava frente, oh vamos fazer assim... eu deixava, eu acho que hoje eles se destacam na
outra escola, porque tem uma professora de artes 14, que ele faz pega de teatro 1a... Entdo ele
dirigi, ele monta a peca, porque isso ele ja fazia aqui. Eu j& dizia, o que gtu acha? Vamos
fazer assim, ai ele vinha e ah tia é assim, ele sempre dando ideias para a gente melhorar e
ficava muito legal do jeito dele, que ele criava né? Entdo eu acho que eu permitir também que
ele se destacasse mais ainda, ensinando, passando o que eles ja estavam sabendo para 0s
outros e o entendimento e o conhecimento que os outros apontavam era melhor, o resultado
era melhor... ndo que eu ndo ensinasse, eu ensinava, mas eu acho assim a linguagem ficava

mais proxima ne? Entdo facilitava o colega aprender mais.

Q4. Na sua opinido, como deveria ser o atendimento ao estudante com altas
habilidades/superdotacdo no ambito da escola?

R. Eu assim... acredito que poderia ser em outro turno, né? Contra-turno e assim
mais que tivesse realmente uma ligacdo... um trabalho assim junto, coletivo, né? Sempre essa
ponte da escola com esse atendimento, porque ai ficaria mais fécil da professora saber lidar
com aluno na sala, porque também a gente ndo pode assim, agente fica tateando no escuro,
com medo assim de explorar... de pedir muita coisa ao aluno ja que ele tem esse quadro e
assim.... assim.. eu tenho medo assim de... ndo ¢ me intimidar, mas assim é... Castrar né?
Castrar essa habilidade, porque vocé tem que dar condi¢des de que ele realmente aflore, mas
assim que ele respeite a sua faixa etdria, ¢, o... ¢, 0... seu desenvolvimento porque também
ndo “pode dar muita coisa a uma pessoa que realmente ndo ta preparada ainda na sua idade
né? Eu acho assim né, para ndo dar muita responsabilidade, muito conhecimento também, eu
acho que tem que ir a medida que ele vai pedindo, porque vocé pode também rotular, vocé
bota um rétulo naquela crianca e pode ser que no momento que venha a adolescéncia que vem
a parte dos conflitos, isso ai... em vez de ser uma coisa que ele possa crescer e beneficiar a
ele, mas pode também ter o outro lado, dele se achar que é o melhor da turma, entendeu?
Trabalhar demais a autoestima do menino e ele achar que ndo interessa, que nao quer, que nao
tem interesse pelo que ele t& aprendendo e assim vai ser sempre cobrar um aluno maduro, um
aluno pronto, né? Que na verdade ele tem que entrar o meio-termo né? Ele tem que se
desenvolver de acordo com... Eu acho que essa ponte tem que ter, para a gente saber

realmente como a gente deve p’roceder. Deu pra entender Maria, o que eu quis dizer...?
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Q5. Em sua opinido, o que falta aos professores para identificar as altas
habilidades/superdotacdo e potencializar uma acdo educativa adequada a essas
criangas?

R. E importantissimo que a gente tenha é... Essa formagdo para que a gente tenha
realmente condicdes de detectar na sala e fazer o encaminhamento correto, porque ai a gente
vai crescer junto com aluno né, porque a gente vai a partir da observacao vai dando assim
ferramentas para ele crescer e ser um adulto realmente sadio, porque se ndo for bem
encaminhado, eu acredito que se ndo for uma coisa muito organizada, muito €, estruturada
com familia e escola e esse atendimento, o aluno pode se perder, e ele pode ser um adulto
assim frustrado, né? Entdo ele precisa realmente ser bem encaminhado e tem que ser na base,
tem que ser na Educacdo de Infancia, porque a educacdo, infantil é a base de tudo.... o aluno
fazendo e tendo todas as ferramentas ele vai seguir de uma forma sadia e vai crescer um

adulto feliz, e sabendo até a usar de uma maneira positiva todas essas habilidades que ele tem.

Q6. Qual a importancia do professor da Educagdo de Infancia identificar as altas
habilidades e superdotacéo na primeira infancia?

R. Bom, como tudo a Educacdo de Infancia ela é a base de tudo como eu ja falei e
assim, se vocé, o professor tem condicdes de detectar vai fazer com o que aquela crianga
aprenda a gostar da escola, porque como eu falei pode gerar um aluno disperso, um aluno sem
interesse algum de aprender... porque ele ja acha que pega muito rapido, as pessoas vao falar
que ele tem certas facilidades, entdo o professor ele tem que detectar junto com a familia
precocemente para que ele receba todo o auxilio de um profissional para que ele possa se
desenvolver e gostar de estar na escola, e se interessar no que estd aprendendo. Porque, 0 que
eu noto assim, que o aluno quando ja sabe de uma coisa e acha que ja sabe, ele vai perdendo o
interesse, entdo se for detectado no inicio eu acho que fica mais facil da gente preparar essa

crianca pro futuro.
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APENDICE VI. RESPOSTAS DA ENTREVISTA — PROFESSOR PEI 3

A AlMeida

Y

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

PROFESSOR PEI 3

Q1. Identificacdo do Entrevistado
e Sexo: F
e Idade: 48 anos
e Graduacdo: Pedagogia
e Pds-graduacdo: Educacédo de Infancia
e Tempo de docéncia: 17 anos

e Tempo de docéncia na Educacdo de Infancia: 8 anos

Q2. Vocé Ja participou de alguma formacdo promovida pela rede no ambito da
Educacdo Especial com énfase em altas habilidades/superdotacdo? Considera
importante a formacéao nessa area? Por qué?

R. Nunca participei, apesar de ja ter 17 anos, né? na area da educacdo, considero
importante, né? a minha participacdo para que eu possa, né? Desenvolver um trabalho
cognitivo junto aos educandos com éxito, né? Porém, assim sou de duas redes, tanto uma

como outra nunca ofereceu esse tipo de trabalho, esse tipo de formacdo enquanto profissional.

Q3. Sua turma tem criancas com Necessidades Educacionais Especiais? Quais as
caracteristicas mais marcantes apresentadas por essas criancas?

R. Em minha turma tem duas criancas, Maria Elaine e Rodrigo, todas as duas com
necessidades especiais, por conta do... Da questdo mental, desenvolvimento mental. As
caracteristicas mais marcantes neles sdo a dependéncia para o desenvolvimento de suas
atividades pedagogicas, eles ndo demonstram independéncia para resolver nenhuma questéo
pedagdgica apresentada. Entdo isso assim é uma caracteristica bem marcante, apesar de ndo
terem deficiéncias fisicas e nem gritantes, mas assim esse retardo no desenvolvimento faz
com o que eles se tornem ou permitam ser dependentes de uma atividade direcionada e
orientada. Porém eu tenho uma aluna em turma, né? Que desde a alfabetizagdo, demonstra um
potencial de fundamentacdo teorica, de argumentacdo, de questionamentos, né? O tempo

todo... isso assim faz com o que ela se destaque, né? No seu momento pedagogico em sala de
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aula, ne? Néo passa nenhuma questdo que ela ndo argumente, que ela ndo queira refletir, que
ela ndo queira saber o porque, né? Tem um... um... vamos dizer uma leitura fluente, além de
ter a leitura fluente, ela entende , explica, fundamenta e argumenta tudo quanto lhe é
oferecido.

Q4. Na sua opinido, como deveria ser o atendimento ao estudante com altas
habilidades/superdotacdo no ambito da escola?

R. Deveria ser um atendimento diferenciado, né? Um atendimento que elevasse a
auto estima dessa crianca que ja apresenta um nivel maior que as demais, né? Na acdo
pedagdgica e em outros momentos também, a nivel macro, a nivel de rede, a nivel de estado.
NOs ndo vimos muitos projetos, muitas acdes e metas, né? Que possam contemplar essas
criancas que se desenvolvem dessa forma, né? A professora no caso, em sala de aula
geralmente cria situacdes onde essa crianga ela pode se sentir mais Gtil, né? Se sentir mais

contemplada, ja que estd em um nivel ha mais de que os demais, entdo eu vejo dessa forma.

Q5. Em sua opinido, o que falta aos professores para identificar as altas
habilidades/superdotacdo e potencializar uma acdo educativa adequada a essas
criancas?

R. Bem, criangas nesse nivel elas merecem de uma atengdo diferenciada... Bem, o
que falta pra... ndo falta para identificar, n6s conseguiremos identificar, conseguimos
reconhecer que existe um diferencial de uma crianca para outra principalmente a nivel
cognitivo, né? Agora o que falta para vocé possa oportunizar e oferecer algo ha mais vocé
como educador é simplesmente um contexto, néh? Que vocé vive em sala de aula, o contexto
de conflitos, o contexto de paradas, o contexto de diferentes niveis pedag6gicos que vocé tem
que elaborar diferentes atividades direcionadas para cada nivel, entdo vocé de uma certa
forma mesmo percebendo o diferencial dessa crianca, mais desenvolvida, com maior
capacidade pedagogica, com maior capacidade cognitiva... vocé acaba por conta de todo esse
contexto sem desenvolver um trabalho adequado aquele educando.

Q6. Qual a importancia do professor da Educacdo de Inféncia identificar as altas
habilidades e superdotacéo na primeira infancia?

R. Considerando que todo educador e todo educando tem um papel a cumprir, e
considerando principalmente que o educador ele precisa se planejar para atingir os objetivos

naquele pablico que ele esta atendendo, vejo como coerente, como positivo, né? A descoberta
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de uma crianca que possui altas habilidades, para que o proprio trabalho do professor atinja o
esperado pelo educando, porque todo educando ao chegar em seu... em sua escola ele cria um
mundo dele, um mundo até de fantasias, porém um mundo real para ele, onde ele acredita que
vai alcancar seus objetivos, ne? De desenvolvimento, né? Pedagégico, de... de chegar em
algum lugar, entdo € muito importante que funciona como um... é... algo prévio, algo... algo
que vocé pode a partir dali da um novo direcionamento para que se atinja metas diferenciadas.
E a mesma que vocé perceber e descobrir uma doenca, né? Tipo o cancer em sua fase inicial,
onde vocé pode a partir dali investir para a cura, para desenvolver, para atingir o melhor, né?
A mesma coisa é uma crian¢a, né? Ela possuindo altas habilidades, um nivel cognitivo mais
elevado do que o comum, né? Ela pode também desenvolver de forma plena a partir do
momento que sejam oferecidas a ela oportunidades diferenciadas e que contemple o potencial

que ela demonstra ter.
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APENDICE VII. RESPOSTAS DA ENTREVISTA - PROFESSOR PEI 4

A, AlMeida

>

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

PROFESSOR PEI 4

Q1. Identificacdo do Entrevistado
e Sexo: F
e Idade: 28 anos
e Graduacdo: Pedagogia
e Pds-graduacdo: Psicopedagogia
e Tempo de docéncia: 3 anos

e Tempo de docéncia na Educacdo de Infancia: 3 anos

Q2. Vocé Ja participou de alguma formacdo promovida pela rede no ambito da
Educacdo Especial com énfase em Altas Habilidades/Superdotacdo? Considera
importante a formacéao nessa area? Por qué?

R. Eu ndo participei, pela prefeitura eu ndo participei e nem..durante a graduagao
também ndo, na graduacdo na verdade eu sO tinha uma disciplina que era de educacédo
especial, mas que ndo foi abordado superdotacédo, ai aqui na prefeitura no ano de 2013, foi
2013 teve formacao, mas o meu foi as brincadeiras na Educacéo de Infancia, era uma vez por
més que aconteciam até o final do ano, acho que foi 8 ou foram 10 encontros e nada a respeito
de educacéo especial. E... Importante porque apesar de a gente ter a formac&o, assim ter feito
pedagogia, ter feito especializagdo, mas... eu acho que é uma &rea um pouco esquecida ainda,
porque quando a gente pega estudantes que tem altas habilidades a gente ndo sabe como lidar
com eles em sala de aula, a gente ndo ta preparado e ai a gente tem que ir atras ainda ou ir
aprendendo também com a crianga, vendo como ela aceita, como ela responde e a que ela
responde, e ai... E... Quando... Quando eu venho tratar da importancia do conhecimento das
altas habilidades, eu percebo que o problema néo ta na sala de aula a principio assim de o
professor ndo saber lidar, o problema vem desde a graduacdo, né? Que durante a minha
graduacdo foram 4 anos e meio na Universidade Federal de Pernambuco e eu s6 tive uma
disciplina de educagéo inclusiva e nessa disciplina 0 que era mais abordados eram as

deficiéncias, né? Tipo o autismo, a deficiéncia fisica, o retardado mental, como lidar com
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estudantes com esses tipos de problema e ndo estudantes com superdotacdo ou com altas
habilidades... Ai quando o professor chega na sala de aula e encontra estudantes assim ele néo

sabe como lidar, o que propor para o aluno e acho que o problema vem dai, da origem.

Q3. Sua turma tem criancas com Necessidades Educacionais Especiais? Quais as
caracteristicas mais marcantes apresentadas por essas criancas?

R. E... A minha turma ndo tem e nesses 3 anos que eu tenho na rede eu também n&o
tive estudantes com altas habilidades e nem Necessidades Educacionais Especiais. Eu tenho 5
ou 6 criancas que fazem as coisas mais rapido, mas elas estdo no nivel assim... no... na... no
mesmo nivel, ndo tem uma que se sobressai, e eu tenho criancas com dificuldades de

concentragéo, de atencgéo.

Q4. Na sua opinido, como deveria ser o atendimento ao estudante com Altas
Habilidades/Superdotacdo no ambito da escola?

R. Rapaz... Eu me sinto perdida, eu ndo sei como deveria ser o atendimento até
porque se eu te disser o que conheco, eu ndo conhego nada, praticamente nada de altas

habilidades. Entdo ndo tem nem como opinar nesse sentido.

Q5. Em sua opinido, o que falta aos professores para identificar as altas
habilidades/superdotacdo e potencializar uma acdo educativa adequada a essas
criancas?

R. E... A formacéo, formacio desde a graduacio porque a gente vem despreparado
nesse sentido, a gente vem preparado no sentido de letramento, no sentido da alfabetizacéo,
no sentido até de reconhecimento de algumas deficiéncias... mas no sentido da superdotacéo e
das altas habilidades ndo. Vocé conhece algum programa, alguma politica publica voltada
para esse publico de altas habilidades/superdotacdo que dé suporte ao professor, que dé
suporte ao aluno e também a familia nesse sentido? Infelizmente ndo, é... ja vi algumas
matérias em telejornais, né? E até em programas da FUTURA, mas que eu lembre assim

precisamente ndo, até porque eu também ndo dei importancia, ndo conheco e nem lembro.

Q6. Qual a importancia do professor da Educacdo de Inféncia identificar as altas
habilidades e superdotacéo na primeira infancia?

R. Bom, apesar de ndo saber de muita coisa sobre altas habilidades e a superdotagéo.
A partir da minha vivéncia com estudantes considerados normais é... Eu percebo que se a

gente, se a gente... se a gente perceber algum problema ou alguma caracteristica marcante ou
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alguma habilidade nessa crianga 0 quanto antes a tendéncia € que nds possamos ajuda-la,
ajuda-la propondo atividades, que... atividades, brincadeiras que a estimulem e que ajude a
ficar mais interessada, né? E eu acredito que tipo quanto mais a gente for deixando, for
passando despercebido la na frente isso vai trazer deficit para esse aluno, algum deficit... ndo
sei qual, mas vai trazer, entendeu? Entdo o quanto antes a gente perceber melhor para poder

ajudar o aluno.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG XVII



Maria José de Aradjo. As ConcecBes dos Professores Acerca das Politicas Internas Escolares para Criangas com
Altas Habilidades/Superdotacéo.

APENDICE VIII. RESPOSTAS DA ENTREVISTA — PROFESSOR PEI 5

A AlMeida

Y

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

PROFESSOR PEI 5

Q1. Identificacdo do Entrevistado
e Sexo: F
e Idade: 35 anos
e Graduacdo: Pedagogia
e Pds-graduacdo: Psicopedagogia
e Tempo de docéncia: 7 anos

e Tempo de docéncia na Educacdo de Infancia: 5 anos

Q2. Vocé Ja participou de alguma formacdo promovida pela rede no ambito da
Educacdo Especial com énfase em altas habilidades/superdotacdo? Considera
importante a formacéao nessa area? Por qué?

R. Nao, ndo participei de nenhuma formacdo ainda na parte de educacao especial
com altas habilidades e eu considero importante porque quando a gente visualizar um aluno
com altas habilidades agente vai poder diferencia-lo, vai poder verificar realmente e vai poder
usar novas técnicas para poder estimular esse aluno para que isso ndo se perca no decorrer do

tempo, néh?

Q3. Sua turma tem criancas com Necessidades Educacionais Especiais? Quais as
caracteristicas mais marcantes apresentadas por essas criancas?

R. E... a minha turma ndo tem criancas com Necessidades Educacionais Especiais,
mas tenho alguns estudantes que me chamam atencdo e especificamente tem um, que ele
aprende tudo muito rapido e apesar de ser bem novo ele foi assim o que primeiro andou na
turma e ele ndo € um dos mais velhos, ele também n&o é um dos mais novos, mas também nao
é um dos mais velhos, mas ele também aprende muito rapido e comegou a andar muito cedo e
com muita firmeza ja, entendeu? Esse aluno especial, mas assim, ele ndo chega Necessidades
Educacionais Especiais, agora ele pega tudo muito rapido, inclusive ele é daqui da

comunidade.
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Q4. Na sua opinido, como deveria ser o atendimento ao estudante com altas
habilidades/superdotacédo no ambito da escola?

R. Deveria ter uma pessoa especifica para avaliar, ou um psicopedagogo ou um
psicélogo, né? Um servigo de orientagdo educacional que antes existia nas escolas e que foi
extinto, e, que nao servia sO para isso, mas servia para avaliar também tanto a parte de
dificuldade de aprendizagem como a de superdotacdo e hoje em dia ndo existe mais o servico
de orientacdo educacional e a Unica coisa que a gente conhece hoje é conversar com a
coordenadora nas escolas que tem para que ela possa fazer uma avaliagdo e no caso as vezes
indicar um itinerante, porque infelizmente eu ndao conheco nenhuma politica pablica que

possa fazer a... 0 acompanhamento dessas criancas.

Q5. Em sua opinido, o que falta aos professores para identificar as altas
habilidades/superdotacdo e potencializar uma acdo educativa adequada a essas
criancas?

R. Falta conhecimento, falta a gente realmente poder reconhecer aquela crianca
como superdotada, porque tem criancas que tem o nivel de aprendizagem mais rapido, mas
como eu disse antes tem um momento que ela estaciona, tem um momento que ela estagna, no
momento que ela estaciona 0s demais conseguem chegar ao nivel e ai a gente nivela a turma,
porque sempre vai ter um momento que ela vai estacionar e como infelizmente a gente néo
tem como dar atencdo sé aquela crianca, talvez se a gente desse mais atencdo a aquela
crianca, ela conseguisse continuar superando os demais, mas se ela chegar em uma
dificuldade que a gente ndo puder dar uma atencdo especifica ela vai realmente estagnar
naquilo e vai demorar para poder passar, entdo 0s outros vao conseguir chegar a 0 mesmo
nivel dela. O que falta na gente é realmente reconhecer, a gente acha que a criangca é mais
rapida, a gente ndo sabe se ela é superdotada, entdo o que falta é conhecimento realmente.

Q6. Qual a importancia do professor da Educagdo de Infancia identificar as altas
habilidades e superdotacéo na primeira infancia?

R. A importancia € porque no caso, é... se 0 aluno for identificado logo no inicio a
gente pode estimular cada vez mais para que ele desenvolva mais suas superdotacgdes e ele
pode ndo ser superdotado em todas as areas, ele pode ter uma superdotacdo especifica pra
uma area e se isso for identificado a gente pode suprir as necessidades que ele tem de
deficiéncia ou de normalidade nas outras areas e aproveitar a superdotacdo naquela area

especifica, porque pode ndo ser uma superdotacdo geral e nesse caso quando a gente
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identifica para ele € bom porque ele vai se sentir mais estimulado e ele vai ter atendimento
diferenciado naquilo que ele é superdotado e tudo. E quando a gente nédo identifica ele pode se
sentir tdo desestimulado, principalmente quando ele se tornar mais consciente dos fatos que é
com trés, quatro anos que a crianga ja € mais consciente e ele pode até ndo querer mais
frequentar a escola, entendeu? Que ele vai ver que tudo o que os coleguinhas dele sabe ele ja
sabe, entdo ele vai dizer: para que eu vou pra escola? Ele vai realmente se sentir
desestimulado, o professor perder porque perde de fazer um trabalho diferenciado com aquele
aluno por falta de conhecimento e o aluno perde porque perde de aprender mais em relacéo
aos outros, porque o professor ndo sabe a superdotacdo dele. A mae perde porque perde de
conhecer as habilidades da crianca e a sociedade perde porque ndo que tem criancas
superdotadas e no fundo, no fundo todo mundo sai perdendo, porque escola publica ndo
investe em propaganda, ndo com estudantes superdotados e escola particular investe, se ela
souber que ela tem um aluno superdotado, ela bota bolsa pra ele, ela bota atendimento
especial, ela bota ele para se destacar no vestibular, ela faz um outdoor com o nome dele, ela
pede autorizacdo dos pais para divulgacdo da imagem. Ja a escola publica ndo, ela faz: a gente
tem um projeto diferenciado, ta... Mas ndo sabe que é um superdotado, entdo ndo pode
investir em uma propaganda encima do aluno, seria um trabalho também para o professor, que
infelizmente a escola devia... nossa a gente tem um aluno superdotado, mas jamais diria que
foi a professora tal que verificou a superdotacdo do aluno, foi a escola publica... professor
para desapercebido, entdo... agora assim seria bom para o aluno, para o professor, para a
escola em si que mesmo que a propaganda ndo fosse feita o professor saber identificar ,0
aluno se sentiria mais realizado, a mae do aluno se sentiria mais satisfeita e o aluno
desenvolveria mais esse lado, porque geralmente a superdotacdo ndo é em tudo, né? E em

areas especificas.
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APENDICE IX. RESPOSTAS DA ENTREVISTA — PROFESSOR PEI 6

A AlMeida

A

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

PROFESSOR PEI 6

Q1. Identificacdo do Entrevistado
e Sexo: F
e Idade: 52 anos
e Graduacdo: Pedagogia
e Pds-graduacdo: Educacao de Infancia
e Tempo de docéncia: 22 anos

e Tempo de docéncia na Educacdo de Infancia: 20 anos

Q2. Vocé Ja participou de alguma formacdo promovida pela rede no ambito da
Educacdo Especial com énfase em altas habilidades/superdotacdo? Considera
importante a formacéao nessa area? Por qué?

R. Nao tive formacdo, tive assim pela prefeitura ndo. No curso de educacdo, a
especializacdo em Educacédo de Infancia que eu fiz na FAFIRE, ai teve alguma... Pouca coisa
falando né? Mas nada também, vamos dizer assim um semestre sO, ndo! Era Dentro de uma
cadeira que eu tive de psicologia teve alguns “enfoquezinhos”, Mas também muito pouco.
Pedagogia eu concluir faz tempo e ai... Ndo da... Ndo tinha. Pedagogia eu concluir... Eu
concluir pedagogia em 86, em dezembro de 86 e naquela época € que ndo se falava mesmo,
eu tive psicologia 1,2,3,4 e nédo tive nada que falasse sobre €... educacao especial. Agora acho
importante, até porque com essa inclusdo que ta tendo, tanto pra gente como para quem vem
acompanhar a crianca, a gente ndo sabe nem como direcionar essas pessoas quem vem
acompanhar, né? As criancas da sala e a gente mesmo também fica mais s6 no papel de, a
gente... muitas vezes fala que do... é... do social, né? Da socializagdo deles, mas assim algum
desenvolvimento maior, ndo e também ficamos na divida assim, até que ponto me cabe,
vamos dizer, fazer um trabalho, é... na fala, numa dow, né? Que tem a dificuldade de se
comunicar. Até que ponto me cabe ou ela tem que ir para uma fono, até que ponto me cabe

fazer um trabalho motor em uma crianga com paralisia, ou ela tem que ir para o0 apoio ou para
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algum servico maior. Entdo assim o que é que pode ser feito além da socializacdo destas
criancas em sala de aula e isso sempre fica essa questdo. E muito importante essa formagcéo
da... do especial, de vocé ter orientacdo de como trabalhar com a crianca, com... é
necessidades especiais porque primeiro vocé vai ter orientar o acompanhante dela e que
também as vezes vem sem... vem de um curso, chega aqui e vocé vai acompanhar fulano,
pew! Né? E acabou-se. Segundo gque vocé ndo sabe como lidar ele em sala até onde vocé vali,
até onde vocé vai, até onde vocé tem que encaminha-lo para um profissional de outra &rea,
que atividades vocé pode desenvolver com ele, se vocé fica s6 na socializa¢do desta crianga, 0
que é que € da sua competéncia, 0 que é que é da competéncia de outro profissional. Outra
coisa que a gente ver muito aqui € que a gente ta formando aqui na Educacao de Infancia eles,
daqui eles saem para uma escola muitas vezes com o publico bem maior do que a daqui, e a
acolhida é bem diferente do que aqui, néh? Que pelo tamanho da escola e pela necessidade,
pela quantidade de pessoas que tem na outra sala e ai a gente, é... sente isso das mées, néh? E
ao mesmo tempo assim, eu ndo sei 0 que eu vou fazer com essa criancga, eu ndo sei, entdo da
inclusdo, mas ndo foi dado para gente formacao, é... do que vocé vai fazer com essa crianca,
eu ndo sei lidar com um autista, eu ndo sei lidar, eu ndo sei quais sao as especificidades de um
autista, quais sao as especificidades de um down, de uma crianca portadora... uma cadeirante,
0 que é que eu devo fazer, o que é que eu ndo posso fazer. Entdo essa formacao fica a desejar

mesmo.

Q3. Sua turma tem criancas com Necessidades Educacionais Especiais? Quais as
caracteristicas mais marcantes apresentadas por essas criancas?

R. Bom, eu tenho uma down, que uma caracteristica dela, é... € o limite e eu acho
que em casa ndo ha um trabalho como se ela fosse assim: é doentia, ou entdo... apesar de que
a fala dos pais é outra, a fala dos pais é que é igual, que é down, mas ndo tem nada ver e que
ndo sei 0 que mais... mas vocé ndo sente na sala os detalhes, por exemplo: higiene por
detalhes de... de comportamento, de... €... como € que a gente diz? De... de... formas de
educacédo, de bom dia, por favor, licenca. Em outra sala tem uma down e a gente percebe
outra orientacdo, né? Entdo limite nenhum, € de cuspir no seu rosto, €... de chutar , uma coisa
assim. Temos é... outra que ndo tem o diagnoéstico fechado, mas o que a méae trouxe para a
gente foi que a mée tem outras duas criangas maiores de que ela e que s&o autistas, uma com o
autismo bem grande e bem acentuado e a outra menor, e que a psicologa acha que ela repete,
imita 0 comportamento desses irmdos. Mas eu comego a questionar, porque como a gente é

integral e Laura passa o dia aqui, entdo esse comportamento ja devia ter minimizado, néh? E
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em outros aspetos também de atividades Laura fica a desejar no grupo, porque Laura sé faz
bolinhas, rabiscos... Quando o grupo ja esta em letra, desenhos mais elaborados, pinturas mais
elaboradas e ela ndo tem essa habilidade, e até se vocé dar uma figura pronta para ela colorir,
ela também ndo demonstra o interesse em colorir dentro dos espagos, uma mudanca de lapis e
ela também ndo tem um limite no... no papel que foi dado, néh? Ela vai pegando outro,
pegando outro, pegando outro... passando as paginas do caderno e riscando, riscando... nada a
ver com o que ta sendo solicitado em sala solicitado em sala. Tem um TDAH que também héa
um questionamento da... da escola se... até que ponto ele tem esse coisa, ele tem um vozeirao,
ele é granddo, mas ele ndo é aquela crianga que néo pare... Ele para em sala, ele fica sentado,
ele desenvolve as atividades, ele conhece letras, ele sabe a sequéncia numérica, ele diz
antecessor e sucessor, ele quantifica. A gente sabe que ha o investimento da mée por tras, mas
até que ponto o TDAH que ja vi outros, para pra fazer essas atividades, né? Tenho duas
criangas, uma até deixou de frequentar que ta no nivel maior do que a turma, mas eu acredito
gue seja porque veio de uma escola que tivesse outro investimento, eles estdo no grupo 5 e é
como se a escola la tivesse tentando alfabetizar desde o ano passado, entdo assim um ja veio
com o nome na letra passiva, mas ndo sabia 0 segundo nome e ai todas as atividades que eu
fago aqui ele faz na letra de forma, é... conhece todas as letras, mas ndo conseguia quantificar
som, por exemplo. Entdo era um trabalho, eu acho que ele vinha de um trabalho de
alfabetizacdo de... ndo de transcricdo da fala , mas de... de... como a gente diz? Codificacao,
né? Caodigo e decodificado, é uma coisa mais assim e outro deixou de frequentar e também
tinha esse comportamento assim, tinha uma oralidade boa e tinha esse outro aspeto da
producdo, né? Bom, tem mais um que tem uma oralidade é... especificamente muito boa,
principalmente quando vai fazer reconto, mas todas as outras atividades ele ndo demonstra

interesse nem para a pintura, nem para desenvolver atividades de sala mesmo, s&o esses.

Q4. Na sua opinido, como deveria ser o atendimento ao estudante com Altas
Habilidades/Superdotacdo no ambito da escola?

R. Bom, teria que ter uma orientacdo para o professor, porque a gente tende a
homogeneizar, né? Entdo assim, a gente ndo consegue é... vamos dizer assim uma atividade
diversificada para essa crianga, é... visando... fazendo com o que ela va mais além e que ela
ndo figue com um... um... desinteresse digamos assim, porque as atividades ndo sdo
significativas para ela. Entdo é... a escola deveria ter esse cuidado de como orienta-la para ela
ndo perder o interesse, deveria ter algumas indicacdes para a gente de... de... para onde... para

onde essa mde, essa familia poderia leva-la, para ela é... ndo perder esse interesse, ela
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desenvolver-se melhor, né? Porque em sala de aula eu acho que a gente ndo tem nem tanto

recursos de como ir além com essa crianca que ta pedindo mais, né? Digamos assim.

Q5. Em sua opinido, o que falta aos professores para identificar as altas
habilidades/superdotacdo e potencializar uma acdo educativa adequada a essas
criangas?

R. E... primeiro conhecer as caracteristicas dessas criancas, porque eu ndo tenho na
minha formacdo nenhum dado de como identifica-las, né? Eu vou pela minha pratica, de...
pela minha experiéncia de mais de 20 anos de sala de aula, entdo... E de leituras tomei o
interesse de saber assim: ndo, vamos dizer uma crianga que ndo para quieta ela pode ta
desinteressada pelo que ta sendo feito na sala, porque ela td mais além do que aquilo. Uma
crianca gue ndo desenvolve uma atividade nao é porque ela ndo saiba a atividade, deve ser
porque ela... aquilo ali € muito facil, quando ela diz eu ja sei e senta e faz é porque ela ja sabe
realmente, aquilo ali vamos dizer assim: é pequeno pra ela, digamos assim, né? Entdo Vocé
sabe que por tras de... de... vamos dizer uma fala assim uma preguica, um desinteresse, uma...
uma... €... ndo para quieta... e essas palavras que o professor muitas vezes usa pode ter sim
uma crianca que tem altas habilidades e o que ta acontecendo aqui ndo ta sendo do interesse
dele, entdo faltaria mais é€... é... 0 que oferecer pra ele para eu descobrir isso, entdo por
exemplo: é... no lado artistico, tem uma bandinha na escola? Eu tenho formac&o musical? Néo
precisa ter uma formacdo tdo grande, mas eu tenho como identificar que ele tem um... um
ritmo, tem uma coisa legal em mdusica, vamos dizer em artes, que trabalho eu posso
desenvolver em artes para ver o seu lado artistico? Que materiais eu ofereco pra ele pra ver
onde ele vai, néh? Entdo é... 0 que é que eu posso ta trabalhando em sala de aula além do que
a gente vai fazendo no dia a dia que pudesse identificar melhor é... a habilidade desta crianga

que deve estar se perdendo muitas em sala de aula, né?

Q6. Qual a importancia do professor da Educagdo de Infancia identificar as altas
habilidades e superdotacéo na primeira infancia?

R. Nessa idade a crianga ela t formando bases, né? Ela t& formando é.... eu acho que
desde a sua... da sua... da sua identidade com o mundo identificando é... ndo é conceitos
sociais, mas habilidades sociais é... maneiras de lidar, até é... como vai ser desenvolvido todas
as suas potencialidades futuras, entdo se nessa faixa etaria vocé barra um comportamento,

vocé bloqueia um comportamento... daqui que ela va, vamos dizer assim: desbloquear aquilo,
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fazer um trabalho que libere de novo e que ela comece a ver que ela tem razdo, que ela ta
certo e que ela pode sim ja passou um “bocado” de tempo ai, entdo se vocé fortalece agora na
infancia esse comportamento, mostrando para ela é... 0 que ela tem, o que ela pode, que
aquilo € correto, que aquilo é bonito, que aquilo ela vai mais, que ela invista naquilo e que
vocé va junto com a familia também demonstrando a familia o valor daquilo e se vocé sabe
onde a familia pode buscar recursos para ir mais além, vocé pode direcionar a familia. Entdo
assim... € um leque que vocé abre para a vida da crianga, quanto mais cedo mais fortalecido
aquilo vai ficar na crianca, mais opg¢des vai abrir para ela, néh?Entdo é... eu acho que é na
Educacao de Infancia que é... Assim, o olhar do professor da Educacgéo de Infancia é um olhar
de muita responsabilidade, porque se ele se prende a ficar na sala, atividade como eu digo
assim: atividade de papel, atividade de papel, atividade de papel, é... 0 que é que vocé esta
deixando de ver, entdo um professor de Educacdo de Infancia tem que t& atento a uma fala, a
um desenho, a uma brincadeira, a uma cor de preferéncia, €... sdo tantas coisas que ta por tras
de uma fala de uma crianca, que professor de Educacdo de Infancia tem que ter uma
sensibilidade muito grande e... esse cuidado de ndo bloquear uma crianca na Educacdo de
Infancia em tudo, na afetividade, eu acho que afetividade € uma coisa serissima na Educacao
de Inféncia. Entdo assim quanto mais confian¢a, quanto mais troca vocé dar a essa crianga
mais ela se mostra e mais vocé vai perceber tudo o que ela tem pra dar. Entdo eu acho que é

muito importante descobrir, quanto mais cedo melhor
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APENDICE X. RESPOSTAS DA ENTREVISTA — PROFESSOR PEI 7

A AlMeida

L

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

PROFESSOR PAE 7

Q1. Identificacdo do Entrevistado
e Sexo: F
e Idade: 50 anos
e Graduacdo: Pedagogia
e Pds-graduacdo: Educacao Especial
e Tempo de docéncia: 25 anos

e Tempo de docéncia na Educacdo de Infancia: 8 anos

Q2. Vocé Ja participou de alguma formacdo promovida pela rede no ambito da
Educacdo Especial com énfase em Altas Habilidades/Superdotacdo? Considera
importante a formacéao nessa area? Por qué?

R. Sim, a gente quando o NAAHS, né? Foi inaugurado, né? Quem iniciou 0 NAAHS
teve um... um encontro com o pessoal de Brasilia que trabalha com altas habilidades veio aqui

e fizemos curso sobre o que seria altas habilidades, ta?

Q3. Quais as caracteristicas mais marcantes apresentadas pelas criancas da sua turma?
R. E... As caracteristicas eu ja passei pra vocé, geralmente é o que? E o alto grau de
curiosidade, sdo criangas com a aprendizagem rapida, sdo criangas muito persistentes, sao
criancas muito criativas, com boa memoria, com atencao, t4? Sao criancas com facilidade as
vezes de se concentrar, ou ndo, vai depender de cada crianga, ta? Eu vou me concentrar se eu
me interessar por isso, se for uma atividade na escola que ja domino eu ndao vou me
concentrar, ta? Entdo, mas Se for na precocidade dele ele para o que estiver fazendo e fica ali
horas trabalhando na area que ele tenha precocidade , t4? E uma das caracteristicas, ele so

quer aquela area do interesse dele.
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Q4. Qual a importancia da identificacdo das altas habilidades nos primeiros anos da
infancia?

R. A gente ndo identifica no primeiro inicio da infancia, a gente observa a
precocidade de determinada area e de determinada inteligéncia, porque € importante?
Justamente para eu observar essa crianca a nivel de, se ela esta se desenvolvendo de forma
harmoniosa, ta? Se esse cerebro esta sendo desenvolvido nos dois hemisférios, ta? Para ndo
ter uma assimetria cerebral e sim ter uma simetria cerebral. Ent&o por isso que € importante a
gente ta de olho nessas criancas muito focadas em alguma coisa, t4? N&o t4 as vezes

atendendo a expectativa, entdo isso € importante para isso, ta?

Q5. Em sua opnido o que falta aos docentes para identificar os alunos com altas
habilidades/superdotacéo e potencializar uma ag&o educativa adequada As criancas?

R. Primeira coisa: os docentes tem que conhecer as caracteristicas de uma crianca
com altas habilidades, t4? Depois €... Ter conhecimento do que ¢ altas habilidades que muitas
vezes pensa que altas habilidades é dominar tudo e conhecer tudo, é... a partir dai fazer um
trabalho, né? Seja de estudo, em grupo, pra fazer.... pra desenvolver atividades que sejam é...

atingivel, no caso que atinjam criancas com altas habilidades.

Q6. Na sua opinido como deveria ser o atendimento a criancas com altas habilidades/
superdotacédo no ambito da escola e do NAAHS?

R. E... Em relacdo a0 NAAHS nos fazemos o trabalho de suplementacdo, Né?
Fazemos um trabalho em que a crianca possa, através dos grupos de interesse ampliar, né? E...
encontrar... da funcionalidade a seus conhecimentos ja adquiridos, t&? E em relacdo a escola,
ela tem que realmente organizar esse curriculo para que essas criangas também sejam
suplementadas, ta? Porque ela vai dominar facilmente a area que ela tem altas habilidades e

nessa area fazer um trabalho de suplementacao.

Q7. O que facilita e o que dificulta o atendimento as criancas com altas
habilidades/superdotacédo? Por que?

R. E... O que facilita, 16gico, é ter conhecimento do que é altas habilidades , t&?
Quais sdo os desafios que eu vou enfrentar? O que tenho que fazer? O que tenho que adaptar?
O que tenho que organizar? Entdo isso facilitaria as criangas que tem altas habilidades. E o
que dificulta é justamente o contrario, é no ter conhecimento, né? E ndo propor situacdes

para que essa crianga tenha um desenvolvimento global e ndo seja excluida, rotuladas ou
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outras coisas gue acontecem na escola.

Q8. De que forma o fendbmeno das AH/SD poderia possa ser melhor compreendido, ter
maior visibilidade de maneira a ampliar as politicas publicas educacionais e garantir
uma educacdo com qualidade e equidade para todos?

R.E... Um bom ponto nisso seria a questdo da parceria, entrar em parcerias com
universidades, com outro....com.... com.... com... com pessoas que trabalhem nessa area de

altas habilidades dessa crianca.

Q9. Fale um pouco do seu trabalho com alunos com altas habilidades/superdotacédo?

R. E... antes de comegar a falar sobre altas habilidades / superdotagdo é importante
saber que no grupo de precoce as vezes criancas nao sao altas habilidades , t4? A gente
sempre coloca assim: precocidade ndo € sindbnimo de altas habilidades, mas todas as criancas
que véo ser altas habilidades foram precoces , t4? Eu fui... Eu posso ter sido precoce e nao ser
altas habilidades, porem se eu for um altas habilidades eu tive precocidade, Ta? Entdo a gente
tem muito esse cuidado, que as criangas que entram aqui no NAAHS, né? Em torno de trés
anos, t4? Onde a escola ou a familia observa que essa crianca tem uma precocidade, ta? Uma
crianca de dois anos que ja ler tudo, criangas com... trés anos que ja faz calculos matematicos
de forma abstrata... Entdo sdo criangas que realmente sdao diferentes, a gente percebe assim,
ndo é porque uma crianca € mais sabida, mais esperta... ndo é nesse sentido, elas sdo
diferentes, eu tenho observado bastante essa diferenca. Entdo ela fica com a gente , vamos
observando todas as areas de inteligéncia dela, t&? Porque também néo € obrigatorio a crianca
ser muito sabido por exemplo, muito precoce na area linguistica e ser na matematica também,
ndo. As vezes € sO na area linguistica, &s vezes na linguistica e na matemaética, as vezes é na
espacial, t4? As vezes é na sinestésica Certo? Entfo isso no precoce é que a gente procura
observar, ta? Entdo precocidade é uma observacdo dessa crianca, €... Nesse ambiente pra ver
se é ou ndo altas habilidades, t&? Quando ele fecha sete anos a gente encaminha para o grupo
de interesse, porque foi visto que ele realmente teve precocidade nessa area e se tornou uma
crianca com altas habilidades , é... linguistica, entdo encaminhamos para o grupo de
comunicacgdo, t4? Foi na parte de Matématica, encaminhamos para parte de raciocinio logico.
Entdo com sete anos a gente direciona essas altas habilidades e procura ver por questdo de
parceria mesmo, se for observado mesmo isso, ta? Isso durante, se for ndo for observado... A
prépria familia ja vai observando que ta havendo, é.... se equiparando a turma, entdo néo vale

a pena que seja tudo altas habilidades e ele ndo seja, porque ele vai se frustrar, ele ndo vai dar
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conta das altas habilidades das outras criancas , certo? Mas a propria familia percebe isso com
o0 tempo, t4? Entdo é um trabalho de troca com a familia, conversa todos os atendimentos com
pais , ver como € que estg, ta? A nossa preocupacao no precoce é fazer uma simetria cerebral,
certo? Porque nossas criangas muitas vezes sdo muito precoces na area de leitura , porém nédo
sabe brincar, t4? Na area motora ta defasado, entdo o que a gente procura observar também
gue o que esse cérebro ndo esta correspondendo a essa aprendizagem, porque ele foca tanto na
area que ele domina, que esquece das outras areas. Entdo a gente tem muito essa preocupagdo
na precocidade, t&? De fazer essa simetria cerebral, porque se ndo ele vai provavelmente vai
se tornar um altas habilidades sem funcionalidade, ta? Muitas criancas comecaram ja altas
habilidades aqui, a gente via que ndo tinha essa funcéo essas altas habilidades e prejudicava
ele na vida académica, na vida do dia a dia, t4? E nossas criangas precoces, ndo. Como feito
esse trabalho de prevencdo, t4? Entdo a gente estimula essa criancga, esse espago, esse corpo,
essa auto imagem, t4? Entdo sdo criancas que saem realmente do precoce bem resolvidas ,
sabe lidar com essas diferencas, porque é muito dificil para essa crianca que é precoce, ta? As
escolas ndo estdo preparadas muitas vezes para trabalhar com essas criangas precoce, € 0 que
é que acontece? As tarefas tem que ser suplementada , o tempo de atividade é muito curto
para essa crianca, porque ela termina tudo muito rapido, um alto grau de curiosidade, é
imenso, € grande, t4? Sao criancas que tem uma aprendizagem muito rapida, sdo criangas que
sdo muito persistentes, ela desafia muito o professor, entdo as vezes incomoda o professor,
Certo? Meche com a dindmica daquela sala de aula, ta? Entdo sdo criancas as vezes até
confundidas com hiperativas, mas quando vem aqui para 0 NAAHS a gente ver que ndo sao
hiperativas, t4? Sdo criancas que estdo cansadas daquelas atividades que elas ja dominam, ta?
Entdo é... a escola tem que ter essa percecado, vou trabalhar isso com essa criangca, mas vou ter
que fazer um complemento dessa atividade, ta? Por exemplo crianca com dois anos e oito
meses que ja ler, ai a escola vai trabalhar a letra A, um exemplo... seja I& com trés anos,
quatro anos , se a crianca ja ler tudo, entdo como € que essa crianca vai copiar ndo sei quantas
vezes a letra A, fazer entdo... teria que fazer um trabalho diferenciado , é isso que a gente
orienta os professores, t4? Ela pode até trabalhar a letra A, mas para essa crianca tem que ter
um trabalho suplementar, de que? Escrever palavras com A , t4? Fazer leituras com palavra
com A, ajudar o amigo nessa construcgdo, ela ndo pode ficar no mesmo nivel das criangas no
contetdo que ela ja dominam. Entdo isso ja acontece, ta? A gente ja tem esse contato com 0s
professores e faz essa troca com os professores , certo? Agora isso € dificil, o professor para

ter uma crianca precoce na sala de Educacdo de Infancia é uma coisa...6 uma coisa dificil,
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certo? E... mais ai é esse o trabalho do NAAHS, t4? Entdo ta organizando essa crianga,
fazendo essa simetria cerebral, t4? Eu tenho observado, temos criancas que nao sabem colocar
um sapato, tirar um sapato, tem criangas que ndo sabem chutar uma bola, tem crianga que é...
6timo na parte logica de matematica, em resolver contas, por exemplo: se vocé pega uma
crianca precoce na area logica de matematica para resolver uma continha, entdo brincar de
continha, brincar disso, entdo ela vai fazer o que? Mil e danou-se mais quinhentos e danou-se,
um exemplo, ela nunca vai dizer dois mais trés , ou quatro mais cinco, ta? Entdo é uma coisa
assim bem diferente , a gente percebe pela diferencga, certo? Se eu pegava uma crianca de 4
anos , tinha um bucado de dinheiro, eu tenho até o video sobre isso, vocé pega o dinheiro e
mandar ela fazer uma contagem... Uma crianga com 4 anos dita normal vai contar o que ?
Um, dois, trés, Quatro... A quantidade de dinheiro que recebeu, um crianga que € precoce nao,
Ela vai somar aquele dinheiro, vinte mais cinquenta mais duzentos mais quinhentos , um
exemplo. Ela consegue abstrair que é uma coisa que acontece sé com o que ? Com dez anos
essa questdo, né? Essa questdo da abstracdo assim com bem mais facilidade , entdo séo
criancas precoces. Porém, as vezes ela domina isso e ndo domina um brincar mesmo, a funcao
do brincar, porque ela ndo da espaco para ela fazer isso dentro de casa, t4? Porque ela ndo se
interessa, né? O que acontece com a familia? Geralmente a familia acham essas criangas
superinteressantes, entdo muitas vezes a crianca se torna a atracdo da familia. Olha
“fulaninho” o que sabe fazer e cada vez vai estimulando mais essa area , ta? Entdo quando
chega aqui no NAAHS a gente comeca a orientar essa familia, até porque essa crianca precisa
trabalhar muito a questdo da autoestima, t&? Porque sdo criancas que ndo aceitam um néo, ela
¢ a mais inteligente, ela € a mais sabida, ela é mais isso, ela é mais aquilo, ta ? As vezes temos
que barrar isso, ta4? E outras as vezes se tornam timida, tem vergonha de se expor, entdo cada
crianga é um caso, t4 ? E a familia também ¢é trabalhada para saber lidar com seu filho, né?
Tanto é que no.... Por exemplo: Uma mae chegou aqui dizendo, olha Roberta meu filho ja fala
libras, ja.... fala inglés, Como se fosse uma coisa muito bacana, enquanto seu filho ndo
conseguia ficar parado na sala um minuto, ou entdo, o seu filho ndo sabia brincar de carrinho,
t4? Entdo a gente vai mostrando a mae. Mae vamos estimular mais isso, tire um pouquinho
essas letras, tire um pouquinho isso, porque isso ela ja dominou, ele é autodidata, a crianca é
uma crianga autodidata. A gente ser humano tem que ser trabalhado em todas as areas e

nossas criangas precoces focam muito numa area que tem a precocidade, t&? Sao criancas
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APENDICE XI. RESPOSTAS DA ENTREVISTA — PROFESSOR PEI 8

A AlMeida

L

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

PROFESSOR PAE 8

Q1. Identificacdo do Entrevistado
e Sexo: F
e Idade: 40 anos
e Graduacéo: Psicologia
e Pds-graduacdo: Educacdo Especial
e Tempo de docéncia: 15 anos

e Tempo de docéncia na Educacdo de Infancia: 8 anos

Q2. Vocé Ja participou de alguma formacdo promovida pela rede no ambito da
Educacdo Especial com énfase em Altas Habilidades/Superdotacdo? Considera

importante a formacéao nessa area? Por qué?

Q3. Quiais as caracteristicas mais marcantes apresentadas pelas criancas da sua turma?
R. Nos grupos gue a genteee, ele, ele td& bem heterogéneo, assim, tém criangas com
habilidade académica, tém criangcas com habilidade mais em linguagem e artes, ai tém crianca
com autismo com precocidade mas que ndo é funcional, témos duas criancas altistas assim
que foram precoce na leitura,ééé, um é na leitura,e outro é na leitura e na escrita, mas ndo sdo
funcionais, duas na parte académica que o que vocé trabalhar com os meninos eles pegam,
sdo bons em matematica, em leitura, em escrita, em conhecimentos gerais, éée, tém uma que é
mais na area artistica, mesmo, né? que é bem introspectivo esse. eeee fica variando, né? , ndo
tém uma coisa assim que predomina ndo. (barulho, eita) e assim, a gente considera, que é
mais, 0 que € importante nessa identificacdo precoce também né? (riso) d& pra crianca

precoce, (barulho, perai visse? Bruno saia dai +barulho )
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Q4. Qual a importancia da identificacdo das altas habilidades nos primeiros anos da
infancia?

R. Pra que essa crianca ela possa cada vez mais crescer e saber lidar, se expressar,
né? Porque as vezes acaba que ela sen..., ela sendo poldada, né? ela silenciada, acaba sendo
silenciada, entdo Eu acho que é, a, é, (falas paralelas no momento da entrevista) é importante
deixar claro, perceber essa precocidade o mais cedo possivel nesse sentido de cuidar, de
escuta, de expresséo e de desenvolvimento do talento (fala do entrevistador: de oportunizar) ,
isso, e até de prevencdo pra uma questdo de sofrimento psiquico porque algumas ndo sao
todas elas acabam sofrendo nesse sentido, essa questdo social, né? De ndo conseguir se

incluir, se interessar, se envolver com o trabalho da escola.

Q5. Em sua opnido o que falta aos docentes para identificar os alunos com altas
habilidades/superdotacéo e potencializar uma ac&o educativa adequada As criancas?

R. Em relacdo a segunda pergunta, o que eu acho que faltam aos docentes é
sobretudo informacdo e conhecimento, tanto... tanto ndo viu? Principalmente em relacdo a
questdes de desenvolvimento, os professores, eles ttm uma lacuna, uma dificuldade muito
grande , é... uma falta de informacdo muito grande em relacéo a desenvolvimento infantil. Ter
conhecimento sobre desenvolvimento infantil € primordial para que vocé possa lancar um
olhar para uma crianca e dai compreender, néh? No que é que ela ta sendo precoce por
exemplo ou que ela esta adiantada no seu desenvolvimento, como também poder verificar em
que ela esta atrasada.

Outra falta de informacdo que tém haver com a formacdo mesmo, néh? De lacuna na
formacdo € o conhecimento em relacdo as altas habilidades, os professores ainda na formacao
dos cursos de pedagogia eu acredito que... se for visto hoje em dia que é uma coisa recente,
ainda é visto de forma muito superficial, entdo tanto em relacdo ao desenvolvimento
cognitivo, desenvolvimento geral, o professor tém defasagem de conhecimento, como
também em relacéo a.... ao conceito, néh? Sobre altas habilidades , isso interfere diretamente

no ato pedagogico, entdo eu acho que isso precisaria ser revisto e reforcado.

Q6. Na sua opinido como deveria ser o atendimento a criangas com altas habilidades/
superdotacdo no ambito da escola e do NAAHS?

R. Sobre a primeira pergunta eu acho que a proposta que foi estabelecida pelo MEC
que no caso é através da implantacdo dos NAAHS, eu acho que ela é... bem louvavel, néh? A

questdo da dificuldade. E.... eu acho que a dificuldade é em relacdo a ndo divulgacdo, nio....
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na realidade ndo é nem divulgacdo, porque a gente aqui por exemplo NAAHS até que
divulga, é... A internet, através de jornais, tanto na televisdo como impressos , mas eu acho
que a grande questdo é a ndo adesdo por parte dos profissionais, tanto das escolas publicas
como da privada . Principalmente da rede privada, néh? Que apesar de existir a lei, de que...
as escolas privadas precisam dar suporte nesse servico de... é... isso ndo é feito, eles... deveria
haver um trabalho mais.... um trabalho mais.... mais intensivo em relacédo a obrigatoriedade da
escola privada em oferecer o servico para as criangcas com necessidades especificas, ndo

somente para as criangas com altas habilidades.

Q7. O que facilita e o que dificulta o atendimento as criangas com altas
habilidades/superdotacédo? Por que?

R. O que dificulta, sobretudo, é a falta de recursos, néh? Criancas com altas
habilidades sdo criancas que vocé ndo pode trabalhar com elas encima da “’mesmice”’ , de
coisas simples, ttm que ser conteudo...A facilidade € que as criangas se envolvem muito na
atividade que tém haver com o interesse delas, s vezes mesmo nas que elas ndo estdo muito
interessadas, mas elas tém um tendéncia a se envolver muito com a proposta de trabalho, néh?
Elas tém sede de informacdo, de expressar sua habilidade, entdo vocé simplesmente dando
essa oportunidade, vocé vai ter um... um trabalho riquissimo e belo construido junto com essa
crianca. Entdo néo é dificil trabalhar com uma crianca com alta habilidade, néh? E... basta...
Como eu acho que com qualquer outra crianca, disponibilidade do profissional.NG6s,
ultimamente, aqui agora, do ano passado pra cd, néh? Com essa, é... com essa nova gestao,
néh? Teve um gestor da parte de informatica que ele fez um investimento legal, comprou a
ideia do NAAHS, entédo isso ofereceu a gente realmente um diferencial de recursos, porque
antes a gente trabalhava somente com a criatividade da gente, a gente brincava dizendo que
para trabalhar no NAAHS tinha que ter altas habilidades, porque a gente so tinha papel, lapis
( poucos inclusive e de qualidade inferior) e também computador, néh? Entdo o trabalho da
gente era basicamente feito encima do computador e eles precisam de algo que estigue ( nn
sei como escrever) mais eles , néh? E muitos acabaram desistindo porque ficou
desinteressante. Hoje a realidade ja é melhor, néh? A gente ja tém realmente muito mais
recursos tecnoldgicos , a gente tém o lego, é... ttm a mesa, ta pra chegar a mesa integrativa,
ndo sei dizer o nome direito, mas enfim hoje a gente ja esta disponibilizando de recursos
diferenciados.E... Antes, néh? Disso, a gente tinha alguns materiais, mas eu vou lhe ser muito
sincero, eu acho que ela nem ia gostar de saber que eu t6 dizendo, mas muito material €... nos

adquirimos por investimento da professora Jussara, néh? Nossa coordenadora, Jussara
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comprou a ideia do NAAHS de uma forma que ela tira do dinheiro dela e compra material e
exemplo disso sdo os materiais que nos disponibilizamos dos jogos matématicos, néh? Na
oficina de jogos matématicos, todo aquele material foi adquirido pela professora Jussara e que
€ um material importantissimo porque sdo jogos légicos bem desafiadores, néh? Até pra gente
mesmo, a gente tém que quebra a cabeca pra poder fazer , néh? Pra dai a gente trabalhar com
os alunos, entdo é... esse é o maior desafio, néh? Realmente necessitar de recursos que sejam
interessantes, néh? Pra esses alunos e isso requer um investimento maior, tanto por parte dos
6rgdos governamentais , neh? Da secretaria de educacdo como também do professor, porque
ele vai ter que encarar aquilo ali e aprender também, néh? E ndo so a utilizar isso de forma
pedagdgica como mesmo... como também aprender a resolver o problema, néh? Entdo é

desafiador em todos os sentidos.

Q8. De que forma o fenbmeno das AH/SD poderia possa ser melhor compreendido, ter
maior visibilidade de maneira a ampliar as politicas publicas educacionais e garantir
uma educacgédo com qualidade e equidade para todos?

R. Sobre a quarta pergunto eu retomo a questdo da necessidade de investir na
formacdo dos professores e na informacédo, néh? Eu acho que informacéo é tudo para que a
gente possa desmitificar, destruir inclusive preconceito que existém e conceitos erréneos em
relacdo as altas habilidades. Muitos profissionais restringem ainda apenas altas habilidades
em questdo académica, como também espera que aquela crianca com alta habilidade ou que o
adolescente seja um génio, entdo sdo conceitos diferentes e isso s6 encima de um
investimento através da formacéo profissional e de informacdo, porque assim infelizmente o
que eu percebo que o professor ndo tém muito.... ndo sdo muito.... a maioria dos professores
ndo tém interesse em se formar, em estudar, néh? Trabalham com contetido, com formacé&o,
mas muitos ndo gostam nem de ler , neh? VVocé vai trabalhar... Eu j& dei aula em cursos de
pedagogia e a resisténcia que as pessoas que estdo estudando tém em ler € uma coisa
impressionante, eu ndo sei como é que um educador pode ter resisténcia em ler e em se
informar, néh? Entdo ndo é sé formar, é também informar e informac&o requer leitura, ir em
busca de... e infelizmente eu acho que o perfil de muitos professores no Brasil ndo envolvem

essas caracteristicas, isso é um grande desafio.

Q9. Fale um pouco do seu trabalho com alunos com altas habilidades/superdotacéo?
R- Pode falar (?) - Quando a mée chega, ¢, quando a crianca precoce chega a gente

ndo tém, ndo avalia, ndo faz atividades, de avaliagdo com a crianga né? a gente faz um
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levantamento de caracteristicas, da crianca precoce junto a mae, por que como o objetivo é,
fa, é, fazer uma observacédo a longo prazo nééé? qualitativa, entdo a gente deixa pra que essas
caracteristicas sejam realmente confirmadas a gente possa até amplid-las ou ndo durante o
atendimento do grupo de precoce. Esse tipo questionario, essa ficha de identificacdo, ela serve
pra gente ta observando se de fato a crianca apresenta precocidade e em qual area ou quais
areas ela tenderia ter mais caracteristicas, né? Entdo, Eu fiz uma adaptacédo e ai coloquei a
inteligéncia geral, a inteligéncia linguistica, a (?) matématica, espacial, musical, entdo foi sub
dividida, de forma que quando a gente comeca a fazer essa sondagem ai ela vai se delineando
né? Tém algumas maes como essa, que tudo o filho faz! E meio complicado né? Por que
dependendo da, do narcisismo (risos) dessa méde também, a gente fica com essa informacao,
mas também da pra perceber, éé, nesse discurso da mée, o que é excessivo, né? e ai Eu fago
um registro disso, e ai a gente discute, durante o grupo a gente vai observando se isso se
confirma se ndo se confirma e até mesmo se seria caso a principio ou ndo, né? quando ndo é
caso pra 0 NAAH/S a gente diz: olhe, ...ndo é o0 caso pra aqui, entendesse? Entdo durante o
grupo, pra fazer justamente esse levantamento dessas habilidades agente tém (Bruno nédo faca
isso ndo) agente tém uma rotina que Roberta ja deve ter te falado, né? Que comeca ... a
crianca chega, a gente tém o bom dia ou boa tarde, depois a gente ttm o momento de
brincadeira livre que a gente vai ver né, pra o que ela tende a buscar o que? Ela vai mais pros
livros, vai mais pras letras, vai mais pros lego, ela pede os jogos l6gicos, o que é que ela nessa
brincadeira livre ela apresenta de mais interesse. E durante esse brincar ai a gente também vai
observar essa socializagdo, a gente observa se ele desenvolve bem aquela brincadeira se ele é
criativo, e ai depois a gente vai pra uma atividade dirigida, né? No caso do grupo da manha, a
gente ta conduzindo, dessa vez Eu e Bel, em cima de um projeto, t4? entdo a gente definiu no
grupo da quinta, a partir do interesse na brincadeira livre de uma crianca, ele veio com um
dinossauro, e ai ele mostrou que sabe muitas coisa sobre o dinossauro € a gente viu que outros
do grupo se interessam pelo téma e que também tém dominio sobre conteidos de dinossauro,
nome do dinossauro, onde o dinossauro morava eles saem com todas essas caracteristicas,
entdo a gente definiu fazer um trabalho em cima disso através de uma maquete, que tém ta até
14, vocé deve ter visto né? Com as arvorezinhas, entdo a gente vai ver, mostrar uma foto do
ambiente onde eles moravam, falar da pré historia, ttm um livro que a gente sempre ta
trazendo sempre informacgdo sobre dinossauros, por exemplo: tinha dinossauro que era
bipedes, outros eram quadrupedes, e eles vdo pegando isso com uma rapidez imensa e ai a

gente a partir disso vai fazendo um trabalho interdisciplinar, né? Entdo a gente vai trazer
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informacdes sobre ... ééé, o ambiente ai a gente j& vai ver essa parte naturalista, a gente vai
fazer atividade em cima do, do do, raciocinio l6gico matématico adaptado, algum joguinho
que a gente constrdi pra ta fazendo com eles sobre o dinossauro, ééé, a parte de artes mesmo,
né? a gente vai t4 vendo agora com a construcdo da maquete, entdo a gente circula por todas
as areas, a partir daquele téma, ndo quer dizer que isso seja sempre, néé? Porque a gente tém
uma flexibilidade ai, ttm dia que a gente, parece, teve um dia que a gente brincou de (?) ta
entendendo? entdo éé, a gente acabou nem trabalhando com a maquete, porque um trouxe (?)
e agente, e ele ttm uma tendéncia pra questdo l6gico matématico e a gente queria ver como €
que desenrolava o grupo nesse sentido, né? mas e sempre com o foco de observar, as
habilidades que os pais trazem, né? nessa sondagem inicial, é, sinalizando vé até que ponto
ele faz isso e até como é que ele circunda por outras habilidades, as vezes ele nem apresentou,
0 pai nem sabe, 0 irméo desenvolveu e durante o grupo a gente percebe que a crianga tém
potencial.Os préprios colegas, eles conseguem contribuir com essa informacdo? Eles
sinalizam, “essa turma do precoce” eles sinalizam em algum momento assim que, esse
potencial que o colega dele ttm? -Nao, eles ndo chegam a ter esse nivel de maturidade néo,
né? porque uma coisa € interessante, eles tém essa habilidade destacada, que é o que a gente
fala da sincronia, né? ée, eles tém um talento pra uma area, uma habilidade de destaque, mas
ele pode ser extremamente imaturo emocionalmente, entdo a gente tém durante o grupo
situacOes de criangas que nao se expressam, sd0 muito introspectivas e que a gente tém que
esta incentivando ela a se colocar, né? tém criangas que sdo altamente voluntariosas, birrentas,
tém criancas que ndo gostam de dividir, né? entdo, essas situagdes mostram muitas vezes que
apesar de na area académica, na area de linguagem, na area ldgica, na area de arte ele ttm um
destaque, mas, emocionalmente, geralmente eles sdo criancas, eles sdo criangcas imaturas,
mesmo aquelas que se acham, né? tém uma menina aqui da tarde, que ela é muito,muito
mesmo, digamos assim metida, ela se acha, ela também tém a imaturidade dela, né? ela ja tém
a fragilidade de ter medo de fogos, de ndo querer, ééé, que cante parabéns pra ela, entdo,
dentro da caracteristica dela por mais esperta que ela seja até na questdo da fluéncia verbal, no
vocabuldrio riquissimo, mas ela tém essaaa

-Entéo o trabalho que, que é feito, com, com essa turma do, do precoce € que ele
desenvolver, estimular também esse emocional dele?

-Com certa reserva, né? porque o que Eu sempre coloco é que o grupo ele ndo tém o
objetivo psicoterapéutico, mas como a gente fala, tém até Cristina ( ? ) que vocé pode pegar,

é, a contribuicOes dela, apesar que Ela fala a partir de criancas com transtorno invasivo, né? o
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trabalho do lugar de vida, mas Ela fala que a educagdo, mas se vocé pegar trabalhos que
relacionem psicanalise e pedagogia, vocé vai ter falas desse tipo, que a educacdo, a
pedagogia, ela entra como coadjunvante no tratamento analitico, psicanalitico, né? entdo ela
ajuda organizar psiquicamente mas ela ndo organiza, entdo assim, o que € muito comum a
gente vé uma crianca que era muito voluntariosa, muito agitada, quando ela entra no grupo
isso dilui um pouco, se ela ndo tiver uma base muito desorganizada desde as questfes
emocionais dela até a desestruturacdo familiar, 0 grupo consegue organizar essa crianga, né?
porque ele no final ele teve uma funcdo terapéutica ele tém essa funcéo, entdo ele ajuda, mas
tém criangas como essa que Eu lhe falei, néé? Essa menina chamada Cecilia, que a gente tém
que encaminhar pra psicoterapia, porque Eu ndo vou poder ta trabalhando essas questdes mais
especificas do comportamento e do emocional dela, entdo, quando agente percebe que vai
além, ai a gente faz 0 encaminhamento pra psicoterapia fora do NAAH/S porque o nosso foco
é 0 pedagdgico, € observar, e estimular, e ajudar a crianca a expressar suas habilidades e ndo

trabalhar a questdo de base emocional. Entendesse essa diferéncia?
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Quadro 11. Composicdo das Salas de Recursos Multifuncionais — 2005

Equipamentos

2 Computadores

1 Impressora laser

1TV com legenda 29'

1DVD

1 Scanner

1 Toca-fita (gravador)

2 Fones de ouvido

1 Notebook

1 Adaptador de campainha

Mobiliarios

1 Mesa redonda

2 Mesas para computador

1 Mesa para impressora

4 Cadeiras para mesa redonda

2 Cadeiras para digitador

1 Armaério

1 Quadro melaninico branco

Materiais e Equipamentos especificos para deficiéncia visual

3 Regletes de mesa

3 Puncdes

3 Soroban

3 Guias de assinatura

3 Lupas individuais (2,5x — 5,0x — 10,0x)

3 Bengalas

1 Globo terrestre adaptado

1 Impressora Braille de pequeno porte

2 Maquinas de datilografia Braille

1 Lupa eletrdnica

Fonte: Documento Orientador Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais

Quadro 12. Composi¢éo das Salas de Recursos Multifuncionais — 2006

Equipamentos

2 Computadores

1 Impressora laser

1TV com legenda 29'

1 DVD

1 Scanner

1 Webcam

1 Switch

1 Notebook

1 Adaptador de campainha

Mobiliarios

1 Mesa redonda

2 Mesas para computador

1 Mesa para impressora

4 Cadeiras para mesa redonda

2 Cadeiras para digitador

1 Armério

1 Quadro melaninico branco

Fonte: Documento Orientador Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG

XXXIX



Maria José de Aradjo. As ConcecBes dos Professores Acerca das Politicas Internas Escolares para Criangas com

Altas Habilidades/Superdotacéo.

Quadro 13. Composi¢do das Salas de Recursos Multifuncionais — 2007

Equipamentos

2 Computadores

1 Impressora laser

1TV com legenda 29'

1DVD

1 Scanner

1 Switch

1 Notebook

1 Teclado com colméia de acrilico

1 Mouse adaptado

1 Fone de ouvido

Mobiliarios

1 Mesa redonda

2 Mesas para computador

1 Mesa para impressora

4 Cadeiras para mesa redonda

2 Cadeiras para digitador

1 Arméario

1 Quadro melaninico branco

Materiais didaticos pedagogicos

1 Esquema corporal

1 Sacoléo criativo

1 Memoria de numerais

1 Bandinha ritmica

1 Dominé

1 Material dourado

1 Tapete quebra-cabega

Materiais e Equipamentos especificos para deficiéncia visual

1 Impressora Braille

1 Méquina de escrever Braille

1 Conjunto de lupa

1 Reglete de mesa

1 Puncdo

1 Soroban

1 Guia assinatura

1 Bengala dobravel

1 Globo terrestre adaptavel

1 Caderno com pauta ampliada

1 Kit de desenho geométrico

1 Calculadora sonora

1 Prancheta para leitura

5 Pacotes de papel gramatura 120g
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Quadro 14. Composicdo das Salas de Recursos Multifuncionais — 2008
Equipamentos

1 Computador

1 Monitor de 32”LCD

1 Teclado

1 Mouse

1 Fone de ouvido com microfone
1 Scanner

1 Estabilizador

1 Impressora laser

1 Notebook

1 Mouse com entrada para acionador
1 Acionador de pressdo

1 Teclado com colméia

Mobiliarios

1 Mesa redonda

2 Cadeiras para digitador

4 Cadeiras para mesa redonda
1 Armério de aco

2 Mesas para computador

1 Mesa para impressora

1 Quadro melaninico

Materiais didaticos pedagogicos

1 Bandinha ritmica
1 Material dourado
1 Esquema corporal
1 Memoria de numerais
1 Tapete de alfabeto encaixado
1 Software de comunicacdo alternativa e aumentativa
1 Sacoléo criativo
1 Quebra cabegas sobrepostos (seqliéncia ldgica)
1 Domin6 de animais em Lingua de Sinais
1 Domind de frutas em Lingua de Sinais
1 Conjunto de lupas manuais (aumento 2x, 4x e 6x)
1 Domin6 de Associagdo de Ideias
1 Domin6 de Frases
1 Domin6 com textura
1 Plano inclinado — Estante para leitura
Materiais e Equipamentos especificos para deficiéncia visual

1 Impressora Braille

1 Méaquina de escrever Braille

1 Lupa eletrbnica

2 Regletes de Mesa

4 Punc¢bes

2 Soroban

2 Guias de Assinatura

1 Globo Terrestre Adaptado

1 Kit de Desenho Geométrico Adaptado

1 Calculadora Sonora

1 Software para producdo de desenhos graficos tateis
Fonte: Documento Orientador Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
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Quadro 15. Composi¢do das Salas de Recursos Multifuncionais — 2009/2010
Equipamentos

2 Computadores

2 Estabilizadores

1 Impressora laser

1 Scanner

1 Teclado com colméia

1 Mouse com entrada para acionador
1 Acionador de pressdo

1 Lupa eletrénica

1 Notebook

Mobiliarios

1 Mesa redonda

2 Cadeiras para digitador
4 Cadeiras

1 Armério

2 Mesas para computador
1 Mesa para impressora

1 Quadro branco

Materiais didaticos pedagogicos

1 Software para comunica¢do aumentativa e alternativa
1 Material dourado
1 Tapete alfabético encaixado
1 Meméria de numerais
1 Alfabeto Braille
1 Quebra cabegas sobrepostos
1 Domino de animais em Libras
1 Domino de frutas em Libras
1 Domino tatil
1 Memoria tétil
1 Domino de associagdo de ideias
1 Domin6 de associagdo de frases
1 Bandinha ritmica
1 Sacoldo criativo
1 Esquema corporal
1 QUITE de lupas manuais
1 Plano inclinado — Suporte leitura

Materiais e Equipamentos especificos para deficiéncia visual
1 Impressora Braille — pequeno porte
1 Méquina de escrever em Braille
2 Regletes de mesa
4 Puncbes
2 Soroban
2 Guias de Assinatura
1 Globo Terrestre Tétil
1 Kit de Desenho Geométrico
1 Calculadora Sonora
Fonte: Documento Orientador Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
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Quadro 16. Composicado das Salas de Recursos Multifuncionais - 2011/2012
Equipamentos

2 Computadores

2 Estabilizadores

1 Impressora multifuncional

1 Roteador Wireless

1 Mouse com entrada para acionador
1 Acionador de pressdo

1 Teclado com colméia

1 Lupa eletrénica

1 Notebook

Mobiliarios

1 Mesa redonda

4 cadeiras para mesa redonda
2 Mesas para computador

2 Cadeiras giratorias

1 Mesa para impressora

1 Armério

1 Quadro branco

Materiais Didaticos Pedagogicos
1 Software para comunica¢ao aumentativa e alternativa
1 Esquema corporal
1 Sacoldo criativo
1 Quebra cabecas superpostos — sequéncia légica
1 Bandinha ritmica
1 Material dourado
1 Tapete alfabético encaixado
1 Domino de associagdo de ideias
1 Memoria de numerais
1 Alfabeto mdvel e silabas
1 Caixa tatil
1 Kit de lupas manuais
1 Alfabeto Braille
1 Domino tétil
1 Memoria tétil
1 Plano inclinado — Suporte para livro
Fonte: Documento Orientador Programa Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais

Quadro 17. Composi¢do dos quites de Atualizacdo — 2011
Equipamentos e Materiais Didaticos Pedagdgicos Recursos de tecnologia assistiva, destinados ao
Atendimento Educacional Especializado de estudantes com deficiéncia visual
1 Impressora Braille — pequeno porte
1 Scanner com voz
1 Méaquina de escrever em Braille
1 Globo terrestre tatil
1 Calculadora sonora
1 Kit de desenho geométrico
2 Regletes de mesa
4 Punc¢bes
2 Soroban
2 Guias de Assinatura
1 Caixinha de nimeros
2 Bolas com guizo
Fonte: Documento Orientador Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
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Quadro 18. Composi¢do dos quites de atualizagdo — 2012/2013
Equipamentos e Materiais Didaticos Pedagdgicos

2 Notebooks

1 Impressora multifuncional

1 Material dourado

1 Alfabeto mdvel e silabas

1 Caixa tatil

1 Domino tatil

1 Memoria Tatil

1 Alfabeto Braille

1 Caixinha de nlimeros

2 Bolas com guizo

1 Bola de futebol com guizo

1 Lupa eletrdnica

1 Scanner com voz

1 Méquina de escrever em Braille
1 Mouse estatico de esfera

1 Teclado expandido com colmeia
Fonte:Documento Orientador Programa Implantagéo de Salas de Recursos Multifuncionais
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