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Toda realidade estd submetida a
possibilidade de nossa intervengdo. A
histéria da luta pela justica rural e agrdria
neste pais revela a superagdo da posicdo
inicial da adaptagdo e adequagdo, inclusive
como uma forma de defesa. Uma das razdes
da minha luta e presenca no mundo é que,
como educador, eu posso contribuir para
que se vd além dessa passividade, do que
chamo de  posturas  rebeldes e
transformadoras do mundo.

PAULO FREIRE,
Em entrevista concedida a TV PUC de Sdo
Paulo em abril de 1997.
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RESUMO

Santos, Juarez Severino dos (2016). Entre o0 Campo e a Cidade: relagcdes e concepgdes dos
docentes acerca dos sujeitos aprendentes da Escola do Campo. Lisboa, 336 p. Dissertagdo
(Mestrado em Ciéncias da Educacdo) — Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias da
Educacdo, Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG.

Esta investigacdo se volta para compreender como se manifestam e sdo vivenciadas as
dificuldades dos docentes nas suas praticas pedagdgicas na escola do campo e as concepcdes
dos docentes acerca dos sujeitos aprendentes da escola do campo em contraponto a pratica
pedagdgica desenvolvida nas escolas da cidade. Para além desta questdo norteadora, esta
pesquisa pretende oferecer reflexdes para alguns questionamentos: Quais as vivéncias e as
dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica da escola do campo? Quais as
dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento curricular, nomeadamente na
contextualizacdo nas condicBes de aprendizagens dos sujeitos aprendentes? Como 0s
professores se relacionam com a metodologia utilizada na escola do campo? Como trabalhar
com os elementos curriculares que norteiam os métodos e préaticas educacionais da educacgéo
do campo? As categorias tedricas eleitas que deram suporte a investigacdo empirica foram:
cultura da escola; escola do campo; curriculo e pratica pedagdgica. A tentativa de ndo
reconhecer os conhecimentos populares para transformarem em conhecimento cientifico
dando subjetividade a esses saberes, e a proposta de formacdo que articule principios
filosoficos, epistemoldgicos e politicos em prol de uma educacdo comprometida com o0s
anseios populares. A fala da maioria dos profissionais da educacéo aqui entrevistados, reflete
a concepcdo atual de educacdo como principio do desenvolvimento e ndo sé resultado das
provas, mas também as relacdes com a realidade e identidade do sujeito aprendente.

Palavras-chave: Escola do Campo; Pratica Pedagogica; curriculo; cultura da escola. Sujeito
Aprendente.
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ABSTRACT

Santo, Juarez Severino dos (2016). Between the Field and the City: relations and conceptions
of teachers about their learners in rural school. Lisbon, 336 p. Dissertation (Master in
Education Sciences) — Post-graduate Program in Education Sciences, Escola Superior de
Educacdo Almeida Garrett — ESEAG.

This research turns to understand the difficulties of teachers in their pedagogical practices in
rural schools, as well as to understand their conceptions about the learners as subjects in rural
schools, opposed to the pedagogical practice developed in urban schools. In addition to this
main question, this research intended to offer reflections to some questions: which are the
difficulties of teachers in their pedagogical practices in a rural school? What are the
difficulties found by them regarding the curriculum development, particularly in the
contextualization of the conditions of learning for the learners? How teachers relate to the
methodology employed in a rural school? How to work with curricular elements that guide
the educational methods and practices in the rural education? The theoretical categories
selected to give support to the empirical research were: school culture; rural school;
curriculum and pedagogical practice. There is a tendency to not recognize popular knowledge
as a tool to be transformed into scientific knowledge, which would add subjectivity to the
different kinds of knowledge. There is also the need for a training proposal that articulates
philosophical, epistemological and political principles in favor of an educational formation
committed with popular aspirations. The speech of most education professionals interviewed
reflects the current concept of education as a principle of development, and not only a result
of the application of tests, which can give support to the relations with reality and identity of
the learner.

Keywords: Rural School; Pedagogical Practice; Curriculum; School Culture. Learner as a
Subject.
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INTRODUCAO

Diante das observagdes de como os educadores do campo se deparam com o
paradigma da educacdo de qualidade para todos, em um cenario de educacdo que foi negado
historicamente durante muito tempo, para os sujeitos do campo [0 direito a escola de
qualidade] faz-se necessario uma verticalizacdo de estudos que mostrem como ocorre este
processo e entender esta realidade ainda forte para as pessoas do campo ndo é necessario o
processo de letramento. Ler e escrever o seu nome € suficiente para a vida no campo, pois 0
trabalho bracal do cabo da enxada néo requer estudo.

As escolas do campo podem ser compreendidas como possibilidade de desenvolver
um processo educativo tendo um diferencial, em que alunos de diversas faixas etarias e
experiéncias podem participar criar e desenvolver ativamente seu potencial interagindo com
outros sujeitos, levando-os a apropriacdo do conhecimento.

Assim € preciso repensar a organizacdo secular da instituicdo escolar para o meio
rural, os tempos e espacos que fragmenta esta acdo. Esta escola aprendente e seus sujeitos
aprendentes’. Esta educagdo na escola de campo segundo Arroyo (2008):

“precisa ser uma educagdo especifica e diferenciada, isto ¢, alternativa. Mas,
sobretudo deve ser educagdo, no sentido amplo de processo de formacdo humana,
que constroi referéncias culturais e politicas para a intervencdo das pessoas e dos
sujeitos sociais na realidade, visando uma humanidade mais plena e feliz” (Arroyo,
2008, p.23).

Na abordagem de Arroyo, a Educacdo do campo deve ser pautada nos principios das
especificidades de cada local porem no sentido amplo do desenvolvimento humano como
cidaddo, como também na sua identidade sociocultural, socioeconémica e sustentavel.
Situacdo esta que ainda ndo faz parte da politica publica educacional, mesmo com todos os
avancos tedricos, metodoldgicos e legais. Constatando essa dura realidade, Souza (2006 p 36),
nos diz que “A Educag¢do do Campo nasceu em contraposicdo a Educacdo Rural. O que a
Educacdo Rural ndo fez durante um século. A Educacdo do Campo fez em uma década”. Isso
nos reporta para a forma que foi oferecida a Educacdo no meio rural que nada diferencia do
meio urbano uma educacéo voltada para a valorizacdo do desenvolvimento da cidade e ndo ao
do individuo.

Nesta perspectiva Rocha, (2010) afirma que a:

1 Sempre que utilizamos a expresséo sujeito aprendente ou escola aprendente estamos nos referindo ao conceito
de Andy Hargreaves em seus textos, entre eles destacamos A Escola como Organizacdo Aprendente. (2003)
Porto Alegre:Artmed
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“A Educagdo do Campo surgiu mediante 0s pensamentos, desejos e interesses dos
sujeitos do campo que se mobilizaram e comegaram a lutar por seus direitos,
cobraram uma escola de qualidade para suas criancas, pois ndo estavam satisfeitos
com o ensino que era abordado, pois 0 mesmo consistia em apenas ensinar aos
alunos, a saber, ler, escrever e contar, e ndo levava em consideragdo que o aluno
era um sujeito do campo e por tal motivo tinha que ter suas caracteristicas
respeitadas” (Rocha, 2010, p. 56).

Bebendo desta mesma fonte de compreensdo explicitam Rocha, (2010) e Souza
(2006) sobre os educadores do campo, a partir de algumas constatacdes de que a maioria deles
ndo conhece a realidade do campo. Vém da cidade para lecionar nestas escolas e voltam a
cidade. Nao recebem uma formacéo nas especificidades da realidade do campo, suas formas
de producdo camponesa e de sociabilidade, cultura e identidades. Desconhece a dindmica
econbmica, social, politica, cultural e de lutas dos campos, ndo tém enraizamento cultural,
identitario como povos do campo. Gadotti, (2011) aborda as questdes de sentimento de
pertencimento com a visdo completa de garantir o desenvolvimento do individuo como

sujeitos produzindo e reproduzindo suas culturas e respeitando sua identidade.

“A sensagdo de pertencimento ao universo ndo se inicia na idade adulta e nem por
um ato de razdo. Desde a infancia, sentimo-nos ligado a algo que é muito maior do
que noés. Desde crianca nos sentimos profundamente ligado ao universo e nos
colocamos diante dele num misto de espanto e de respeito. E durante toda a vida,
buscamos respostas ao que somos de onde viemos, para onde vamos, enfim, qual o
sentido da nossa existéncia” (Gadotti, 2011, p.61).

A abordagem do autor se aproxima da formacdo dos educadores e a relacdo dos
individuo com o meio abrindo espaco para 0 sentimento de pertence que cada profissional
deve ter com o seu fazer pedagdgico e sua vivencia tanto na pratica como na teoria.

Para Arroyo, (2005 p. 33) “a educagdo do campo ¢ vista pela conjuntura educacional
do pais como, um ser estatico que ndo evolui e que ndo pensa e nao tem histéria e nem
filosofia social”. S6 no inicio de 2001, o Conselho Nacional de Educacdo, através da camara
de Educagdo Basica “iniciou discussao sobre a pertinéncia da elaboragdo de diretrizes
operacionais do campo (Brasil, 1996 p 32).” Que até entdo ainda esta no papel fragmentando
as questBes das politicas publicas para a Educacdo do Campo e os ideais da formacao
especifica destes professores. Pinheiro (2011, p. 11) afirma que, “a educacdo do campo tem se
caracterizado como um espaco de precariedade por descasos, especialmente pela auséncia de
politicas publicas para as populagdes que 14 residem”. Essa situa¢do tem repercutido nesta
realidade social.

Segundo Moura (2004, p. 23) “a discusséo sobre as diretrizes da educacdo do campo
vem tomando formas e ocupando espaco nos foruns porem pouco é feito para melhora da

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
16



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

qualidade do ensino”, a realidade estd submetida a possibilidade de nova intervengdo. A
historia da luta pela justica rural educacional neste pais revela a superacdo da posicao inicial
da adaptacdo e adequacdo, inclusive como uma forma de desafios para razfes das luta dos
movimentos camponeses presente no mundo, onde o educador contribui para que se va além
dessa passividade, para efeito desta reflexdo, o foco prioritario sdo as acdes do Estado
brasileiro no que concerne a Educacéo do Campo.

Para Pinheiro (2011, p.12), os avangos e “as lacunas que ocorreram na educag¢do no
Brasil nas Gltimas décadas, e as inovagdes no campo, foram muitas, menos na educacdo
rural”, que ainda sofre com a falta de politicas publicas que focalizem os resultados das
pressdes dos movimentos sociais organizados por uma educacdo do campo de qualidade e
respeito ao social.

A legislagdo aponta para a preocupagdo do Estado com a educacdo do campo,
especialmente apds os anos 90, com a LDB. O artigo 28 de LDB vem complementar e
especificar os niveis de diferenciacdo que deve se submeter uma proposta de educacdo do

campo, quando destaca:

“[...] os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo
as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especificamente: | - conteldos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural; Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequagdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climéticas; Il -
adequacao a natureza do trabalho na zona rural”. (Brasil, 1996, p. 31)

Com base no principio constitucional do respeito & diversidade, bem como nos
principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), que reafirma o
direito a diferenca e regulamenta, 0 Movimento S6cio Camponeses em suas lutas congquistou
espaco também no Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e, por extensdo, no Ministério da
Educacdo. Diante do exposto, esta investigacdo tem como questdo de partida o seguinte
guestionamento como se manifestam e sdo vivenciadas as dificuldades dos docentes nas suas
praticas pedagogicas na escola do campo e suas concepgdes acerca dos sujeitos aprendentes
da escola do campo em contraponto a pratica pedagogica desenvolvida nas escolas da cidade.

Para além desta quest&o, esta pesquisa pretende oferecer reflexdes para as seguintes
perguntas: Quais as vivéncias e as dificuldades dos docentes na sua pratica pedagdgica da
escola do campo? Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular, nomeadamente na contextualizacdo nas condi¢es de aprendizagens dos sujeitos
aprendentes? Como os professores se relacionam com a metodologia utilizada na escola do

campo? Como trabalham com os elementos curriculares que norteiam os métodos e praticas
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educacionais da educagio do campo? E a partir destes questionamentos que se desenvolvera o
processo de investigacdo, tentando responder 0s nos deste processo educativo.

As categorias eleitas para dar suporte a esta temética sdo: Cultura da Escola,
Formacdo de Professor, Pratica Pedagodgica da Escola do Campo e Curriculo da Escola do

Campo.

Estado Da Arte Da Tematica

O levantamento objetivou identificar nos artigos cientificos, dissertacdes de mestrado
e teses de doutorado que abordaram a Educacdo do Campo como tema no periodo de 2001 a
2012. Esses estudos realizados apontam para a tematica de escolas rurais, educacdo rural,
escolas do campo, educacdo para o campo, escolas unidocentes e classes multisseriadas. No
entanto, a maioria desses estudos apenas cita a existéncia de escolas multisseriadas ou de
escolas unidocentes. Todavia ha ainda uma lacuna sobre estudos especificos que se voltem
para a formacdo de professores para atuarem nas escolas do campo com a modalidade do
ensino fundamental de nove anos.

Nos artigos analisados alguns tiveram destaque como o de Santos (2001), que
demonstra estudos sobre “Histéria in (visivel) do Curriculo, no Cotidiano de Professoras da
Roca, em Classes multisseriadas”. Onde Levanta as questdes do cotidiano dos professores €
compreensdo a respeito dos desafios que vém enfrentando, para superar 0s imensos vazios
trazidos da sua formacéo inicial desde o conjunto dos saberes que incorporaram no fracasso
escolar da maioria dos camponeses tirando o direito de se desenvolver em seu proprio habitar.
Outro artigo que tem relacdo com o tema ¢ o de Freitas (2002), “formagao de professores no
Brasil: 10 anos de embate entre projetos de formagdao”. Podemos analisar as politicas de
formacdo de professores centrando-se na analise das Diretrizes Nacionais para Formacao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica em Nivel Superior, por identificar nesse
documento legal a materializacdo das multiplas facetas das politicas de formacdo, desde a
definicdo das competéncias e habilidades, passando pela avaliacdo de desempenho e
organizacgéo curricular.

Antonio e Lucini (2007) “Ensinar e aprender na Educa¢do do Campo: Processo
Historico e Pedagdgico em Rela¢do”. Neste texto foram resgatadas algumas questdes
historicas da constituicdo de praticas educativas, que emergem das necessidades de diferentes

grupos sociais em acessar a educacdo, privilegiando a educagdo popular como uma das
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matrizes pedagdgicas constituintes da educacdo do campo. O tema também & apresentado por
Weber (2002), “Profissionalizagdo Docente e Politicas Publicas no Brasil”, aspectos
enfatizados ou criticados nos estudos sobre profissdes, aprofundamento do debate sobre
questBes educacionais, o professorado, a partir da década de 1980, passou a ser reconhecido
como um dos principais agentes de mudanca, seja da qualidade do ensino, seja da
democratizacdo da sociedade brasileira.

Castro (2006), no artigo “Formacao Inicial de Educadores e Educadoras do Campo”,
O texto faz uma anélise sobre a profissionalizagdo docente recente, e nas ultimas décadas se
intensificou devido as iniciativas de reestruturacdo curricular das Escolas Normais e dos
cursos de pedagogia, com as experiéncias de novos cursos de formacdo em nivel superior. Faz
um debate sobre a historia da evolucdo da profissdo docente, perpassando pelo ensino na
coldnia, o ensino Normal (a feminizacdo e desvalorizacdo do magistério), o docente da
educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, bem como a situagdo atual frente a
nova LDB.

Matos (2007) “Curriculo, Formacao Inicial do Professor e Saber Docente” apresenta
uma nova roupagem sobre o curriculo, formacdo inicial do professor e saberes docente,
considerando que avancos significativos vém ocorrendo nos campos da formacao inicial, do
curriculo e do saber docente e tendo como eixo a vinculacdo teoria e pratica, neste artigo ela
enfoca alguns conceitos e categorias construidas nesses campos e propde a sua articulacéo
com o objetivo de contribuir para a maior compreensdo da especificidade e funcdo da pratica
educativa na atualidade e para a elucidacdo de categorias e conceitos que fundamentem
propostas de formacdo direcionadas por uma perspectiva tedrica epistemoldgica critica.

Arroyo (2003) “O que temos a aprender dos Movimentos Sociais?” Este artigo
discute os vinculos entre trabalho e educacdo enfatizando a necessidade de como 0s
educadores se deparam com 0 paradigma da educacdo de qualidade para todos, em um cenéario
de educacdo de varios sujeitos que venha desenvolver atendimento educacional especializado
para um publico que foi negado este direito.

Souza (2008), em “Uma Educagdao do Campo e sua Inser¢do na Agenda Politica
Educacional,” nos ultimos anos, analisa a formac¢ao dos professores para atuarem na educacao
do campo na agenda politica e nos planos de educagdo a nivel nacional, estadual e municipal,
destacando o papel social da escola do campo e que deve apresenta caracteristicas da pratica
pedagdgica nas escolas localizadas no campo e como é dada a formacdo destes docentes.

Realiza também no estudo a relacéo entre educacdo e 0s movimentos sociais do campo.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
19



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

Em emblematica investigagcdo, Caldart (2009) em seu texto “Educacdo do Campo:
Notas Para Uma Analise de Percurso” iniciam com uma analise da constituicdo originaria da
Educacdo do campo, identificando contexto, praticas e sujeitos. Em seguida, discute as
tensdes e contradi¢cdes principais do seu percurso, especialmente as que se produzem na
relacdo entre movimentos sociais e Estados, na afirmacdo de uma tradicdo pedagogica
emancipatéria e da luta por politicas publicas que garantam o acesso dos camponeses a
educacdo escolar em seu proprio territorio.

Nas dissertagdes encontramos estudos que aproxima do nosso foco como o de:
Mendes (2009, UFP) “A Escola do Campo e seu Significado: O Ponto de Vista de Professores
e Professoras da Rede Estadual de Educagdo do Paranad”, que analisa a partir das relagdes dos
professores e professoras com as Diretrizes Estaduais da Educacdo do Campo, e elementos
que se constituem como especificidade das escolas do campo, do ponto de vista desses
sujeitos. Busca aproximar-se dos professores que atuam nas Escolas do Campo, para conhecer
elementos que sustentam suas relacbes com o seu trabalho, particularmente do ponto de vista
dos materiais de orientacdo curricular e sua apropriacdo no espago escolar e também para
identificar significados que atribuem a Escola do Campo. Sustenta-se na concepc¢éo de escola
e curriculo como construcdo social, que venha a valorizar as agdes dos sujeitos que
contribuem para a producdo dos processos sociais no interior da escola. Por fim identifica os
significados que a escola do Campo tem para esses sujeitos, a partir das caracteristicas
atribuidas, por eles, a essa escola.

Em sua tese Carvalho (2003 UPB) “Formagdao de Professores e a Demandas dos
Movimentos Sociais: A Universidade Necessaria” trata do envolvimento da formacdo de
professores, com a producdo do conhecimento como também a prética pedagogica e as
politicas educacionais e reflexdes conceituais elaboradas juntos as diretrizes para a educagdo
do campo, e a formag&o de professores nas Universidades.

Aragdo (UFPB 2011) “Questdes Agrarias e a Educacdo do Campo: uma Analise do
Assentamento Campo Verde — Microrregido do Litoral Sul Paraibano.” Nesta dissertagio,
expbem-se algumas contribuicbes teodricas que reforcam o entendimento de que a pratica
pedagdgica e curricular de uma escola do campo € contextualizada e tem o objetivo de
valorizar a cultura camponesa em seus multiplos aspectos. Acredita-se que a Educagdo do
Campo tem muito a oferecer as familias camponesas no sentido de fortalecimento dos
territorios de reforma agraria e seu desenvolvimento ndo apenas econdmico, mas social

também.
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Outro estudo que tem muitas relacbes com o tema € a tese de doutorado de Costa
(2012-UFPB) “Educagdo do campo uma experiéncias de formacdo do educador do estado do
Amazonas,” onde o autor identifica uma aproximacao quando se trata da pratica pedagogica
utilizada na escola de campo nas formacdes de professores e a lacuna entre a formacéo do
professor e a realidade vivida nos locais de trabalho a também relatos voltados as legislacfes
que asseguram as diretrizes da Educacdo do campo, porem se distancia quando se trata do
(INCRA), instituto Nacional Colonizagdo e Reforma Agréria.

Titton (2006- UFB) “Organizagdo do Trabalho Pedagdgico na Formacdo de
Professores do MST: Realidade e Possibilidades Constru¢cdo do Conhecimento a Partir da
Praxis Revolucionaria da Luta Pela Terra”? trata das relacGes entre trabalho e educacdo,
reconhecendo que o trabalho pedagdgico e sua organizagdo se expressam na particularidade
dos camponeses e contribui para a posicdo emancipatéria do proprio Movimento.

Silva, (2009, UFPE) “As Praticas Pedagdgicas das Escolas do Campo: A Escola da
Vida e a Vida como Escola,” a educa¢do do campo enquanto concepgdo e pratica politica
pedagdgica, fundamentada na realidade social dos sujeitos do campo e na producdo de suas
experiéncias social na relagdo com o meio onde vivem. Casa grande (2007 UFRGS), em sua
tese “A Pedagogia Socialista e a forma¢ao do Educador do Campo no Século XXI: As
ContribuicGes da Pedagogia da Terra”. apresenta um pouco do desenvolvimento da proposta
de formacdo de educadores do campo apoiados em projetos historicos e projetos politicos
pedagogicos revolucionarios, numa pedagogia centrada no coletivo, que realiza o vinculo
organico entre educacdo escolar e o trabalho produtivo que deve estd articulada a um
movimento mais amplo de transformacéo social.

Blaka (2010 UNC) “Avangos e Desafios no Desenvolvimento da Qualidade do
Ensino na Educagdo do Campo”. Enfatiza a organizacdo do sistema educacional brasileiro e
as suas orientacdes para o desenvolvimento da educacdo do campo, nessa mesma perspectiva,
busca-se destacar as acdes que subsidiaram a proposicdo e o desenvolvimento do projeto
interdisciplinar de educacdo do campo, fazendo relacBes com as diretrizes educacionais para
educacdo do campo para 0 campo.

A partir de um estudo de cunho qualitativo, voltado para um estudo de caso
(Yin,2005) este trabalho de desenvolveu em cinco capitulos e as consideracdes finais.

O primeiro capitulo, cultura da escolado camponos remete a uma analise sobre a
cultura da escola do campo e nos leva a um resgate histérico dos movimentos de luta por uma

escola que reconhece seus sujeitos relacionando o passado aos dias atuais e das mudancas de
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paradigma decorrentes, especialmente no que se refere ao desenvolvimento e o processo de
ensino devido a inclusdo de novos sujeitos que até entdo nao tinham acesso a escola.

O segundo capitulo Formacéo de Professores e Pratica Pedagogica na Escola do Campo,
trabalha a formacgdo dos professores e as especificidades da pratica pedagdgica nas escolas do
campo.

O terceiro capitulo, Curriculo da Escola do Campo se volta para analisar a luz dos
tedricos os saberes instrumentalizados no curriculo a serem ministrados nas escolas do campo.

O quarto capitulo, trata da Metodologia, faz o percurso metodol6gico da dissertagéo:
0 objetivo geral e os especificos elencados; o tipo de pesquisa utilizado, o locus da pesquisa,
uma escola de ensino publico e suas devidas caracterizacdes institucionais; 0s sujeitos
participantes da investigacdo, 357 (trezentos e cinguenta e sete) alunos do 62 ano a 9° ano do
Ensino Fundamental e 12 (doze) professores desses respectivos alunos; os instrumentos de
recolha dos dados: observacdo andlise documental e entrevistas. Por fim os procedimentos
utilizados para a anélise e discussdo dos dados da investigacéao.

O quinto e ultimo capitulo apresenta a analise dos dados recolhidos e sua discusséo.
As entrevistas, a analise documental e as observacGes foram trabalhadas a luz tedrico-
metodoldgica da Andlise do Discurso.

Realizamos também a triangulacdo de dados com a proposta de intercruzar os varios
instrumentos utilizados na investigacdo, bem como os resultados por eles obtidos, procurando
estabelecer semelhancgas e diferengas nos contextos analisados. Nas consideragdes finais
trabalhamos nos resultados obtidos com a investigacao, estabelecendo relacdo dos mesmos

com 0s objetivos propostos.
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CAPITULOI.
CULTURA DA ESCOLA DO CAMPO
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1.1. CULTURA DA ESCOLA

A instituicdo escolar tal como conhecemos hoje, intitulada pelos historiadores da
educacdo como escola moderna e contemporanea, comecgou a se configurar em fins do século
XVI e ao longo do seculo XVII. O elemento psicolégico essencial dessa estrutura
demogréfica era indiferenca pela idade e formato daqueles que a compunham, percebe-se que
ndo era considerado o principio do convivio escolar que contribui nas relacGes e situagdes
vividas na escola dentro e fora da sala de aula, em que estdo envolvidos direta ou
indiretamente com o desenvolvimento da aprendizagem de todos os sujeitos da comunidade

escolar.

“A formagdo que a crianga recebia era a mesma dos adultos nas escolas medievais.
A metodologia escolar ndo consistia em uma formagdo para uma vida, onde havia
uma formacéo social, mas uma formag&o técnica dotada de elementos que seriam
indispensaveis para formacdo dos costumes habilitando os individuos para vida
social. Desta forma o resultado era um homem bem formado, o0 que as vezes era
comum a crianga apos os dez anos sair de casa e ir morar com seu mestre” (Ariés,
1981, p. 166).

O que o autor enquadra entre esses séculos nos leva a refletir sobre a dindmica da
escola que durante todo tempo ndo respeitava as diferencas dos individuos.

Para Foucault o “nascimento da escola ndo tem romantismo, pois ela nasce de jogos
de poder” (Foucault, 2009, p. 160), onde ficava claro que o direito de aprender era para
poucos. A busca de coeréncia entre 0 que se pretende ensinar e 0 que se faz na escola sdo

fundamentais como afirma Foucault:

“(...) apos 1762, a escola inicia sua organizacao, seja do espago dos individuos, da
arquitetura escolar, das disciplinas enquanto contetdo; dos exames como prova de
comprovagdo ou medicdo do saber alcangado; buscando sempre uma classe
homogénea e marcando uma hierarquia do saber e da capacidade” (Foucault, 2009,
p. 162).

Neste sentido o autor tenta descrever a evolucao do processo escolar colocando que é
a partir desse momento histérico que a cultura escolar comeca a se desenhar com esta
estrutura que presenciamos hoje, com suas disciplinas e contetdos pré-estabelecidos e normas
e suas diretrizes. Segundo Perrenoud a escola com suas normas comegaram a agir criando

uma cultura onde:

“Sequestram criancas, prendem as em prédios, imp&em horarios, disciplina, toda
uma maquinaria escolar, onde se institui ainda o prémio pelo sucesso sempre
vinculado ao processo avaliativo buscando um resultado como uma ‘maquina de
producdo em serie e que nem sempre esta ligado a aquisicdo de conhecimentos
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contextualizados e tdo pouco a transferéncia e a construcdo de competéncias”.
(Foucault, 1999, p. 168).

O autor afirma que isso € totalmente intencional e nada inocente, a cultura escolar
comega a ser escrita e impressa em alunos, professores, e nas comunidades e até mesmo na
sociedade através de dispositivos de controle e puni¢do, em que o poder disciplinar adestra e
fabricam individuos cujos passivos que nao reclamam seus direitos sao passiveis dentro e fora

da escola, Para Foucault, o poder disciplinar:

“[...] é um poder modesto, desconfiado, que funciona a modo de uma economia
calculada, mas permanente [...] O sucesso do poder disciplinar se deve sem davida
ao uso de instrumentos simples: o olhar hierarquico, a sansdo normalizadora e sua
combinagdo num procedimento que lhe é especifico, o exame” (Foucault, 2009, p.
164).

Assim o que Foucault afirma tem uma ligacdo direta com o tempo historico e
progresso vivido pela primeira fase da Modernidade, marcado pelo crescimento das fabricas e
0 consequente aumento de funcionérios e de producdo, exigiu uma organizacdo administrativa
tanto para o controle da producdo quanto para o controle da massa operaria, facilitando a
organizacdo do processo. Inserida nesse contexto a escola também acompanhou esse
movimento com premissas similares usando a disciplina para o controle. Segundo o autor
(2009, p. 165), “neste movimento é que reorganiza o ensino elementar; especificacdo da
vigilancia e integracao a relagdo pedagogica”, a preocupagdo em separar os alunos em classes
seriadas, de acordo com a faixa etaria, a divisdo sistematica dos programas de acordo com
cada série, os niveis de estudos passam a ter um encadeamento, a escola elementar (ler,
escrever e contar), com a escola média ou profissional e 0s estudos superiores e 0 tempo para
0 estudo e para o cumprimento dos programas para a determinada série também passam a ser
preestabelecidos.

Inserida nesse contexto a escola também acompanhou esse movimento com

premissas similares de disciplina e controle Foucault:

“Mesmo moviment0 na reorganizagdo do ensino elementar; especificacdo da
vigilancia e integracdo a relacdo pedagdgica. O desenvolvimento das escolas
paroquiais, 0 aumento de seu ndmero de alunos, a inexisténcia de métodos que
permitissem regulamentar simultaneamente a atividade de toda uma turma, a
desordem e a confusdo que dai provinha tornavam necessérias & organizacao dos
controles” (Foucault , 2009, p. 165).

O autor nos leva a compreender que os fatores associados ao controle se estenderam
de tal forma a educacdo que seus dispositivos tornaram-se indissociaveis a toda pratica

pedagdgica. Instituem-se, entdo, valores, normas, hierarquias, poderes que ao longo dos
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tempos foram alterando suas performances, mas ao mesmo tempo enraizaram-se nos terrenos
férteis da educacdo, fortificando segundo controversos interesses educativos, sociais e
politicos de cada época. Tal trajetoria tem incidéncias reais no processo avaliativo instaurado
a partir dessa organizacdo escolar administrativa e pedagdgica, cujas ndo sera mais o ritmo de
aprendizado do aluno que dira de quanto tempo ele necessita para aprender, mas sim o ritmo
imposto pela instituicao.

Outros elementos muito comuns em nossa préatica escolar também passaram a ser
utilizado, como o registro das aulas, o controle de frequéncia (chamada), a elaboracdo de
textos simplificados para cada disciplina (livros didaticos). Junto com isso a escola passa a ter
um maior rigor disciplinar, com a criagao de normas e regimentos de conduta. “Enfim, sdo
praticas que tém a funcdo de organizar, disciplinar e controlar, e que hoje nos parecem
naturais e quase imutaveis”(Veiga Neto, 2003, p.33).

A pratica cotidiana na escola representa aspectos da cultura desenvolvida. O conceito
de cultura é apresentado por alguns autores como uma analise e deve ser um estudo
interpretativo de seus significados, assim o termo cultura suscita muitas interpretacoes.

Segundo Williams a evolugdo do conceito de cultura “parte de antigas concepgdes
como cultivo tanto de plantas e animais como da mente humana, e chega a uma generalizacao
capaz de definir o que se passa entre os individuos mesmo a distancia” (Williams, 1992, p.
10), assim, ndo se pode usar um conceito proprio de cultura sem considerar 0s contextos
sociais que formam as variedades dos sujeitos individuais e grupais e seus devidos tempos

historicos, no que aponta Williams:

“Assim, a organizagdo social da cultura, como um sistema de significacdo
realizado, estd embutido em uma série completa de atividades, relacdes e
institui¢des, das quais apenas algumas sdo manifestamente ‘culturais’. Pelo menos
para as sociedades modernas, esta € uma utilizagdo tedrica mais eficiente do que o
sentido de cultura como um modo de vida global” (Williams, 1992, p. 208).

Williams, fala da acdo dos produtores culturais dos sujeitos e do tempo histérico
define 0 momento da criagdo cultural como estando associado ao produtor, mas também a
todo individuo, que direta ou indiretamente participa dele.

Analisar e conhecer uma cultura se volta para a interpretagdo dos sinais e simbolos
que sao utilizados nos processos de comunicacgdo deste grupo social.

Assim é importante o que frisa Williams em relagdo as questdes de dominac6es

culturais:

“(...) que embora os grupos dominantes exercam pressdo sobre os dominados, eles
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ndo controlam o sistema de significacdo dos oprimidos. A propria luta entre
oprimidos e opressores, bem como o desejo de dominacéo dos primeiros pode fazé-
los operar pelo interior, ou a partir dos sistemas signicos dos dominados. “Pois os
grupos dominantes nem sempre controlam o sistema de significacdes global de um
povo; tipicamente sdo antes dominantes dentro dele do que sobre e acima dele”
(Williams, 1992, p. 216-217).

Nesta reflexdo percebe-se que o0 momento de resisténcia e sobrevivéncia de valores
dos que s&o dominados é um ponto de confluéncia no interior dos estudos de comunicagéao e
cultura, representado pelos estudos culturais. Ainda dessa forma, Williams contribuiu para a
elaboragdo de uma teoria “materialista de cultura, ampliando o conceito no sentido de um
processo integral da vida, enfatizando a interdependéncia das varias esferas da realidade
social” (Williams, 1992, p.102) e a atuagdo delas como forcas produtivas, ou seja, como
elementos ativos na transformagé&o social.

Assim a nocdo de cultura envolve tanto aspectos intangiveis como valores, crengas,
ideias, teorias e normas sociais quanto aspectos como objetos, produtos do trabalho, das artes,
da ciéncia e da tecnologia. Os valores e as normas sociais definem o que € considerado
fundamental e desejavel para a orientacdo da vida das pessoas em suas interacfes sociais. Os
valores informam nossas crencas morais dando sentido e direcdo as nossas vidas, enquanto as
normas sao regras comportamentais que definem o que ¢ individual do coletivo.

Segundo os PCN o tema cultura oferece aos sujeitos oportunidades de conhecimentos
de suas origens como ser cidaddo do mundo como ser brasileiro e principalmente de um grupo

cultural especifico, valorizando as diversidades:

“Ao mostrar as diversas formas de organiza¢do, como parentesco, grupos de idade,
formas de governos, aliangas politico-econémicas, desenvolvidas por diferentes
comunidades étnicas e deferentes grupos sociais, explicita-se que a pluralidade é
fator de fortalecimento da democracia pelo adensamento do tecido social que se d4,
pelo fortalecimento das culturas e polo entrelagamento das diversas formas de
organizagdo de diferentes grupos” (PCN, 1998, p.137).

Como foi afirmada anteriormente a cultura estar ligada as questdes de identidades e
de diversidade como um fator primordial na constituicdo dos sujeitos sociais para firmar-se
como cidadao, aprender a posicionar-se de forma que compreenda a realidade de opinides e
aprenda a respeitar a diversidade cultural vivendo a sensibilidade em relag&o aos outros, esse

conhecimento reciproco é mais que verbal que fique incorporado no ser. Segundo PCN:

“O ser humano como agente social e produtor de cultura, evocamos a emergéncia
de suas histdrias, delineadas no movimento do tempo em interacdo com o
movimento no espaco. Esse movimento, por sua vez, é mediado por diferentes
linguagens, cujas expressdes denotam tragos de conhecimentos, valores e tradi¢cdes
de um povo de uma etnia ou de um determinado grupo social” (Brasil, 1998, p.
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156).

Assim em meio do que declara os PCN, a cultura incorpora regras de convivios
sociais que sdo comuns a todas as pessoas que compartilham um mesmo modo de vida e que
fazem parte de uma mesma sociedade, é por meio da cultura que sdo consolidadas as regras
que determinam quais condutas sdo consideradas socialmente aceitaveis.

Nesta perspectiva, a cultura deve ser considerada como importante cruzamento de
saberes e a escola um espaco favoravel a este elo, para que este espaco se transforme em um
espago ecologico de “cruzamento de culturas” (Perez Gomez, 1998). A responsabilidade
especifica que a distingue de outros espacos de socializacdo e lhe confere identidades e

relativa autonomia cultural. Perez Gomez (1998) define ainda sobre a cultura escolar:

“O responsavel definitivo da natureza, do sentido ¢ da consisténcia do que os
alunos e as alunas aprendem em sua vida escolar é este vivo, fluido e complexo
cruzamento de cultura que se produz na escola, entre as propostas da cultura
critica, alojada nas disciplinas cientificas e filosoficas; as determinagdes da cultura
académica, refletidas nas definicbes que constituem o curriculo; os influxos da
cultura social, constituida pelos valores hegemonicos do cenéario social; as pressdes
do cotidiano da cultura institucional, presentes nos papéis, nas normas, nas rotinas
e nos ritos proprio da escola como instituicdo especifica; e as caracteristicas da
cultura experiencial adquirida individualmente pelo aluno através da experiéncia
nos intercambios espontaneos com seu meio” (Perez Gomez, 1998, p. 17).

Neste enfoque o autor concebe a dinamica escolar repensando seus diferentes
componentes e rompendo com a tendéncia homogeneizadora e padronizada que impregna

suas praticas. Para Moreira e Candal:

“A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenga. Tende
a silencia-la e neutraliza-la sente-se mais confortavel com a homogeneizagéo e a
padronizacdo. No entanto, abrir espacos para a diversidade, a diferencia e para o

cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta chamada a enfrentar”
(Moreira & Candal, 2003, p.161).

Esta afirmacdo fica claro que a escola precisa reconhecer as diferentes culturas
dentro dos muros da instituicdo, respeitando os conhecimentos e manifestacfes de cada
cultura, que se mutuamente se misturam e se modificam modificando outras culturas pela
convivéncia, ou seja, no processo continuo da humanidade que ndo para nunca.

A cultura escolar no ambito do multiculturalismo presente em varias escolas,
apontam para uma mudanca na atitude do docente frente a esta conjuntura.

Segundo Candau e Moreira (2003):

“Ao mesmo tempo em que se expressam dificuldades e dividas por parte de muitos

docentes, significativas experiéncias tém sido desenvolvidas, tanto no &mbito das
escolas como de outros espagos de educacdo ndo formal, propondo-se a transcender
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0 pluralismo “benigno” de visdes correntes de multiculturalismo ¢ a afirmar as
vozes e 0s pontos de vista de minorias étnicas e raciais marginalizadas e de homens
e mulheres das camadas populares” (Moreira & Candal, 2003, p.153).

O fascinio que os autores descrevem o pluralismo cultural aproxima a compreenséo
do tema multiculturalismo com suas contribui¢cdes na evolucao da educacgéo e nos reporta para
0 que historicamente vem sendo vivenciado em varios sistemas educacional.

O Brasil se constituiu historicamente como uma sociedade multiétnica e
multicultural. O processo intercultural ocorrido ao longo de sua histdria foi marcado por
tolerancias e intolerancias, mediante um processo de negacao das identidades culturais de seus
povos principalmente quando se refere as relacdes de etnias e a ndo valorizagdo existentes em

seu ambito educacional:

“Sinteticamente orientado por tragos da cultura moderna imposta pela interferéncia
europeia, 0 outro formado a brasileira, com tracos de culturas orais, de origem
multiétnica. Formou-se uma cultura brasileira marginalizada pela fracdo branca da
sociedade brasileira, mas ndo a sua sombra. Esses dois brasis ainda perduram no
Brasil contemporéneo e o entre lugar ocupado pelo povo, desde cedo foi marcado
pelo sentimento de excluséo” (Senna, 2007, p. 44).

Senna em seu discurso abre espaco para uma reflexdo sobre a negacéo de identidade
cultural dos sujeitos aprendentes em seus habitar, em sua comunidade assim percebe-se que
na educagédo do campo, este fato se agrava ainda mais, partindo do pressuposto que no Brasil,
a escolarizacdo inicialmente era privilégio das aristocracias que iam se formar na Europa que
traziam novas culturas com outras concepgdes sobre 0 ensino e a valorizacdo da identidade

dos sujeitos:

“Quando no século XIX, o estado brasileiro criou medidas para a criagdo das
escolas, cuja finalidade era criar mao de obra qualificada para os novos meios de
producdo urbanos, se pretendia, na realidade, construir uma sociedade aos moldes
de uma cultura europeia, a partir de um modelo de homem cartesiano civilizado,
em prejuizo dos tragos culturais do povo brasileiro” (Senna, 2007, p. 46).

Visto que nesta concepcdo a educacdo tem um foco totalmente urbano
desconhecendo a importancia do sujeito aprendente do campo com suas peculiaridades
culturais, seus conhecimentos, e suas vivéncias.

Walterova considera cultura escolar como parte das manifestacdes especificas da
escola que, por sua vez, se reflete no trabalho escolar e que proporciona uma discusséo acerca
de uma potencial alteracdo interna de uma determinada escola. Pode ser considerada como
uma trama complexa dos elementos que contribuem para a organizagdo da vida cotidiana,

como os estilos de vida familiar e as atividades de lazer que caracterizam nosso ambiente de
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convivéncia, e dos mecanismos sociais desenvolvidos para a resolugdo dos problemas da vida
coletiva, como as formas de organizacdo da vida escolar, da politica educacional ou da
producdo da vida material.

Walterova define cultura escolar como um conceito que:

“Inclui o clima escolar, o estilo como cada pessoa se organiza, o trabalho em
conjunto na aplicagdo de estratégias comuns, concepgdes pedagdgicas, defini¢do
do papel das pessoas na escola, relacBes interpessoais, fatores de motivacéo,
ambiente fisico da escola e a sua imagem” (Walterova, 2001, p. 89).

Segundo Aranha a cultura estar para o ensino e para o desenvolvimento humano:

“Desenvolver um ensino centrado na formagdo integral do homem, corpo e
espirito, consistindo em seus primordios, na integracdo entre o preparo fisico e a
formacdo moral do homem e, tempos depois, no surgimento dos filésofos que
incitaram a formac&o politica e o debate intelectual entre os homens. Nasce ai,
jamais vista antes, a valorizagdo individual de cada homem e a promog¢édo da
educagdo em seus mais variados aspectos, principalmente, nas questdes sobre: o
que é melhor ensinar? como é melhor ensinar? e para que ensinar?”.(Aranha, 1996,
p.41).

A autora frisa que os valores, a moral, a ética, a politica e outras virtudes dos seres
humanos e quem forma a cultura de um povo.

A cultura escolar estar como um horizonte vasto um campo que abrange tanto as
ideias abstratas que traduzem a vida da imaginacdo e do pensamento, com suas linguagens
proprias, quanto os arranjos sociais e 0s instrumentos que permitem e favorecem a cooperacdo
entre as pessoas nas formas das organizacGes sociais, possibilitando melhorar nossa
habilidade em alcancar o que precisamos e desejamos para nds mesmos.

Ainda nesta concepcdo o autor aponta como informacdes e recursos introdutorios,
que devem ser apresentados antes dos contetdos da matriz curricular, uma vez que tem a
funcdo de servir de ponte entre 0 que o aluno ja sabe e o que ele deve saber para que 0
conteddo possa ser realmente aprendido de forma significativa. Os organizadores se tornardo
mais eficazes se forem apresentados no inicio das tarefas de aprendizagem para que suas
propriedades possam integrar-se como elemento atrativo para o aluno, visando provocar o
interesse e desejo de aprender.

O paradigma maior estar na historia individuais das instituicdes que néo formam
profissionais capazes de reconhecer as potencialidades culturais intrinseca em cada individuo,
ndo estdo preparadas para oferecer aos estes sujeitos uma Educacdo contextualizada com as

culturas locais e tentam a todo custo ndo recolher os conhecimentos populares para
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transformarem em conhecimento cientifico dando subjetividade a esses saberes. Arroyo a

ponta para os:

“Movimentos Sociais reivindicam que nos programas de formagdo de educadoras e
educadores do campo sejam incluidos o conhecimento do campo, suas
probleméticas sociais, culturais, econdmicas, constituindo-se em um processo
colado as produgdes da vida, da cultura e do conhecimento, sendo necessaria “a
centralidade de esses saberes para a formacgdo especifica de educadoras e

educadores do campo”, bem como para a formulacdo de politicas publicas”
(Arroyo, 2007, p. 167).

Assim concluimos que a Educacdo que assume um recorte de classe ao estabelecer
vinculo com os sujeitos sociais do campo e uma dimensdo universal, ao objetivar a formacao
humana. Educagdo que reconhece o povo do campo como sujeitos politicos e de seu préprio
projeto pedagdgico Caldart, (2004, p.84). “Neste sentido, a educacdo do campo tem entre
outras, uma base nos principios educacionais humanistas e libertadores de Paulo Freire,
destacando-se a sua visdo de formagdao humana e de autonomia dos sujeitos”. O foco das
acOes estd no enfrentamento de dificuldades educacionais histéricas, no processo de
reconhecimento da identidade das escolas e na construcdo de um curriculo que atenda as
especificidades dos individuos do campo, O ambiente educativo nasce desta leitura do
movimento pedagdgico que acontece fora da escola, nas praticas sociais, nas lutas sociais, e
que precisa ser retrabalhado dentro da escola, de modo que produza e ndo apenas reproduza
aprendizados necessarios a formacao dos sujeitos que ali estdo. Assim a existéncia de préaticas
pedagdgica que é préprio da escola, nasce para fortalecimento da construcdo do
desenvolvimento das praticas cotidiana da instituicdo, mas que ndo se constitui sendo
vinculado ao movimento pedagdgico das relacdes sociais que acontecem fora dela.

A escola por sua vez tem uma grande contribui¢do para este quadro como afirma
Vonk:

“Dentre as mudangas recente terem afetado a educacdo, cabe assinalar a abertura
da escola a0 mundo exterior das instituicbes que se mantinha em relativo
isolamento face as influéncias de seu entorno, hoje, a escola abre-se a influéncias
diversas, incorporando a ideia de que a educagdo ¢ um empreendimento social
coletivo” (Vonk, 2000, p. 13).

Este contexto quer dizer que embora possua um coletivo préprio, construido pelas
pessoas que exercem papeis especificos no ambito escolar a cultura da escola estara presente
no cotidiano da comunidade onde esta inserida e 0s agentes que constituem sdo 0s gestores,

professores e outros especialistas da educacdo, as familias também fazem parte ainda de
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forma diferenciada deste processo da ir que se aproxima a comunidade da escola formando a
comunidade escolar.

Cada escola tem sua propria historia e sua prépria cultura de subsisténcia na
comunidade ndo importa que seja campo, vila, bairro, cidade articula-se com as pessoas que,
de uma forma ou de outra, contribui para sua construcdo tanto para a escola como para a

comunidade afim de que sues filhos tivessem um espaco de aprender. Segundo Forquin:

“Mais proximo dessa ultima definigdo, aqui, trabalhamos com a ideia de que
cultura diz respeito a todo o modo de vida de uma sociedade, referindo-se a forma
COMO as pessoas e 0S grupos sociais produzem sua propria existéncia a parte das
influéncias que recebem” (Forquin, 1993, p. 11).

Nestas afirmacOes fica claro que a cultura faz parte da escola e da sociedade como
um principio de desenvolvimento, as influencias recebida por uma pessoa, grupo ou equipe
vao muito mais adentre do que se imagina, em geral quando na sociedade em que Vive,
passando as relacionadas as instituices em que trabalha, estuda ou frequenta, ate as que se
referem a sua vida privada e pessoal, vdo incorporando as caracteristicas cognitivas dos
individuos na sua compreensdo da realidade e a for¢a da cultura na formacdo da mente.

Algumas escolas tém identidade bem definida, diferenciando-as de outras. Neste
caso afigura da gestdo pode ate ter destaque mais ndo esgota o perfil da escola, pois a
construcdo da sua historia e cultura depende de toda a comunidade escolar. Segundo Candau

(2003) a reflexdo sobre o préprio desenvolvimento do pensamento cultural e pedagdgico:

“A escola é, sem duvida, uma institui¢do cultural. Portanto, as relacdes entre escola
e cultura ndo podem ser concebidas como entre dois polos independentes, mas sim
como universos entrelagcados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e nés
profundamente articulados” (Candau, 2003, p. 160).

A autora afirma que para aceitar a intima relacdo entre escola e cultura, se vemos
suas associagdes como intrinsecamente constitutivas do universo educacional cabem indagar
por que hoje essa constatacdo parece se revestir de novidade, sendo mesmo vista por varios
autores como especialmente desafiadora para as préaticas educativas.

A identidade da instituicdo escolar é construida historicamente no contexto da
modernidade, considerada como mediacdo privilegiada para desenvolver uma funcéo social
fundamental de transmitir cultura, oferecer as novas geracdes o que de mais significativo

culturalmente produziu a humanidade. Segundo Sacristan:

“(...) Historia; assim, ajudou a sustentara esperanca em alguns individuos, em uma
sociedade, em um mundo e em um porvir melhores. A fé na educacéo nutre-se da
crenca de que esta possa melhorar a qualidade de vida, a racionalidade, o
desenvolvimento da sensibilidade, a compreensdo entre 0s seres humanos, o
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decréscimo da agressividade, o desenvolvimento econémico, ou o dominio da
fatalidade e da natureza hostil pelo progresso das ciéncias e da tecnologia
propagadas e incrementadas pela educacdo. Gragas a ela, tornou-se possivel
acreditar na possibilidade de que o projeto ilustrado pudesse triunfar devido ao
desenvolvimento da inteligéncia, ao exercicio da racionalidade, a utilizagdo do
conhecimento cientifico e a geracdo de uma nova ordem social mais racional”
(Sacristan, 2001, p. 21).

Este pressuposto sustenta a ideia de que cultura esta relacionada diretamente a
vivéncia na escola no desenvolvimento cognitivo pessoal e grupal da comunidade onde esta
inserida e caracteriza-se ao universo das relagdes entre as culturas e a vivéncia escolar,
atravessada por tensdes e conflitos. 1sso se acentua quando as culturas critica, académica,
social e institucional, profundamente articuladas, tornam-se hegemoénicas e tendem a ser
absoluta em detrimento da cultura experiencial, que, por sua vez, possui profundas raizes

socioculturais que teima em trabalhar com métodos do passado em plena contemporaneidade:

“Em vez de preservar uma tradicdo mono cultural, a escola esta sendo chamada a
lidar com a pluralidade de culturas, reconhecer os diferentes sujeitos socioculturais
presentes em seu contexto, abrir espagos para a manifestacdo e valorizagdo das
diferencas. E essa, a nosso ver, a questdo hoje posta. A escola sempre teve
dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a silencia-las e
neutraliza-las. Sente-se mais confortadvel com a homogeneizagdo e a
padronizacdo”. (Moreira & Candau, 2003, p.161)

Em consonancia Moreira e Candau confrontam as ideias onde abre espaco discutir a
diversidade, a diferenca, e para o cruzamento de culturas construindo o grande desafio de
trabalhar com as diferencas, outra questdo paradigmatica que a escola enfrenta é a
discriminacdo, sao muitos os relatos que demonstram que a escola € palco de manifestacbes
de preconceitos e discriminagdes de diversos tipos. No entanto, a cultura escolar tende a ndo
reconhecé-los, ja que esta impregnada por uma representacdo padronizadora da igualdade que

apresenta com o termo bem comum, como afirma Moreira (2003):

“Aqui todos sao iguais”, “todos sdo tratados da mesma maneira”— e marcada por
um carater monocultural. Preconceitos e diferentes formas de discriminacéo estdo
presentes no cotidiano escolar e precisam ser problematizados, desvelados,
desnaturalizados. Caso contrério, a escola estara a servico da reproducdo de
padrBes de conduta reforgadores dos processos discriminadores presentes na
sociedade. “Convém salientar que os elementos discriminadores afetam distintas
dimensGes: o projeto politico pedagdgico, o curriculo explicito e o oculto, a
dinamica relacional, as atividades em sala de aula, o material didatico, as
comemoracOes e festas, a avaliacdo, a forma de se lidar com as questbes de
disciplina, a linguagem oral e escrita (as piadas, os apelidos, os provérbios
populares etc.), os comportamentos ndo verbais (olhares, gestos etc.) e os jogos e
as brincadeiras” (Moreira, 2003, p. 164).
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Muitas vezes a escola lida com estes problemas sem perceber o grau de
discriminacdo o discurso sobre o individuo do campo esté intrinsecamente ligado a imagem
de que o campo é o lugar do atraso da pobreza e do matuto, aumentando o preconceito sobre 0

aluno agricultor. Candau afirma que:

“A escola tem um papel muito sério, inescapavel, que ¢ um espaco privilegiado de
encontro com o diferente. A escola tem de ter um papel muito claro e
verdadeiramente democratico, e a escola se democratiza quando ela garante os
direitos e cobra os deveres de cada um e faz com que todos os alunos dali se
respeitem. E ai eu insisto na construgdo de um projeto pedagdgico que seja da
escola e seja da Secretaria também, um projeto claro, porque o projeto pedagdgico
ele pensa a escola, ele pensa no todo, na sociedade. Ela tem que ser uma institui¢do
que tem o objetivo no futuro. Os (as) educadores (as) manifestaram estar
conscientes de que se trata de um processo dificil, em muito momento
desestabilizador, que suscita as mais variadas reagdes, que mexe com o imaginario
coletivo” (Candau, 2003, p. 166).

Na visdo da autora exige persisténcia, uma quebra com conceitos culturais
excludentes. Percebe-se que recentemente o tema cultura escolar tem sido alvo, de varios
debates e crescentemente atencao por parte das instituicoes.

Um novo modelo de dindmica da cultura da escola esta sendo mencionadas entre as
relacbes de reformas escolares, nas inovagfes pedagdgicas, autonomias na liberdade de
propor seus projetos e propostas do desenvolvimento curricular que quebre com as formas de
ser, 0 status quo e se volte para uma visdo mais emancipadora da educacao.

Seibert (1997) apresenta um parecer onde a cultura escolar tem variedades de
implicacOes na préatica cotidiana:

“Parece que a expressdo cultura escolar tende a ser um conceito unificador que
relaciona diversas areas especificas onde as escolas operam. A cultura escolar ndo
€ s um conceito tedrico, mas tem também implicacdes préticas. Alguns autores
enfatizam o fato de esta nogdo ter associagBes positivas que, muitas vezes, sdo

portadoras de esperanca em funcdo das dificuldades enfrentadas diariamente na
escola” (Seibert, 1997, p. 11).

O que Seibert expbem sobre a cultura escolar demostra uma relacdo direta com a
pratica vivenciada no cotidiano da escola, como os problemas e a organizacdo. Luck (2009)

apresenta a escola como uma organizagdo que depende de contribuigdes de parceiros:

“Uma escola é uma organizagdo social construida pelas interagdes das pessoas que
dela fazem parte, orientadas pelos seus valores, crencas, mitos e rituais. Uma
escola, em seu sentido pleno e em sua esséncia, € uma realidade construida
socialmente, pela representacdo que dela fazem seus membros” (Luck, 2009, p.
116).
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A autora descreve o tema cultura de escola como sendo um paradoxo da pratica de
organizacdo que com sua realidade pode vir acontecer o sucesso ou fracasso no ambiente
escolar, orientado por valores, crencgas, rituais, percepgdes, comportamentos e atitudes em
consonancia com os fundamentos e objetivos legais e conceituais da educagdo e elevadas
aspiracdes da sociedade. Sempre construindo inventario e avalia a cultura organizacional
existente na escola, identificando suas fortalezas e desafios em relacdo a compatibilidade com
as condi¢des necessérias a aprendizagem e formac&o do sujeito aprendente. Luck coloca ainda
que uma escola é positivamente o lugar institucionalizado de pensar da comunidade escolar,
fazendo-o convergir em torno do ideario educacional formulado para orientar a acédo

educacional:

“Uma escola ¢ uma organizacdo social viva, determinada por seu modo de ser e de
fazer dinamicamente orientado pelas crencas e orientagdes mentais de quem faz
parte de seu ambiente, muito mais do que por regras e relacbes definidas
formalmente. Esses valores, crencas, mitos e rituais existentes na escola
determinam, pois, seu modo de ser e de fazer, isto é, a cultura organizacional da
escola. Portanto, a escola ndo corresponde ao seu prédio e suas condigdes fisicas e
materiais, nem ao conjunto das pessoas que nela trabalham, e sim ao “caldo
cultural” promovido pelo modo de ser e de fazer na interacdo dessas pessoas”

(Luck, 2000, p. 446).

Com este pensamento a autora esclarece que em decorréncia desse processo
sociocultural, ndo existe uma escola igual a outra. Cada uma tem uma personalidade diferente,
embora possa todas basear-se, em seu discurso formal, pelos mesmos fundamentos da
educacéo e sejam norteadas por legislagdo comum.

Quando analisada as forcas de poder existentes na escola, os valores que as orientam
seu papel e age fazendo-as convergir para os valores educacionais e as praticas cotidianas da
escola, de modo que estas os traduzam e expressem, mediante a maior convergéncia possivel
que afeta sobremodo o seu desempenho e os seus resultados na formacao e aprendizagem dos
alunos.

Cada escola tem sua propria historia e suas caracteristicas peculiares, ao constituir-se
em um espaco cultural que ressignifica as politicas educacionais e estabelecer o colorido e as
caracteristicas pelas quais estas se expressam, isto é, essas politicas assumem as
caracteristicas que lhe forem dadas pelas escolas.

Toda instituicdo tem sua cultura organizacional que se refere, as praticas regulares e
habituais préopria, a sua personalidade coletivamente construida e posta, a partir do modo
Ccomo as pessoas, em conjunto, pensam sobre ela como um todo; sobre o papel que ela como

escola representa em sua comunidade e na sociedade em geral; sobre o papel individual e
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coletivo das atuacOes de seus participantes. Também se refere aos valores que expressam e
traduzem em seus discursos comuns, em suas acdes cotidianas e em sua comunicagdo e
relacionamento interpessoal regularmente estabelecido: “quando falamos em cultura
organizacional, estamos nos referindo tipicamente ao padrdo de desenvolvimento refletido no
sistema de conhecimento, ideologia, valores, leis e rituais do dia-a-dia de uma organizacéo”.
(Morgan, apud. Luck, 2000.p.116.)

O que Morgan e Luck nos mostra sobre a cultura organizacional é um conjunto de
habitos e crencas estabelecidos por valores, atitudes e expectativas compartilhados por todos
0s membros da organizacéo, o valor da equipe pedagogica no cotidiano da escola é de suma
importancia para o sucesso da mesma, também se refere ao sistema de significados
compartilhados por todos os membros e que distingue uma organizacdo das demais. Constitui
0 modo institucionalizado de pensar e agir que existe em uma organizagdo, de qualquer
instituicdo onde envolve um conjunto de elementos aprendidos coletivamente na prética

escolar. Segundo Luck a cultura de organizacéo escolar parte de:

“A cultura organizacional ¢ aprendida e formada coletivamente, a partir das
experiéncias nas quais um grupo se envolve, na medida da influéncia de uma
lideranca, seja formal ou informal, seja intencional ou espontanea. A lideranga
orientadora do modo de ser e de fazer pode ocorrer de maneira espontanea e em
nome de valores pessoais, (resultando em condigbes muito comumente
desfavoraveis aos objetivos educacionais, desde que os valores pessoais nao
estejam afinados com os educacionais), ou organizada em nome de valores sociais
e institucionais, mediante lideranca efetiva como esse enfoque” (Luck, 2009,
p.117).

Como afirma a autora a cultura de organizacao escolar é aprendida no cotidiano da
equipe ou comunidade de cada escola com suas experiéncias vividas entre seus pares, porem a
lideranca tem um papel muito significativo para a constru¢do da cultura de sucesso ou de
fracasso, pois quando ha uma lideranca que constitui um exercicio harmonico na organizagao
escola, todos os atores se tornam conscientes de seu enraizamento cultura, dos processos em
gue misturam ou se silenciam determinados pertencimento culturais, bem como séo capazes
de reconhecer sue lugar neste espago respeitando e reconhecendo que a cultura abre as portas
da escola para a diversidade do conhecimento.
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CAPITULO IlI.
PRATICA PEDAGOGICA E ESCOLA DO CAMPO
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2.1. PRATICA PEDAGOGICA E ESCOLA DO CAMPO

Para iniciar esta reflexdo tentaremos conceituar a agéo direta da Educagdo do Campo
e suas praticas pedagdgicas em ralacdo legislacdo. A educacdo do campo é toda acéo
educativa desenvolvida junto a suas populacdes e fundamentam-se nas praticas sociais
constitutivas os seus conhecimentos, habilidades, sentimentos, valores, modo de ser, de ver,
de viver e de produzir e formas de compartilhar a vida (Art. 2° da Resolugcdo 01 — CNE
03/04/2002 — Diretrizes Operacionais para Educagio do Campo) “E toda agdo educativa
fundamentada nos conhecimentos, habilidades, valores, modo de ser e de produzir da
populagdo”.

Nesse sentido Kolling, (2002, apud Reis, 2004, p. 63), ressalta que esta educacao
deve ser “voltada aos interesses ¢ ao desenvolvimento sociocultural e econdmico dos povos
que habitam e trabalham no campo atendendo as suas diferencas historicas e culturais para
vivam com dignidade”.

A prética pedagdgica, entendida como uma dimensdo da pratica social € gerada no
estabelecimento de relacdo entre os conhecimentos do processo de formacdo inicial dos
profissionais da educacéo e os conhecimentos adquiridos no conjunto das acdes desenvolvidas
no mundo da escola e da politica local de educacéo.

Um dos pontos fundamentais para o processo evolutivo da educagédo do Campo séo
os marcos regulatorios da Educacdo do campo: como a Lei N° 9393/1996 (Art. 28)
DisposicGes Gerais Parecer CNE/CEB - N° 36/2001Resolu¢cdo CNE/CEB - n° 1/2002-
Diretrizes Operacionais para as Escolas de Educacdo Béasica do Campo Resolucdo CNE CEB
- N° 2/2008-Diretrizes Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da educacdo basica do campo Parecer CNE/CEB-
11/11/2009, Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
Resolucdo CNE/CEB - N° 5/12/2009-Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil OrientacGes Curriculares para a Educacdo Infantil do Campo — Agenda Nacional de
Debates, para a educacdo do campo — CNE / 2001 A educacdo do campo, tratada como
educacdo rural, na legislacdo brasileira, tem um significado que incorpora 0s espagos da
floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. (...) Campo de possibilidades que dinamizam
a ligacéo dos seres humanos com a prépria producdo das condi¢des da existéncia social e as

realizacOes da sociedade humana.
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Assim a educagao do campo segundo o CNE 2008, “compreende a Educagdo Bésica
em suas etapas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Medio e Educacdo
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o ensino médio e destina-se ao
atendimento as populages rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida,
agricultores familiares, extrativistas pescadores artesanais ribeirinhos assentados e acampados
da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros”.

Compreendemos que a escola e a comunidade sdo espagos de cultura e de producéo
de conhecimento para transformacao da realidade. O papel da escola ndo é s6 de repassar o
codigo escrito, ensinar a ler e a contar. E, sobretudo, de construir valores e conhecimentos,
desenvolver habilidades e preparar as pessoas para a vida e para 0 mundo, o professor em suas
praticas pedagdgicas deve desenvolver ac¢bes que venha propulsionar uma educacdo de boa
qualidade aos sujeitos do campo, a escola devem sempre ter um projeto de vida, de futuro, e
de evolucdo dos sujeitos para sua permanéncia em sua comunidade, para que o/a professor/a
possa orientar-se no trabalho a desenvolver na sala de aula, contribuindo para o
desenvolvimento sustentavel deste individuo.

Segundo Tardif essa pratica deve ser vista como:

“Um processo de aprendizagem através do qual os professores retraduzem sua
formacdo e a adaptam a profissdo, eliminando o que lhes parece inutilmente
abstrato ou sem relacdo com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhe
de uma maneira ou de outra. A experiéncia provoca assim um efeito de retomada
critica (retroalimentacdo) dos saberes adquirido antes ou fora da pratica
profissional ela filtra e seleciona os outros saberes, permitindo assim aos
professores reverem seus saberes retraduzidos e submetidos ao processo de
avaliagdo constituido pela pratica cotidiana” (Tardif, 2002, p. 53).

Nesta visdo, concordamos que através da dinamica vivenciada em sala de aula os
docentes podem criar novas praticas coerentes com os principios de valorizacdo da identidade
dos sujeitos dentro de seu contexto social, considerando os ritmos de aprendizagem.

Vivemos, em termos de educacdo do campo, um momento privilegiado. Segundo
Arroyo (2011, p.09), de fato, vindo de estudos e muitas lutas dos movimentos sociais e
politica “hoje documentos oficiais que reconhecem a necessidade de uma educa¢do do campo
para o sujeito do campo com caracteristicas especificas.” Zabala (1998) aponta para as
maultiplas experiéncias existentes e ja sistematizadas que mostram que é plenamente possivel
dar a educacdo um enfoque de servigo ao desenvolvimento cidad&o, aliado a dimensdo de

respeito a realidade do homem do campo, sua cultura e vida, como pontos de partida da
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construcdo do conhecimento e da utilizacdo do mesmo para modificar a realidade para

melhor:

“Um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora profissional
mediante 0 conhecimento e a experiéncia, 0 conhecimento das varidveis que
intervém na prética e a experiéncia para domina-la” (Zabala, 1998, p. 13).

Assim Zabala, aponta que essas experiéncias demonstram a sede de saber e a grande
vontade de aprender e o compromisso dos professores e professoras do campo que, mesmo
mal pagos e desrespeitados profissionalmente, estdo prontos e abertos a caminhar por novas
estradas que apresentem melhores perspectivas para seus alunos.

Nessa mesma linha, Candau e Lelis (2005), ressaltam a relacdo teoria/pratica:

“Na questdo da relagdo teoria-pratica, se manifestam os problemas e contradi¢6es
da sociedade em que vivemos que, como sociedade capitalista, privilegia a
separacao trabalho intelectual, trabalho manual e, consequentemente, a separacéo
entre teoria e pratica”. (Candau & Lelis, 2005, p. 17)

Assim podemos relacionar a teoria e a pratica gerando dois modelos de préatica do
professor, que ndo podemos dissociar uma da outra e sim unifica-las, embora o ultimo
resguarde as diferencas entre elas. Para melhor compreensdo destas praticas, Veiga (1989),

aponta que a pratica pedagogica apresenta-se como:

“Uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, inserida
no contexto da pratica social. A pratica pedagdgica ¢ uma dimensdo da pratica
social que pressupdem a teoria-pratica, e € essencialmente nosso deve como
educadores a busca de condi¢des necessarias a realizagdo” (Veiga, 1989, p. 16).

Conclui ainda que a teoria e Pratica do professor transmissor-reprodutora e a pratica
problematizadora /transformadora os autores: Freire (1987) e Veiga (1994) explica a relacéo
entre teoria e pratica e foca a importancia deste elo na formacdo dos professores, para embutir
0 censo de critico de interacdo, ou dissociacdo entre estes dois campos que 0s professores
adotardo inconsciente, ou ndo, uma concep¢do de educacdo, seja ela transmissora e
reprodutora, ou problematizadora e transformadora. Como lembra Freie (1987). A prética do
professor ¢ sustentada teoricamente por uma concep¢ao ‘“bancaria” ou uma concepgao

problematizadora de educacéo:

“A teoria e a pratica ndo existem isoladas, uma ndo existe sem a outra, mas se
encontram em indissolivel unidade. Uma depende da outra e exercem uma
influéncia muatua, ndo uma depois da outra, mas uma e outra a0 mesmo tempo
como uma orquestra onde todos os instrumentos sdo responsaveis pela
melodia”(Freie, 1987, p. 29).
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Quando reportamos este assunto para a educacdo do campo, nos deparamos com
varias complicacdes na relacdo da teoria e a pratica, por que esta educacéo se for voltada para
a prética da cidade ndo reconhece o0 sujeito do campo com as suas especificidades,
distanciando a compreenséo do individuo no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Zabala “o processo de ensino e de aprendizagem tem a finalidade de sempre
atender as necessidades sentidas pelos sujeitos, para que esses autores conseguissem
desenvolver suas praticas” (Zabala, 1998, p. 13) e essas praticas fosse tdo bem desenvolvida
que se tornassem experiéncias, habilidades, capacidade, que o aprendente chegasse ao nivel
de usar o acumula de conhecimento, a ponto de utilizar em sua sustentabilidade A finalidade
do ensino e da aprendizagem ou da educacdo era entdo ensinar a viver, a atender as

necessidades da vida:

“Os proprios efeitos educativos dependem da interagdo complexa de todos os
fatores que se inter-relacionam nas situagbes de ensino: tipo de atividade
metodoldgica, aspectos materiais da situagdo, estilo do professor, relagfes sociais,
contetdos culturais, etc.” (Zabala, 1998, p. 15).

Podemos concluir com a figura de uma ciranda. As necessidades sdo das pessoas, da
vida, dos grupos humanos, dos homens, das mulheres, dos jovens, das criangas. Pessoa,
familia, instituicdo, nacdo, estado, pais tem necessidades a serem atendidas, essas
necessidades na medida em que forem atendidas tornam-se préaticas e as praticas tornam-se
experiéncias, e essas experiéncias tornam saberes acumulados, construido historicamente,
para serem ensinadas e reconstruidas subjetivamente, pelas novas pessoas, novas

instituicBes, novos grupos humanos, novas geragoes:

“Do que se disse € possivel depreender que, se a finalidade tltima ¢é a intervengao
na realidade, esta deve ser o verdadeiro objeto de estudo para os alunos. A
realidade complexa, seu conhecimento e a atuagdo nela devem ser o contetdo
fundamental do ensino se a realidade é o objeto de estudo da escola, e ndo as
disciplinas.” (Zabala, 1999. p. 59).

O autor esté ressaltando que no campo da formacdo de professores, da educacéo do
campo sobre processos de escolarizacdo de criancas, jovens e adultos, bem como sobre
praticas educativas trazem elementos para discussfes sobre identidade e formacdo do
individuo como sujeito de direito em seu espago de vivéncia.

Na visdo de Sacristan “a pratica educativa nao se reduz na a¢ao do professor, nem ao
dominio metodologico do espaco escolar, isto porque para o autor a atividade dos professores
ndo se limita apenas a pratica pedagogica visivel” (Sacristan, 1999, p. 76). No entender deste

autor, por ndo ter elementos visiveis oficiais, comuns as pessoas as escolas e universidades

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
41



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

nem percebem que existem, pensam que educacdo é SO a escolar, a que se processa
reconhecida pelo Estado, a que aprova ou desaprova, a que entregam diploma ou néo, a que
forma os pedagogos, que vao cuidar dos curriculos, do sistema, de avaliagdo. Enfim, existe
outro sistema de educacdo com logica com curriculo flexivo que atende as peculiaridades dos
individuos:

“(...) a pratica educativa é uma prética historica e social que ndo se constroi a partir

de um conhecimento cientifico, como se tratasse de uma aplicacdo tecnologica”. A

dialética entre conhecimento e acdo tem lugar em todos os contextos onde a pratica

acontece. [...] A prética educativa ndo comega do zero: quem quiser modifica-la
tem de apanhar o processo em andamento” (Sacristan, 1999, p. 76-77).

Baseado nesse argumento pode compreender que ndo existe pratica educativa
totalmente original, o que existe na verdade ¢ a juncdo de muitas outras praticas que de acordo
com as necessidades e interesses vao se construindo ao longo do processo, de forma dialética.
Sacristan (1999, p.31) ainda complementa afirmando que na educacdo, nao “existe um saber-
fazer desligado de implicagdes de valor, de consequéncias sociais, de pressupostos sobre o
funcionamento dos seres humanos”, individualmente ou em grupo de opg¢des etimoldgica
acerca do conhecimento que se transmite. A préatica transmite a teoria que fundamenta os
pressupostos da acdo, o cotidiano aparece como aspecto fundamental a esta pratica que
precisa ser certada e coerente com as reais necessidades do sujeito em seu contexto, para iSso

€ preciso pensar certo esta pratica. Nas palavras de Freire:

“Toda pratica pedagogica tem uma intencionalidade e est4 fundamentada em uma
perspectiva tedrica, filoséfica e politica, e a forma como a educacao é pensada com
quem e para qué, pode dizer da relacdo com um projeto emancipatério e
democratico ou nao” (Freire, 1997, p. 41).

O que o autor descreve leva a pensar nas praticas educativas como resultantes de
uma forma de pensar, agir e reconstruir a realidade guardada no interior da nossa historia
enquanto sujeitos fazedores de uma pratica critica reflexiva, pedagdgica e social. Assim a
tendéncia de cada educador revelada em sua pratica é especifica dessa ou daquela
contribuicdo histérica que viveu e a qual defende consciente ou inconsciente do cunho
filoséfico, politico, pedagogico e ideoldgico refletida na acdo pedagdgica que acontece em
qualquer relagéo, sejam na associacgéo, sindicato, escola, familia, trabalho.

Segundo o pensamento freireano, existem duas praticas educativas que refletem as
relacBes sociais entre duas classes, as quais ele associa a duas concepc¢des de educacdo. A
primeira é a educacdo bancéria referente & classe dominante falada anteriormente e, a

segunda, a educacao libertadora relativa a classe dominada. Essas concepgdes expressam duas
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importantes categorias do pensamento freireano as quais caracterizamos a partir da fala do
préprio autor e uma terceira categoria que ajuda a estabelecer a diferenca entre as duas ja
citadas, ¢ a categoria dialogo.

Assim, “na constru¢do de uma educag¢do basica do campo: reconhecer que os
processos educativos, ou melhor, que a educacdo basica tem que prestar especial atencdo as
matrizes culturais do homem, da mulher, do povo do campo”. Caldart (2004, p.77) a
necessidade de superagédo da visdo homogeneizadora e depreciativa da educacdo do campo e
avancar para uma visdo positiva. Considerar as raizes culturais do campo e trabalha-las,
incorpora-las como uma heranca coletiva que mobiliza e inspira lutas pela terra, pelos
direitos, por um projeto democratico.

E preciso considerar a dindmica do campo que se expressa através do movimento
social enquanto essencial aos processos educativos dentro e fora da escola. E isso que os
movimentos sociais por uma educacgdo basica do campo tém buscado. No sentido de ampliar e
ao mesmo tempo especificar a discussao, presente na pratica pedagdgica evidencia e analisa
aspectos da dindmica dos educadores e educadoras no processo de ensino no campo,
entendendo-as como Freire “uma dimensdo necessaria da pratica social, como pratica
produtiva, a cultural, a religiosa etc.” (Freire, 2005, p. 65-66). que vai de encontro com 0S

aspectos da identidade sociocultural dos sujeitos aprendentes do campo.

2.2. PRATICA PEDAGOGICA DA ESCOLA DO CAMPO: REFLEXOS
DA FORMACAO DE PROFESSOR

A construcdo do conhecimento contribui na formagdo de um bom profissional, assim
o0 sistema educativo deve responder a necessidade que tem os sujeitos de direito no acesso ao
mundo do trabalho nas melhores condigcdes possiveis, 0 que implica que a educacdo
profissional garanta a adaptacdo as demandas profissionais, apoiando a formacdo de
professores em suas respectivas modalidades. Cabe destacar que um profissional da educagéo
deve ser capacitado para entender sua realidade e, se necessario altera-la, ndo apenas em
funcdo de si mesmo, mas em funcdo de todos os envolvidos naquele contexto, é nessa
perspectiva que se norteia a discussao do presente trabalho.

Historicamente, a formacdo de professores enfrenta um grande dilema entre o0s

modelos padronizados que, durante um longo tempo foram se cristalizando pela academia,
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guanto entre os modelos praticas, baseados nos chamados conhecimentos fundamentais que
reduzem a formacao a um conjunto de métodos e conhecimentos repetitivos e ultrapassados,
onde teimam em ensinar para o futuro com préticas arcaicas do passado. Necessita-se de uma
reflexdo sobre as agdes utilizadas na formacgédo dos professores para que ndo reproduzam as
velhas préaticas que reforcam velhos modelos de formacéo, que sé distancia os sujeitos da sua
realidade. Nesta perspectiva, Pimenta (1996, p. 74), chama atencdo para a relevancia da
formagdo continuada suprindo as falhas da formagéo inicial: “No que se refere a formagao
continuada, a pratica mais frequente tem sido a de realizar curso de supléncia e ou atualizacéo
de conteudos de ensino, estes programas tém se mostrados pouco eficiente para a pratica do
docente” (Pimenta, 1996, p. 74).

O que podemos destacar neste processo de “modelos padronizados” e dos chamados
conhecimentos fundamentais que regula a formagéo de professores, esta distanciando da real
situacdo escolar e dos docentes que nela atua. Fazendo uma relagéo do que temos hoje e o que
precisamos ter para que os docentes possam desenvolver seu trabalho da melhor forma. Para
tanto Novoa (1991) propde ao professor uma formacao ligada aos compromissos bem mais

amplos:

“Eu quero professores que nédo se limitem a imitar outros professores, mas que se
comprometam na educacdo das criangas numa nova sociedade professores que
participem de um sistema que os valoriza e Ihe fornece os recursos e 0s apoios
necessarios a sua formacdo e desenvolvimento, professores que ndo apenas
técnicos, mas também criadores” (N6voa, 1991, p.39).

A situacdo em questdo expressa parte do que deve ser refletida para implantacdo na
formacéo de professores. NOvoa (1991). PropGe acOes concretas para tentar rever varios vieis
da evolucgédo que a formacgéo de professore deve submete-se para chegar ou se aproximar da
realidade que as escolas vem enfrentado.

Em seus estudos, ele afirma que estamos vivendo um periodo de grandes debates
sobre a formacdo e profissdo de professores, questdes que nos desafio a querer a aprender
muito mais: “(...) a formacao de professores precisa ser repensada e restruturada como um
todo, abrangendo a formacéo inicial, a inducdo e a formagdo continuada” (Novoa, 1991,
p.309).

Quando a lei de diretrizes da educacdo LDB lei N° 9394/96, defende que a escola é
autdbnoma na elaboracéo e efetivacao de seu projeto politico pedagogico, e capaz de elaborar,
por exemplo, um plano de formacgéo continuada para os profissionais da educacdo que nela

atuam, solicitando para tal tarefa a colaboragéo das universidades, das secretarias de educacao
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e dos profissionais da propria escola. Ela deixa claro que a esta tipologia de formacdo esta

ligada ao que Veiga (1996), afirma:

“A formacdo continuada deve estar centrada na escola e fazer parte do projeto
politico-pedagogico. O grande desafio da escola, ao construir sua autonomia,
deixando de lado seu papel de mera repetidora de programas de treinamento, é
ousar assumir o papel predominante na formacgéo dos profissionais” (Veiga, 1996,
p.50).

O que podemaos concluir da fala de Veiga € a relagdo da formacéo do professor com a
escola que ele atua, essa relacdo deve ser pautada no conhecimento da realidade da
comunidade escolar e seu entorno. Neste sentido Novoa defende que as “propostas de
desenvolvimento profissional devem prever mudancgas na organizagdo e funcionamento das
escolas” (Ndvoa, 1995, p.28). Coloca a escola como um espaco intermediario entre as
decisbes do microssistema da sociedade e do microssistema da sala de aula. Afirma ainda que
através dos projetos de escola é possivel apreender e construir 0s novos contornos de uma

territorialidade propria:

“Para a formagdo dos professores, o desafio consiste em conceber a escola como
um ambiente educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas
complementa, a formagdo deve ser encarada como um processo permanente,
integrado no dia-a-dia dos professores e das escolas, e ndo como uma fungéo que
intervém a margem dos projetos profissionais e organizacionais” (Névoa, 1995,
p.29).

Com esta afirmacdo fica claro que o caminho para 0 sucesso do processo de
formacdo docente esta integrado ao dia-a-dia dos professores e das escolas, e ndo como uma
funcdo que intervém a margem dos projetos profissionais e organizacionais. (Névoa, 1995).

Nesta linha de estudo sobre a reflexdo e a préatica pedagdgica, Candau (1996), mostra
que tornar a escola como locus da formacdo continuada, ndo se da de forma espontanea, pois
ndo é o simples fato de estar na escola e desenvolver uma pratica escolar concreta que garante

a presenca das condi¢des mobilizadoras de um processo formativo:

“Uma pratica repetidora, mecanica, ndo favorece esse processo, para que ele se dé
é importante que essa pratica seja uma pratica reflexiva, [...] uma pratica coletiva,
uma préatica construida conjuntamente por grupos de professores ou por todo o
corpo docente de uma determinada instituicio escolar” (Candau, 1996, p. 144).

O educador para atuar com o0 processo de ensino aprendizagem com a realidade do
campo precisa ter conhecimentos voltados para este publico, como explica Gadotti. “Ter visdo

de descobertas de pesquisa, acdo e o principal ter conhecimento de préatica pedagdgica
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diretamente relacionada com o publico de sua agdo” (Gadotti, 2011, p. 41). O autor é enfatico

acerca desse conhecimento e ao papel da formacao continua para a aquisicdo desses saberes:

“Acredito que a formagdo continuada do professor deve ser concebida como
reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentagdo, revisdo e
construcdo tedricas, e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizacdo
em novas receitas pedagégicas ou aprendizagem das ultimas inovagoes
tecnoldgicas” (Gadotti, 2011. p. 41).

Mas se 0 campo e seus sujeitos, os trabalhadores rurais ndo sdo prioridades no
desenvolvimento das politicas publicas, como e porque discutir a formacdo dos professores?
A nosso ver, Este tema se transforma em rico potencial de anélise especialmente quando ha
uma luta por politicas publicas de educacdo que vem se fortalecendo desde 1997. Nesta linha
Lacki (2005, p. 5) sintetiza: “O campo necessita de um projeto educacional diferenciado, bem

como de profissionais que atuem concretamente nessa realidade” (Lacki, 2005, p. 5).

“A escola, além de alfabetizar e transmitir conhecimentos gerais, deve possibilitar
ao educando a compreensdo do meio em que vive, capacitando-o para descobrir
formas apropriadas para conviver com a seca. As escolas devem adotar uma
pedagogia popular e curriculos em consonancia com a realidade do semiarido com
énfase para o resgate e valorizagdo da sabedoria popular” (Lacki, 2005, p. 4).

Neste caso Lacki fala do desenvolvimento do campo partindo do desempenho de
cada sujeito que vive nele, assim a escola precisa de proposta de formacdo que articule
principios filoséficos, epistemoldgicos e politicos em prol de uma educacdo comprometida
com o0s anseios populares. Nesse aspecto, uma proposta de formacdo de professores deve
expressar 0S Seus compromissos sociais, contribuindo para a superacéo de um contexto injusto
e excludente.

A formacdo do professor deve estar centralizada na escola e suas realidades e sem ser
unicamente escolar, sobre as praticas escolares dos professores, mas desenvolvendo um
paralelo com a comunidade escolar e ter como base o dialogo para a redefinicdo de sua funcédo
no papel da definicdo do sistema de ensino e a construcdo continuada do projeto politico
pedagdgico da instituicdo onde atua. Com esta formacdo especifica segundo o autor, o
docente saird do desconforto da inseguranca [pela a auséncia de saberes especifico] de
trabalhar com a realidade camponesa.

Nestas formacdes continuas, alguns veem a necessidade de ser analisado o conceito
de rural e de campo, assim como trata uma fronteira entre os dois termos. Martins discorre

que:
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“A distingdo com a “educa¢do rural”, o apreco pela apresentagdo gramatical da
expressdo educacdo DO campo contrapfe-se a educacdo NO campo, por entender
gue mais que uma préatica educativa realizada na zona urbana, é uma pratica
educativa que se constroi a partir do local. Frisar que a educacdo é DO campo é
acentuar a reconstrugéo social desse espaco pelos seus sujeitos, fato que antecede a
pratica educativa formal” (Martins, 2008, p. 08).

Sabe-se que existe uma significativa diferenga entre educacdo “no campo” e “do
campo”, como Arroyo, Caldart e Molina (2008, p.149) explicitam claramente em suas
contribui¢bes quanto a diferenciacdo desses termos, ajudando assim, a eliminar algumas

duvidas que os envolve:

“O povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem direito a
uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacao, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (Arroyo; Caldart; Molina, 2008,
p. 149/150).

Nem toda oferta da educacdo no campo significa que ela seja do campo, para que ela
seja considerada como tal, faz-se necessario que a mesma contenha a participacdo daqueles
que vivem no campo, que sua cultura seja apreciada na escola, que suas necessidades sociais,
tanto individuais quanto coletivas ndo sejam ignoradas por aqueles que fazem a educacao no
campo, e que a escola tenha a participacao efetiva da comunidade local. Sobre essa educacéo,

Arroyo, Caldart e Molina (2008) afirmam que:

“A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos sociais
por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da
combinacdo das lutas dos sem-terra pela implantacéo de escolas publicas nas areas
de reforma agraria com as lutas de resisténcia de inimeras organizacdes e
comunidades camponesas para nao perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade” (Caldart & Molina,
2008, p. 124).

Dialogando ainda sobre os entendimentos de Arroyo; Caldart; Molina (2008, p.72) a
respeito do conceito de Educacdo do Campo, Munarim (2010, p.12) diz que ela deve ocorrer
preferencialmente no campo, porque, 0 povo tem o direito de ser educado preferentemente
onde vive, isto é, sem ter de submeter-se forcosamente a longos e cansativos deslocamentos
para escolas situadas nos espagos urbanos. Num pais extenso por natureza como 0 nosso, n&o
s80 poucos 0s municipios que possuem grandes extensdes territoriais, isso implica dizer que
nesses casos, existem areas rurais muito distantes das sedes desses municipios. O acesso ao
conhecimento por meio dos cursos superiores; a discussao sobre ciéncia, universidade e
educacao profissional no campo; os debates sobre politicas publicas de formacdo também séo

focos tematicos de muita relevancia neste discurso.
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Os trabalhos cujo foco esta na relacdo entre 0s movimentos sociais e a educacao tém
se desenvolvido a partir de uma abordagem historica de resgate das lutas do campo, das
propostas educacionais do século XX e XXI, e das proposi¢des dos movimentos sociais. Se
observarmos os dados do INEP (2002), identificaremos quais as prioridades das politicas
publicas estatais para a formacdo de professores. Apenas 42,4% dos docentes que estdo
ministrando aulas nos anos finais do ensino fundamental no campo possuem 0 ensino superior
completo, contra os 79,1% da zona urbana (MEC/ INEP, 2002). Além das questBes de acesso
dos professores aos cursos superiores, hd uma questdo que tem sido recorrente nos estudos: a
qualidade da formacdo dos profissionais da educacdo para atuar nas escolas da rede de
educacdo basica.

No campo a situacdo ndo € diferente, principalmente, se levarmos em consideragdo
que os docentes necessitam compreender uma realidade complexa que esta passando por
transformacgdes profundas e sendo desqualificada e descaracterizada pelos projetos
econémicos propostos pelo sistema governamental da politica do agronegécio que fortalece os
empresarios.

Ainda sdo muitas as lacunas no desenrolar destas demandas, a formagdo dos
profissionais que estdo atuando com esta clientela, ndo se reconhece como sujeito participante
do conhecimento informal, ou seja, do conhecimento empirico dos sujeitos. Freire citado por

Miguel Arroyo (1999) trabalhava bem a questao do educador do campo:

“Todos no6s temos que ser aprendizes. O bom professor é aquele que aprende a
cada dia". Como construir a propria escola democraticamente? Como néo controlar
a escola de cima para baixo? “Todas essas qualidades sdo fundamentais na
formacdo de professores”. “Se vocés forem fiéis aos valores do campo, vocés
estardo prontos para serem educadores do campo” (Arroyo, 1999, p 23).

Para Arroyo a educacdo do campo necessita de muito mais do que métodos e
técnicas de ensino, precisa de profissionais que estejam comprometidos politicamente com as
questBes relativas ao meio rural e compete as universidades oportunizarem momentos de
reflexdo e construcdo de projetos diferenciados. Do contrario, estaremos favorecendo o
desenvolvimento de praticas que ndo favorecem a melhoria das condi¢Ges de vida da
populagdo do campo, mas simplesmente contribuindo para manutencdo do sistema de
dependéncias e desigualdade social. Esta afirmacdo caminha para a reflexdo do projeto de
vida de cada individuo do campo que a muito tempo foi desvalorizado, desconsiderado 0s

seus saberes. Gadotti aponta para o educador a necessidade de ser reflexivos:
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“A reflexdo na pratica do professor pode ser considerada como redundéancia. Para o
educador, ndo basta ser reflexivo. E preciso que ele dé sentido & reflexdo. A
reflexdo é meio, € instrumento para a melhoria do que é especifico de sua profissdo
que é construir sentido, impregnar de sentido cada ato da vida cotidiana” (Gadotti,
2011, p.50).

Na abordagem do autor percebemos que a reflexdo do educador deve ser sempre
critica, o professor ndo pode ser reduzido a isto ou aquilo, o seu saber profissional,
experiéncias realizadas, reflexdes, pesquisas e intervencdes € quem constroi praxis e so assim
é quefazer educativo do professor pode ser relevante, para compreender que a caréncia da
populagdo do campo reside na falta de meios adequados para o desenvolvimento de suas
potencialidades, e de tecnologias apropriadas de utilizacdo dos recursos naturais, 0S quais
contribuiriam para melhoria das condi¢cdes de permanéncia em seu local de origem, fazendo
prosperar a economia e a cultura através da possibilidade de uma vida digna. Nesse sentido,

Paulo Freire:

“A raiz da educagdo esta em o homem poder refletir sobre si mesmo e colocar-se
num determinado momento, numa certa realidade porque é um ser que, na busca
constante de ser mais e de como pode fazer esta autorreflexdo, pode descobrir-se
como um ser inacabado, que estd em constante busca” (Freire, 1983, p. 45).

Nessa perspectiva de busca da perfeicdo, a educacdo é uma busca realizada por um
sujeito que é o homem. O homem deve ser o sujeito de sua prépria educacdo. N&o pode ser
sujeito dela. Por isso, ninguém educa ninguém. A préatica pedagodgica do educador brasileiro
assenta-se na ideia de que aprender a ler €, simultaneamente, aprender a ler o mundo e,
consequentemente, vislumbrar o descobrimento da diferenca. Neste sentido, 0 processo
educativo ai desenvolvido podera auxiliar a populacdo nesta direcédo, ficando coerente com as
peculiaridades da regido onde se insere.

Como diz Paulo Freire “na forma¢do permanente dos professores, o momento
fundamental ¢é da reflexd@o critica sobre a pratica” (Freire, 1997, p.43). Essa reflexdo critica
ndo se limita ao seu cotidiano na sala de aula, pois, a vivéncia dos docentes é a reflexao entre
0S pares gque ultrapassam os muros das instituicdes, criando elos entre a realidade escolar e a

realidade da sociedade. Como afirma Imberndn:

“Quando os professores aprendem junto, cada um pode aprender com o outro. Isso
os leva a compartilhar evidéncias, informacao e a buscar solugdes. A parte daqui 0s
problemas importancia das escolas comegam a ser enfrentados com a colaboragéo
entre todos” (Imbernén, 2000,p. 78).

O autor aponta, para um eixo de muita importancia que é o projeto pedagdgico e as

discuss@es sobre as diretrizes da educacdo do campo vem tomando formas e ocupando espaco
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nos foruns porem pouco é feito para melhoria da qualidade do ensino, toda realidade esta
submetida a possibilidade de nova intervencdo. A histéria da luta pela justica rural
educacional neste pais revela a supera¢do da posicdo inicial da adaptacdo e adequacéo,
inclusive como uma forma de desafios para razdes das luta dos movimentos presente no
mundo, onde o educador contribui para que se va além dessa passividade, Para efeito desta
reflexdo, o foco prioritario sdo as aces do Estado brasileiro no que concerne a Educacgéo do
Campo.

Portanto, para melhor compreender estas questes, analisaremos o processo de

formacéo superior de professores para atuar na realidade do campo:

“[...]. Apresenta as dificuldades enfrentadas pelas pessoas residentes no meio rural
para 0 acesso e permanéncia em unidades de ensino mesmo com o avanco das
politicas publica que facilitam a permanéncia dos estudantes nas instituices de
ensino em pelo menos no ensino médio e a segurar a qualidade deste ensino”
(Silva, 2003, p. 28).

Os aspectos abordados pela autora envolvem desde problemas de infraestrutura até o
desrespeito as especificidades da cultura local, sendo apontado como reflexo de uma politica
de descaso por parte das esferas governamentais que tem um olhar de descaso com as

peculiaridades do meio rural. Nas palavras da autora:

“(...) a escola no campo surge tardia e descontinua até as primeiras décadas do
século XX. Era destinada a uma minoria privilegiada. Embora o Brasil fosse um
pais de origem e predominancia eminentemente agréria, a educacao rural ndo é
sequer mencionada nos textos constitucionais de 1825 e 1891, evidenciando o
descaso dos dirigentes e de matrizes politicas culturais centradas no trabalho
escravo, no latifundio e nas ideias educacionais europeias” (Silva, 2003, p. 29-30).

Alem do que Silva denuncia, outros autores falando em linhas gerais sobre a
importancia do novo paradigma da educacdo frente a educacdo oferecida aos sujeitos do
campo deferentes como um olhar fechado em série igual para todos. A formacdo dos
educadores deve esta diretamente ligada ao enfoque de sua funcdo relacionado com suas
perspectivas e concepcdes da sua pratica. Moura (2003) descreve que:

“O papel da escola é somente transmiti conhecimento, Quando as pessoas pensam
assim, entdo esquece que, além de conhecimento, a escola ensina valores. E 0s
valores costumam incorpora-se no nivel do inconsciente, do subconsciente das
pessoas e, dai passa a determinar 0 comportamento, a maneira de agir, e de pensar,
e de viver em sua cultura” (Moura, 2003, p.51).

O autor aborda a visdo fechada do conhecimento escolar, que tem levado a
secundarizagédo e ignorancia da dindmica social, econdmica, politica e cultural mais ampla,
com suas complexidades e tensdes.
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Segundo Moura hoje “a educagdo oferecida ao homem do campo ndo consegue
identificar os sujeitos do campo que tem seus valores, suas culturas onde a escola desconhece
oprimindo ainda mais estes sujeitos” (Moura, 2004, p. 41). Paulo Freire aponta para “a
formacdo dos professores para trabalhar com o publico do campo deve seguir uma dindmica
de conhecimento voltado a esses saberes para formar para a libertagdo ¢ ndo para opressao”
(Freire, 2005, p. 64).

Assim um elemento que aparece como fator de anélise desse processo formativo é
que ndo foram e nem s&o formais, ou seja, ndo fazem parte do sistema formal de ensino, das
escolas, das instituicbes publicas, ndo sdo coordenados, nem regidos pelo estado. E ndo tem
seriacdo progressao, avaliacdo de conhecimento com provas. Ndo tem professores nomeados,
ndo tem um calendério oficial para toda regional, ndo tem um curriculo predeterminado, nem
formatura, para atuar como educador que reconheca a realidade do sujeito do campo tornando
professores alienados:

“Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-
comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a
experiéncia dos educando vem sendo, realmente, a suprema inquietacdo desta
educacdo” (Freire, 2005.p. 65).

Assim € que a educacdo do campo é vista pela conjuntura educacional do pais como,
um ser estatico que ndo evolui e que ndo pensa e ndo tem historia e nem filosofia social. S6 no
inicio de 2001, o Conselho Nacional de Educacdo, através da Camara de Educacdo Baésica,
iniciou discussao sobre a pertinéncia da elaboracéo de diretrizes operacionais do campo. Que
ate entdo ainda esta no papel fragmentando as questdes das politicas publicas para a Educacéo

do Campo e os ideais da formacdo de professores. Baptista, (2003) reafirma que:

“A maioria das criangas do meio rural que, hoje, sdo vitimas de uma
escola/educacdo que os desvaloriza, desenraiza de sua realidade e ndo contribui
para o desenvolvimento sustentavel do municipio/pai sonde vivem. Chegou a hora
de agir com mais coragem e seguranca, apoiados numa lei que precisa ser vidada e
na escola” (Baptista, 2003, p.65).

Acreditamos que no fator que se encontra, a educacdo do campo é tratada com pouco
entusiasmo e ndo é dado o que é de direito nem mesmo a participar e dialogar com 0s sujeitos,
conhecer as suas especificidades e produzir conhecimentos para a transformacéo social
comeca na formacdo dos docentes que fica muito a desejar, ndo prepara o educador para a
realidade do campo. Zabala (1998) faz uma abordagem direta sobre a situacdo dos “livros
didaticos que sdo vinculadores de mensagens, que atuam como transmissores de determinadas

visOes da sociedade, da historia e da cultura que ndo levam em conta os sujeitos do campo
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com suas particularidades sua cultura e sua filosofia de vida”, essa visdo fica claro que os
livros didaticos ndo respeitam as expressividades do sujeito do campo, nédo trata das vivéncias
desta clientela, ainda em Zabala:

“A maioria dos livros didaticos, devido a sua estrutura, trata os contetdos de forma
unidirecional, ndo oferece ideias diversas a margem da linha estabelecida. Estes
livros transmitem um saber que costuma se alimentar de estereétipos culturais”
(Zabala, 1996, p.174).

Assim como o autor critica os livros didaticos de forma geral, mais forte € a situagdo
da Educacdo do campo que raramente é trazido alguma semelhanca com a realidade vivida no
local onde o sujeito ndo se reconhece em nada do que estar estudando tornando a escola fora
do contexto de sua vida sendo assim ndo ha interesses perspectivas para continuar sua carreira

académica contribuindo cada vez mais para o indice de evasao e reprovacao escolar.
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CAPITULO III.
CURRICULO DA ESCOLA DO CAMPO
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3.1. CURRICULO DA ESCOLA DO CAMPO

A palavra curriculo, de origem latina significa o curso, a rota, 0 caminho da vida ou
das atividades de uma o sentido, pessoa ou grupo de pessoas. O curriculo educacional
representa a sintese dos conhecimentos e valores que caracterizam um processo social
expresso pelo trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas. Curriculo indica processo,
movimento, percurso, como a etimologia da palavra recomenda. Curriculo é o ambiente do
conhecimento, assim como, o espaco de contestacdo das relagdes sociais e humanas e também
o lugar da gestdo, da cooperacdo e participacdo. O curriculo deve ser entendido como
componente central do procedimento da educacao institucionalizada. Para Goodson (1996, p.
57) “o curriculo é definido como um percurso a ser seguido, como conteido apresentado para
estudo.” Os primeiros estudos no campo do curriculo, foram influenciados pelo modelo
tecnicista de natureza prescritiva, baseados nas categorias de controle e eficiéncia social.

Destaca-se neste sentido, a obra de Ralph Tyler (1949, p. 23), na qual mostra
preocupacdo com o estabelecimento de objetivos educacionais e com a avalia¢do. O curriculo
era visto como uma atividade neutra, instrumento de racionalizacdo da atividade educativa e
controle do planejamento. O pensamento de Tyler influenciou nos estudos sobre curriculo no
Brasil, adotado como fundamento tedrico na organizacdo curricular do ensino na década de
70:

“O curriculo aponta que a selecdo cultural sofre determinagcdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais. Neste sentido, a sele¢cdo do conhecimento escolar
ndo é um ato desinteressado e neutro, € resultado de lutas, conflitos e negociagoes.
Assim, entende-se que o curriculo é culturalmente determinado, historicamente
situado e ndo pode ser desvinculado da totalidade do social” (Ferreira, 2010, p.04).

Nas afirmacGes de Ferreira podemos refletir sobre como é apresentado o curriculo da
educacdo basica no Brasil onde busca nivelar todos os conhecimentos desrespeitando toda
peculiaridade do sujeito aprendente do campo, o modelo da Educacdo do campo foi sempre
equiparado com o desenvolvimento brasileiro foi tdo excludente que marca até hoje o modelo

de educacdo adotado no Brasil. Segundo Arroyo (2008):

“A escola brasileira, de 1500 anos até o inicio do século XX, serviu e serve para
atender as elites, sendo inacessivel para grande parte da populacdo rural. Para as
elites do Brasil agrario, as mulheres, indigenas, negros e trabalhadores rurais ndo
precisavam aprender a ler e escrever” (Arroyo, 2008, p.56).

Visto que nessa concepgdo para desenvolver o trabalho agricola ndo precisava de

letramento, a visdo de educacdo rural surge condicionada pelas matrizes culturais escravistas,
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latifundiarias e controlada pelo poder politico e econdmico das oligarquias. Mesmo
encontrando-se iniciativas de educacdo rural ainda no século XIX, é a partir dos anos 30 do
século XX que comeca a delinear-se um modelo de educacdo rural amarrado a projetos de
"modernizagdo do campo", patrocinado por organismos de "cooperagdo" norte-americana e
difundido através do sistema de assisténcia técnica e extensao rural (Calazans, 1993, p. 31) As
relaces das politicas educacionais apontadas pela autora sdo culminadas com, “As politicas
publicas para a escolarizacdo das populagfes rurais mostram seu fraco desempenho ou o
desinteresse do Estado com respeito a educacéo rural, quando analisamos o analfabetismo no
Brasil que, ainda em 1991,” continuava a ser mais elevado na area rural do que na area
urbana, em se tratando da conjuntura municipal este fato fortalece ainda mais a disparidade

entre a educacéo oferecida aos sujeitos do campo com a urbana:

“Dessa historia chega as escolas, aos curriculos ¢ a nos profissionais do
conhecimento, indagagdes para ndo reduzir os saberes sobre os trabalhos ao
dominio de um elenco de habilidades e competéncias pragmaticas, mas ir além e
garantir o direito a aprender a utilizar os instrumentos e tecnologias da produgéo
para seu controle” (Ferrari, 1966, apud Arroyo, 2004, p. 32).

Baseado nesses argumentos pode compreenderas afirmacdes sobre guem procura
aperfeicoar as condi¢Ges do ensino das escolas publicas ou de outros espagos pedagogicos,
costuma ir atras de livros, experiéncias, que ajudem a melhorar as aulas, os textos, o material
didatico, a didatica para lidar com os alunos, as dindmicas de grupo. Tudo o que se encontra
ao alcance trazido pelas contribuicdes da sociologia, da psicologia, da antropologia, da
genética, da biociéncia, da informatica e ciéncias afins. Nada mais l6gico e natural seguir esse
caminho. Maura (2004, p. 47) “aponta que a escola ensinou ao sujeito do campo, durante
décadas que para serem felizes, teriam de migrar para as cidades, teriam de abandonar a
agricultura, que agricultura era o cabo da enxada,” concluiu que era um trabalho penoso que
seus pais praticavam, porque ndo sabiam ler, entdo eles precisariam estudar para ndo terminar
a vida como seus pais. A escola ensinou que ser do campo era coisa de matuto, “brocoio, pé-
rapado, ignorante”, e que o pessoal da cidade era mais inteligente, falava melhor, tinha vida

melhor, pelo fato de viverem na cidade:

“Estimulou seus alunos e alunas a tirar os documentos para migrarem, para 0 pouco
gue aprenderam usar na cidade, a servico da cidade, Quem duvida que a escola fez
isso no campo? Quem duvida que em troca do codigo escrito que ela ensinou,
roubou a identidade, deixou os alunos com vergonha de seus pais e de seu
ambiente, baixou sua autoestima” (Moura, 2004, p. 35).
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Na concepc¢édo do autor a escola foi fiel escudeiro em defender uma cultura, voltada
para os caprichos elites, que pensavam assim, a partir desse entendimento e, tomando como
referéncia a Educacdo do Campo, pode-se desvelar que nas Constituicdes Federais e Leis
educacionais brasileiras houve, ao longo do tempo, a negacao do direito & educacéo aos povos
especificamente do campo ou que integram a zona rural, negacdo esta legitimada,
institucionalizada e sancionada, excec¢do feita a Constituicdo Federal de 1988.

No caso da educagdo para os trabalhadores do campo, a legislagdo brasileira, até
meados do final da década de 80 ndo contemplou os anseios dessa classe, quer seja se
omitindo, quer seja legitimando sua responsabilidade a outrem. O Ministério da Educacéo e
Cultura MEC, quando da aprovagdo das “Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas

Escolas do Campo”, O discurso da relatora Edla de Aradjo Lira Soares mostra essa realidade.

“No Brasil, todas as constituicdes contemplaram a educagdo escolar, merecendo
especial destaque e abrangéncia do tratamento que foi dado ao tema a partir de
1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado um pais de origem
eminentemente agraria, a educagdo rural ndo foi sequer mencionada nos textos
constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de um lado, o descaso dos
dirigentes com a educag&o do campo e, de outro, 0s resquicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agréaria apoiada no latifaindio ¢ no trabalho escravo”
(Brasil, 2002, p. 07).

Historicamente, aos trabalhadores do campo sempre foi dado um tratamento
depreciativo e de menosprezo, como demonstra a criacdo do personagem Jeca Tatu — o caipira
preguicoso, do liberal Monteiro Lobato, naturalizando-se no imaginario do povo brasileiro os
significados ideoldgicos e politicos dessa histdria, Fernandes, desconstruindo esse discurso,

observa:

“O caipira preguicoso (porque doente) metamorfoseia-se no rico fazendeiro
cercado de multiplas comodidades urbanas (como televisdo de circuito fechado,
meio de comunicacdo que ndo existia no Brasil quando a historia foi escrita),
gracas a intervencdo de dois agentes urbanos: o médico e os remédios de
laboratério. Essa historia, que expressa limpidamente os componentes ideoldgicos
fundamentais da consciéncia urbana recente sobre o mundo rural, denuncia os
vinculos reais entre o rural e 0 urbano” (Fernandes, 1999, p. 58).

Acrescentamos ainda que, em cada regido do pais, criou-se uma classificacdo
arbitraria para o camponés como: caipira, caicara nas regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste;

tabaréu, caboclo, no Nordeste. Como nos coloca Martins:

“Referem-se aos que vivem la longe, no campo, fora das povoacdes e das cidades e
que, por isso, sao também rusticos, atrasados ou, entdo, ingénuos, inacessiveis.
Tem também o sentido de tolo, de tonto. As vezes, querem dizer também
“preguicoso”, que ndo gosta do trabalho” (Martins, 1995, p. 22).
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Nesse sentido até quem ndo frequentou a escola acreditava e reproduzia essa
situacdo. A escola tem sido uma opc¢do, uma escolha feita pela cultura dominante, que
reservou esse papel para ela. A questdo requer reflexdo sobre os tdo sonhados avangos que
devem ser acompanhados por uma visdo de novos educadores que tem a educagdo como
missdo de cidadania. Se a escola fosse exercer outro papel, o estudante ndo concordaria a
familia também ndo, da crianca ao mais velho, a escola foi pensada, organizada, estruturada
para passar essa licdo bem passada e conseguiu passar. Fez um trabalho excelente, quem até
mesmo quem nao a frequentou, entendeu essa licao e reproduziu a mensagem de que a escola
¢ sinbnimo de sucesso urbano e que o sujeito do campo s6 sera bem sucedido se ocorrer a
migracdo para a cidade. Moura (2004, p.49) explica: “essa opcdo ndo € uma questdo de
didatica, de formas e maneiras de ensinar e aprender, ndo é uma questdo de gestdo, de
condigdes de ensino ou de salario de professor, ou de condicdo econdmica das familias”. E
uma questdo de filosofia e de ética, € uma escolha e decisdo politica. Se ndo reconhecermos
essa realidade, corremos o risco de pensar que a Educacdo do Campo € recente, que ainda nao
existe, cabe agora as instancias oficiais implantarem, definirem diretrizes, decretos, leis,

destinarem recursos, formar pessoas entre outros:

“Algumas pessoas, com uma concep¢do de pessoa, de mundo, de sociedade
escolheram o curriculo, programaram o0s conteudos, avaliaram as funcdes,
colocaram nessas coisas a sua concep¢do, a sua visdo de mundo, de modo téo
perfeito, que quem ensinava ou aprendia, pensava que estava fazendo o melhor, o
mais correto e 0 mais certo para os alunos e para a sociedade” (Moura, 2004, p.
54).

O que o autor aponta tem relacdo direta com a ac¢do da escola que produz e reproduz
um curriculo voltado para os interesses da elite desconsiderando os sujeitos de direito. O
curriculo oculto, exatamente, por passar na escola como oculto, sem ser explicito para os
professores e para os alunos e seus familiares. Sendo assim os educadores ndo reconhece o0
gue estavam ensinando e os estudantes, sem saberem que estavam aprendendo. Esse curriculo
oculto é, sobretudo, formado por valores, € 0 que a escola ou os educadores, passa para 0S
estudantes, sem explicitar e eles assimila sem precisar estudar, fazer esforcgo, tirar nota nas

provas. Para Silva (1995):

“Os estudos que analisam os efeitos do curriculo para além da aquisicdo de
conhecimentos formais voltam-se para a concepcdo de curriculo oculto. Apontam
que por meio do curriculo oculto sdo transmitidas ideologias, concepcdes de
mundo pertencentes a determinados grupos hegemonicos na sociedade e que serve
para reproduzir as desigualdades sociais. Curriculo oculto sdo todos os efeitos de
aprendizagem ndo intencionais que se ddo como resultado de certos elementos
presentes no ambiente escolar” (Silva, 1995, p. 65).
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A relevancia deste conceito esta na explicacéo que ele oferece para a compreensao de
muitos aspectos que ocorrem no universo escolar no processo de formulacdo e
desenvolvimento do curriculo em suas vertentes estruturais na dindmica do ensino
aprendizagens, Assim a escola tem a fungéo de orientar e facilitar a formacao dos educadores
no compromisso de auxiliar a construgdo de seu curriculo oculto baseando-se nas concepcdes
filosdficas cientifica e cognitivas.

Segundo Silva:

“O curriculo oculto ¢é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita
para aprendizagens sociais relevantes (...) o que se aprende no curriculo oculto sdo
fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientagdes”. (Silva, 2001,
p. 78).

Essa abordagem contemporanea do curriculo oculto compreende outras
competéncias para o professor como o autor descreve, Ele deve ter certo distanciamento da
demanda aparente para promover uma escuta analitica que o leve a identificar os agentes, 0s
valores e os conflitos nela envolvidos. Também estd sob sua responsabilidade desencadear
acOes que ampliem o didlogo e a compreensao entre 0s protagonistas da comunidade, sem
jamais negar a natureza dos conflitos. O exercicio dessas competéncias s6 € possivel quando o
professor deixa a rotina de sua sala e se insere em outros espacos para procurar e explicitar os
elementos do curriculo oculto. As acdes serdo eficazes quando contribuirem para melhorar a
qualidade do ensino e da aprendizagem, o que requer a interlocucdo com a equipe docente e 0
entendimento do sujeito como um ser historico, critico e social. Embora o professor ndo seja
um especialista na didatica essa é a especialidade que ele deve ser capaz de identificar se a
acdo docente esta de acordo com os principios que norteiam o projeto pedagdgico da escola.

Os discursos e as praticas educativas propdem alternativas aos curriculos existentes,
Maclaren, (2000) chamam a atengdo para a urgéncia de uma “Ressignifica¢do da escola e do
curriculo como um espaco de reinvencdo das narrativas que forjam as identidades
homogéneas.” (Maclaren, 2000, p. 52). Nesse contexto, reconhecemos a relevancia do debate
sobre as novas formas de inclusdo de sujeitos aprendentes do campo em suas especificidades
e diferencas dos sujeitos da cidade.

Martins Lima, por outro lado, aponta que “os curriculos oficiais dos cursos de
licenciatura ndo tém destacado as questdes pertinentes aos conhecimentos e préaticas sociais
oriundas do meio rural.” (Martins & Lima, 2001, p. 56.) Sdo curriculos que privilegiam 0s

conteddos especificos, ricos na sua especificidade, mas poucos sensiveis ao atendimento das
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reais necessidades de conhecimento e cultura dos diversos grupos étnicos como indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, extrativistas e trabalhadores da agricultura, que historicamente
foram excluidos como incapazes de pensar e de agir. Esta critica introduz uma questdo de
pesquisa que esta presente na proposta curricular do curso de formacdo de professores do
campo, a exemplo da Licenciatura em Educacdo do Campo. Alguns eixos podem ser
orientadores da relacdo Inter e transdisciplinar no processo de discussdo do curriculo das
escolas do campo, fortalecendo os principios educativos ja apresentados. Como nos colocam.
Martins e Lima (2001):

“O trabalho, entendido como processo através do qual o homem transforma a
natureza, a0 mesmo tempo em que reconstroi, continuamente, a si mesmo e a
realidade histérico-social que integra; O conhecimento, tomado como construgdo
coletiva, historico social da relagdo humana, como a natureza, mediada pelo
trabalno e a histéria da humanidade, compreendida como processo de
transformacdo social que envolve dimensdes socioculturais” (Martins & Lima,
2001, p. 57).

O que Lima e Martim apresentam diz respeitos, ndo a uma visdo utilitarista ou
pragmatica do conhecimento, mas a pratica de educadores, situados no meio rural, quando
guestionam, interrogam a formacgdo docente para que construam e aprendam conhecimentos
cientificos capazes de contribuir para entender a realidade em que vivem os jovens do campo.
Mais especificamente, é necessario analisar quais as condi¢fes educacionais que podem
permitir criar um curriculo que esteja pautado na relacdo entre educacéo e trabalho no campo,
de modo que a escola possa contribuir para formar professores com base em uma pedagogia
social que consiga ligar a educacao escolar as diversas dimensdes da vida.

Segundo Arroyo (2008, p.22), com base no principio constitucional do respeito a
diversidade, bem como nos principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96), que reafirma o direito a diferenca e o regulamenta da formacao de professores e a
pratica pedagdgica em diferentes espacos educacionais e niveis e modalidades de ensino, na
perspectiva da cultura, da profissionalizacéo e dos saberes docentes, do curriculo.

Esses elementos estdo destacados na Lei de Diretrizes e Base da educacdo 9.394/96
em seus artigos: 26, ao propor as diretrizes de bases da educacdo do campo como também no
artigo 28, onde estar garantido o dever do estado de ofertar a educacdo bésica para a
populacéo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdo necessaria a sua adequacao
as peculiaridades da vida rural reconhecendo seus sujeitos e as peculiaridades de cada regido,
especialmente nas formas da proposta do curriculo e metodologia apropriados as reais

necessidades e interesses dos alunos destas localidades.
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“Os curriculos de ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma base diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.” (Brasil, 1996, p.36).

Somos conhecedores da distancia existente entre o que dita os documentos legais e
sua aplicabilidade, portanto, acreditamos que seja necessario observar como estas questdes
vém sendo gerenciada na pratica, visto que, as Universidades de ensino superior gozam de
certa “autonomia” para propor ¢ executar propostas diferenciadas de formacdo. Entretanto,
ndo se podem desconsiderar os mecanismos ideologicamente inseridos na dindmica social,
suas filosofias sociais como concepgbes de desenvolvimento humano os quais moldam os
rumos das iniciativas educacionais.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo
(Resolugdo CNE/CEB 1/2002). Reconhecido o modo proprio de vida social e o de utilizagéo
do espaco do campo como fundamentais, em sua diversidade, para a constituicdo da
identidade da populacdo rural e de sua insercdo cidada na definicdo dos rumos da sociedade
brasileira, e tendo em vista o disposto na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 -LDB, na
Lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, e na Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que
aprova o Plano Nacional de Educacdo, e no Parecer CNE/CEB 36/2001, homologado pelo
Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 12 de margo de 2002, resolve: em seus artigos
Art. 1°, 2° e 3° regulamenta as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas escolas do
campo a serem observadas nos projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de
ensino, com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de principios e de
procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo ao
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacéo
de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacao Indigena, a Educacéo Profissional de
Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.

S0 os desafios do campo em movimento que multiplicam as lutas sociais por
educacdo. Por sua vez sdo estas lutas que vao ajudando a tornar consciente este direito e, aos
poucos, vao transformando este direito também em um dever (dever de lutar pelo direito), que

entdo se consolida em modo de vida, visdo de mundo:

“Escolas no e do campo ndo precisam ser algo inusitado, mas sim podem passar a
ser um componente natural da vida no campo. A escola vista como uma das
dimens6es do processo de formacdo das pessoas, nem mais hem menos, nem algo
que se tenha que abandonar todo o resto para conseguir. Sair do campo para
estudar, ou estudar para sair do campo ndo é uma realidade inevitavel, assim como
ndo sdo imutaveis as caracteristicas marcadamente alheias a cultura do campo das
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poucas escolas que o povo tem conseguido manter nele.”(Caldart, 2003. p. 66).

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questfes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas
questBes a qualidade social da vida coletiva no pais, considerando a magnitude da importancia
da educacéo escolar para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais
cujo paradigma tenha como referéncias a justica social, a solidariedade e o didlogo entre todos
independentes de sua insercdo em areas urbanas ou rurais, devera garantir a universalizacdo
do acesso da populacdo do campo a Educagdo Basica e a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico.

A lacuna entre o paradigma do curriculo da escola do campo com a escola urbana
muitas vez esta nos fundamentos das concepc¢des da educagdo tecnicista adota o modelo
empresarial, com o objetivo de adequar a educacdo as exigéncias da sociedade industrial e
tecnoldgica, seu ensino € voltado diretamente para produzir individuos “"competentes™ para o
mercado de trabalho. Nessa dire¢do pensar 0s conteudos numa perspectiva critica, orientado
para trabalhar a apropriacdo do conhecimento, no ato mesmo de ensinar-aprender, exige
criatividade e reflexdo permanente, de modo a produzir um conhecimento emergente politico
que auxilie os sujeitos a compreenderem a realidade que os expulsou dos direitos de cidadania

e os alienou dentro dos mecanismos dessa expulsdo. Como afirma Paulo Freire:

“[...] é a partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela
e de estar nela, pelos atos de criacéo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela
algo de que ele mesmo ¢ o fazedor” (Freire, 1996, p. 51).

O autor aproxima a discussdo da realidade do campo de quem mora com quem
simplesmente trabalha nele e ndo tem o sentimento de pertencimento. Kliebard (1980, p.54)
apresenta o pensamento de Tyler, que afirma que “o professor pode controlar as experiéncias
de aprendizagem através da manipulacdo do ambiente de tal forma que crie situacGes
estimulantes, situagdes que irdo suscitar a espécie de comportamento desejado”, portanto,
parte do pressuposto de que a educacdo é um processo de mudanga nos padrGes de
comportamento das pessoas. O que nos parece precario, pois, conforme Candau (1998, p.81)
“essa perspectiva em educagdo niao pode ser dissociada da problemadtica social e politica
presente em cada contexto, uma vez que relagdes culturais e étnicas estdo permeadas por

relagdes de poder.” Para além dos materiais didaticos e dos discursos docentes, as politicas
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curriculares, como discurso e como texto, podem desempenhar o papel de promover o
reconhecimento das diferencas, orientando os envolvidos no processo de transmisséo cultural

para a discussé@o perene sobre culturas e identidades. Segundo Caldart (2009):

“A necessidade de vinculo da escola, de seu projeto pedagdgico, com sujeitos
concretos na diversidade de questdes que a ‘vida real’ lhes impde. Uma escola
cujos profissionais sejam capazes de coordenar a construcdo de um curriculo que
contemple diferentes dimensdes formativas e que articule o trabalho pedag6gico na
dimensdo do conhecimento com praticas de trabalho, cultura, luta social.” (Caldart,
2009, p. 42).

Concluindo que é preciso pensar a escola sim, e com prioridade, mas sempre em
perspectiva, para que se possa transforma-la profundamente, na direcdo de um projeto
educativo vinculado a préaticas sociais emancipatérias. Para isso o curriculo da escola do
campo deve ser sustentado no desenvolvimento das competéncias e habilidades e para
intender o que significa organizar um curriculo por competéncias é necessidade enfatizar que
ndo ha desenvolvimento de competéncias sendo integrado aos conhecimentos subjuntivos do
real, do local e do global.

Assim 0 processo do ensino partiu dos fundamentos de exceléncias e estudos que
destacam o funcionamento da dinamica dos seres humanos que reflete no contexto de
desenvolvimento tanto pessoal como social econdmico e cultural para que este fenémeno
ocorra foram elencados pela UNESCO os pilares da educacdo, onde deferiu na Conferéncia
Mundial de Educagdo para todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em1990, foram
definidos quatro pilares da educacdo, que deveriam ser a meta para o desenvolvimento
educacional em todos os paises signatarios de seus documentos. Esses pilares sdo: Aprender a
conhecer; Aprender a fazer; Aprender a viver com 0s outros; Aprender a ser, Delors “pode-se
perceber que sdo objetivos que vao muito além da informacdo ou mesmo do mero
desenvolvimento de um conhecimento intelectual. Abarcam toda a formagdo humana e social
da pessoa” (Delors, 1999, p.18). E facil perceber que metas desse porte envolvem
conhecimento, comportamento, conceitos, procedimentos, valores, atitudes, saber, fazer e ser.
N&o podem ser atingidas com um ensino livresco, fragmentado, conteudista, estereotipado,
estagnado. Exigem novas perspectivas, uma nova visdo da Educacéo.

A padronizacdo dos conhecimentos so vai ocorrer se a escola trabalhar com os niveis
mais elevados de habilidades. A habilidade especifica estdo relacionadas a determinado tipo
de trabalho ou ocupacéo e aos conhecimentos técnicos demandados pelos educadores. Dizem

respeito aos conhecimentos, ao saber-fazer e ao saber-se de uma ou mais areas correlatas.
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Essa forca vem ganhando espagos nus ultimos anos, Em primeiro lugar, porque uma
nova cultura modifica as formas de producéo e apropriacdo dos saberes.

Estamos vivendo uma era pragmaética em que o saber fazer e o saber agir é os
“carros-chefes” para o sucesso. O saber idealista platdnico perdeu lugar nesse mundo. O que
importa ndo sao as ideias, as abstracdes, mas os resultados, as concretudes, as acoes.

O mundo vem mudando num ritmo acelerado e arrastando consigo novos paradigmas
que precisam ser colocados em prética antes de serem refletidos, compreendidos e digeridos.
Em segundo lugar, o discurso do curriculo por habilidades e competéncias vem ganhando
cada vez mais forca porque se projetou na escola uma missdo social urgente, a de produzir
profissionais mais competentes que sejam cidaddos mais conscientes. De acordo com
Bernstein (2003, p.72) o conceito competéncia possui raizes epistemoldgicas diferentes, até
mesmo opostas. Por exemplo, competéncia linguistica (Chomsky, apud Bernstein, 2003, p.
35), no campo da psicologia, competéncia cognitiva Piaget; na antropologia social,
competéncia cultural Lévi-Strauss, na sociologia, competéncia dos membros, na

sociolinguistica, competéncia comunicativa. A origem do sentido da palavra competéncia:

“Competéncia é de natureza juridica, ou seja, diz respeito ao poder que tem certa

jurisdicdo de conhecer e decidir sobre uma causa. Gradativamente, o significado
estendeu-se, passando o termo a designar a capacidade de alguém para se
pronunciar sobre determinado assunto, fizer determinada coisa ou tiver capacidade,
habilidade, aptiddo, idoneidade” (Brasil, 2002, p. 27).

Na relacdo do que esta posta pelo autor, as origens desta palavra sdo diversas e nao
se restringem ao mercado de trabalho, mas referem-se a competéncias humanas em diferentes
campos. E interessante a forma com que um conceito que surgiu no campo intelectual, porem
0 que esta no campo do intelecto primeiro esteve no senso comum ou fazer cotidiano dos
sujeitos e cujos autores tinham pouca ou nenhuma relacdo com a educagdo, passou a
desempenhar um papel tdo central na teoria e pratica da educacédo. (Bernstein, 2003, p. 79-80).
Mesmo no campo educacional, a palavra competéncia tem sido empregada em contextos
bastante diversos, por exemplo, competéncias para educa-lo, desenvolvidas junto aos
professores; curriculo por competéncias; ou competéncias cognitivas. Esses dois Gltimos
sentidos referem-se ao desenvolvimento de competéncias pelos estudantes e constituem o
foco deste estudo. Introduz a nogdo de competéncias como um dos principios para nortear as
organizagOes curriculares, atribuindo a Unido a incumbéncia de transformar a relacdo das

habilidades e as competéncias com o curriculo:
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“Um curriculo por competéncias envolve uma compreensdo global e um processo
dindmico, ao passo que a0 mMesmo tempo em que preserva 0S componentes
disciplinares e as areas de conhecimento, tem uma perspectiva articulada e mais
abrangente, que pode transbordar os limites disciplinares” (Brasil, 2000, p. 9).

Ou seja, propdem-se a formacdo de uma visao integradora das disciplinas de modo a
se reconhecer a relacdo entre aquelas de uma mesma area e entre as de areas diversas, essa
missao exige que a escola seja pragmatica e utilitarista, abandonando tudo que ndo leve
diretamente ao desenvolvimento de competéncias. Embora perigosa essa concepgédo venha se
impondo nos processos de elaboragdo e planejamento curricular. Outra razdo pode ser
encontrada no tipo de exigéncias que o Mercado e 0 mundo em geral vém fazendo as pessoas.
Buscam-se de pessoas que saibam fazer e que tenham capacidade de planejar e resolver
problemas. Todas essas questdes apresentaram a escola, um aluno que nao se interessa por
saberes sem sentido ou sem utilidade imediata. Eis aqui outro perigo: render-se ao utilitarismo
do aluno. Talvez nesse ponto, estejamos de frente com o mais classico dos dilemas: quantos
conteddos devem ensinar? Até que nivel de profundidade? Tudo isso contribuiu para que se
acreditasse piamente que organizar o curriculo escolar por habilidades e competéncias, forma

um aluno mais preparado para enfrentar o mundo. Para Lima e Martim:

“A escola garante a continuidade da espécie, “socializando para as novas geragoes
as aquisigOes e invengdes resultantes do desenvolvimento cultural da humanidade”.
Em determinado momento sentiu-se a necessidade de criar um espaco e um tempo
separado da vida cotidiana para que as gerag0es Se encontrassem, para que se
pudessem transmitir novas formas de saberes que estavam sendo criadas". (Lima &
Martim, 2008, p 13).

Para a autora a tarefa do curriculo hoje é a de promover o processo de humanizacgéo
que seria a apropriacdo da formacdo humanas de comunicagdo: adquirir e desenvolver os
sistemas simbolicos que permitam a utilizagdo dos instrumentos culturais necessarios para as
praticas mais comuns da vida cotidiana até para a invencdo de novos instrumentos, para a
criacdo nas artes e nas ciéncias, e ainda desenvolver os movimentos do corpo possibilitando a
preservacdo da salde e as praticas culturais para realizar os varios sistemas de registro, como
o0 desenho e a escrita. Porem ndo poder ser estaque, pois 0 sujeito aprendente vem de varias
realidades e contextos deferentes.

Ainda para autora um curriculo democratico deve visar a humanizacdo de todos,
provendo e facilitando o acesso de tudo o que ndo esta acessivel as pessoas: bens culturais,
equipamentos, instrumentos das ciéncias e das artes. E um curriculo para a formagdo humana

estd sempre aberto para a introducdo de novos conhecimentos, ndo se limitando aos
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conhecimentos relacionados as vivéncias do educando, as realidades regionais, ou ao

conhecimento do cotidiano:

“Os conhecimentos transmitidos sdo concepcOes abstratas, autdnomas,
independentes da realidade socioecondmica e politica, tidos como universal”. (...)
O ensino das diferentes disciplinas resume-se em dar o programa, em cumprir as
determinagdes provenientes de 6rgdos como tais como secretarias da educacéo,
delegacias de ensino, em detrimento da tarefa de habilitar o aluno a integrar ao
contexto sociocultural do campo, desenvolvendo um olhar critico acerca dessa
realidade”. (Veiga, 1995, p. 79).

Neste caso, Veiga demostra que a organizacao do curriculo das escolas do campo se
da de forma vertical e fragmentada, sem a preocupacdo com o aprofundamento do saber
escolar e sem a articulagdo com os saberes sociais produzidos pelos alunos esquecendo de que
sempre o curriculo voltado para a formacdo humana esta a servigo do respeito a diversidade.
Ndo podemos nos esquecer de que o conhecimento individual vai influenciar no
conhecimento coletivo e em uma sociedade mais humana. O conhecimento € um bem comum
que deve ser socializado a todos os seres humanos, e o curriculo € um instrumento que pode
ser usado para essa socializacdo e na construcdo do desenvolvimento intelectual subjuntivo e

integral:

“A construcao de propostas curriculares distanciada da realidade sociocultural dos
camponeses contribui para que “muitas pessoas passam a negar sua propria
condi¢do campesina, influenciadas pela ideologia do campo como elemento de
atraso sociocultural e econdmico” (Machado, 2009, p. 194).

Deste modo o curriculo que Machado denuncia nega a identidade do sujeito do
campo pratica que historicamente vem sedo realizada pela conjuntura da politica educacional
para 0 campo mesmo com 0s avancos das diretrizes operacionais da educacdo do campo e as
ultimas resolucbes voltadas para garantir este direito, é importante ressaltar que o
conhecimento resulta da organizacdo de informacfes em redes de significados, através de
simbolos, da percepcdo, da memoria, da atencdo e da imaginacdo. Quando refletimos sobre
curriculo temos a necessidade de entra no campo da interdisciplinaridade, que significa a
integracdo das disciplinas para facilitar a compreensdo e a superacdo da fragmentacdo dos

conhecimentos. Segundo Hernandez:

“A posigdo interdisciplinar na crenca de que aluno e professores possam
estabelecer conexdes entre os varios contetidos desenvolvidos em que 0 somatorio
de aproximac@es a um tema, permita resolver os problemas de conhecimentos de
forma integrada e relacional” (Hernandez, 1998, p.54).
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Com esta abordagem do autor sobre a interdisciplinaridade percebe-se que o
curriculo da escola do campo precisar discutir este tema e utiliza-lo nos PPP das escolas do
campo o autor explica as tentativas de organizagdo da informagdo, dos conhecimentos
escolares, partindo de visdo disciplinar que centraliza alguns temas a partir de mdaltiplos
angulos e métodos. Principalmente na formacéo integral dos estudantes, a fim de que possam
exercer sua cidadania, tendo uma visdo critica e global do mundo e do campo de saber
escolhido, e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da
atualidade. Assim atuando de forma interdisciplinar, vai compreender a importancia da

complementaridade das acGes coletivas.

“Na concepcdo tradicional de educagdo os contetdos, por exemplo, da disciplina
de Matematica, eram visto de forma fragmentada. O curriculo escolar e os livros
didaticos seguiam uma sequéncia légica racional que ndo permitia que o ensino da
geometria fosse alcancado, porque o professor passava dois bimestres para ensinar
0s varios tipos de conjuntos: unitario, vazio, infinito (pensando bem, ha um
paradoxo entre esses conceitos e a ideia de conjunto). Além da desarticulagcdo dos
contetidos da prdpria disciplina, ndo havia, por exemplo, nenhuma integracéo entre
a Matematica e o ensino da Historia.” (Santos, 2003, p. 05).

Mais uma vez o autor deixa claro que a situacdo do curriculo € uma questdo ampla e
dindmica que se relaciona com todos os seguimentos da escola partidos da forma que é
pensado a matrizes curriculares e como é o desenvolvimento do ensino, onde contribui para a
formacdo dos sujeitos aprendente do campo, os conteldos dos propostos nas matrizes
curriculares tem relacdo direta com a vivéncia dos povos do campo, porem falta a
sensibilizacdo dos educadores em facilitar esta compreensao e trabalhar os contetdos fazendo
a contextualizacdo entre o conhecimento formal e o informal.

O movimento por uma Educacdo do Campo nos instiga a entrar no debate sobre os
fundamentos e as configuracdes do politico-pedagdgico relacionado ao processo de definir
orientacdes curriculares para as escolas do campo. O campo ja tem contexto educacional em
suas dimensBes socioeducativas, as problematicas curriculares sdo discutidas como aquelas
presentes na pratica escolar a partir de ordenamentos naturalizados na organizacdo dessa
pratica. S&o pontos imergentes que ocorrem em uma grande distancia, ou complexa interacdo
entre as intencdes expressas no ambito do previsto e do praticado, formada entre o que se
postula como curriculo e o que realmente ocorre no cotidiano da sala de aula, compreendemos
que o padréo de curriculo escolar, estabelecido de modo amplo para o sistema escolar, torna-
se uma problematica real nas escolas do campo. Pois as realidades reais dos sujeitos

aprendentes do campo deve estar presente na formulacdo do curriculo. Portanto, quando
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evidenciamos o ambito do curriculo real, da pratica efetiva de uma proposta, outras categorias
de andlise colaboram para a percep¢do de como uma proposta de mudanca curricular esta
imbricada com dimensdes institucionais e organizacionais para que realmente alcance seus

objetivos de mudangas nas escolas:

“Paradoxalmente, a urbanizacdo exige uma abrangéncia cada vez maior da
educacdo em todos os niveis, inclusive o rural, ndo considerando, em certos casos,
as variaveis existentes no sistema em que o analfabetismo, a evasao e a repeténcia,
a caréncia de recursos materiais e humanos, e outros tantos problemas especificos
dessa escolaridade, sdo ainda uma constante” (Leite, 1999, p. 53).

Com esta afirmacéo fica claro o grande abismo entre o sucesso da escola do campo
no desenvolvimento dos sujeitos do campo que querem permanecer em seu abitar de origens,
este curriculo da escola urbana que é aplicado na escola rural ndo lhe ajudara em nada pelo
contrario distanciard cada vez mais a compreensdo da sua realidade, as maultiplas
correspondéncias entre 0s ambitos do processo pedagdgico acionam dimensdes da pratica e
do projeto politico-pedagdgico e curricular. Nessa perspectiva de andlise, a funcéao
socializadora da educacdo, mediada entre ensino e realidade social a partir de suas
particularidades do campo, é apontada como elemento fundamental no processo de
escolarizacdo. Por certo, a critica de que a educacdo no campo sofre com a falta de
contextualizacdo dos contelldos com o real vivéncia e fatores cotidiano fazendo da educacéo
um paralelo da sua vida, a partir da influéncia de pressupostos pedagdgicos que encaram 0S
saberes da realidade do campo numa perspectiva adaptativa, parece também desconsiderar 0s
processos educativos mediados que se constroem sobre a relacdo com o contexto
socioeducativo e o trabalho pedagdgico constituidos nas suas relagGes particulares. Nesse
sentido, podemos dizer que o movimento “Por uma Educagdao do Campo” vem nos apontando
que, do contexto socioeducativo do campo, desprendem-se formas de legitimacdo dos

curriculos escolares e suas problematicas socioeducativos em escolas do campo:

“Um dos principios centrais do movimento Por uma Educac¢do do Campo imprime
uma proposicdo de que ndo basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a construir
escolas do campo. Necessariamente, escolas com um projeto politico-pedagdgico
vinculadas as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo
trabalhador do campo.” (Kolling. 1999 p. 29).

Nesta dimensdo reconhecemos que, a toda pratica de transmissdo cultural, esta
implicada, de modo substancial, a afirmagdo do valor da cultura transmitida, ao mesmo tempo

em que se desvalorizam, implicita ou explicitamente, outras culturas possiveis.
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De desenvolver o campo como lugar de aprendizagem e ndo o lugar do atraso do sem
valor, do cabo de enxada do matuto fortalecendo uma discussdo sobre os movimentos “Por
uma Educag¢do do Campo”, a critica a escolarizacdo adaptada ao meio rural, como suas
diretrizes formativas sem relagdo com um projeto social transformador para 0 campo em uma
simetria de valorizacao do sujeito aprendente.

O curriculo da educacdo do campo é um instrumento de confronto de saberes: o
saber sistematizado, indispensavel & compreensdo critica da realidade, e o saber de classe, que
o aluno representa e que € resultado das formas de sobrevivéncia que as camadas populares
criam. Valoriza o saber de classe e coloca como ponto de partida para o trabalho educativo.
Assim, torna-se necessario que os docentes desenvolvam uma visdo critica acerca dos
aspectos politicos e ideoldgicos que estdo envolvidos no processo de construcdo do curriculo,
desconstruindo a ideia de neutralidade cientifica.

Assim os objetos do conhecimento é a vida real, o trabalho, as potencialidades das
pessoas e do seu territorio, os espacos da vida familiar, do trabalho, da comunidade séo
espacos de aprendizagens e podem ser explorados para o ensino das diversas areas do
conhecimento e se relacionar com 0s conhecimentos universais.

O curriculo precisa ser explicito e deve englobar ndo s6 os contetdos das disciplinas,
como também a concepcao filoséfica da educacdo, a escola realizar, o curriculo que devem
contribuir para construcdo do desenvolvimento sustentavel. Veiga define a construcdo do

curriculo da escola do campo com principios voltados para o saber do individuo:

“[...] o curriculo é um instrumento de confronto de saberes: o saber sistematizado,
indispensavel a compreensdo critica da realidade, e o saber de classe, que o aluno
representa e que é resultado das formas de sobrevivéncia que as camadas populares
criam. Valoriza o saber de classe e coloca como ponto de partida para o trabalho
educativo” (Veiga, 1995, p. 82).

Neste contexto é necessario a andlise dos docentes no desenvolvimento da visdo
critica acerca dos aspectos politicos e ideoldgicos que estdo envolvidos no processo de
construcdo do curriculo, desconstruindo a ideia de neutralidade cientifica, disseminada sobre a
producdo das politicas curriculares.

O debate atual sobre a educagéo da escola dita do campo estabelece um dialogo com
a nogdo contemporanea de direitos humanos, reconhecendo o conjunto de suas contribui¢des
para 0 processo de constituicdo da cidadania e o fortalecimento de uma sociedade
referenciada na justica social. A pretensdo maior € instituir condi¢Ges permanentes de respeito

a dignidade humana e aos direitos a ela associados.
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Com isso, a educacdo passa a ser pensada como direito humano, fundamentando
politicas que expressam a luta nunca acabada pela dignidade humana numa sociedade onde
todos sdo detentores de direitos universais, interdependentes, indivisiveis e justificaveis.

Neste processo, 0s povos do campo sujeitos coletivos e conscientes da diversidade da
realidade brasileira, exigem politicas de educacdo que contemplem a universalidade da
dignidade humana e os direitos a ela associados assegurando, também, o respeito as
diferengas e a superacdo das préaticas discriminatorias que geram desigualdades nos sistemas
de ensino.

Nesta perspectiva, estdo integrados aos sistemas de justica nacional e internacional e
0 poder publico tem reconhecido que existem determinados grupos e setores com tradicGes e
culturas distintas que elegem valores e modos de vida diversos, constituindo identidades
individuais e coletivas que sdo proprias. Na verdade, cabe ao Estado, no contexto das
sociedades democraticas, assegurar as condicOes de efetivacdo de tais direitos, organizando
um sistema nacional de educacdo com qualidade social.

Este modo de pensar leva compreender que o saberes e 0s conhecimentos abordados
no curriculo das escolas do campo, além de terem uma relacdo direta com as realidades
vividas e as experiéncias dos jovens, devem possibilitar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades voltadas para o desenvolvimento das atividades sociais, culturais e produtivas no

meio rural. Ou seja, como defende Santos:

“[...] os conteudos curriculares devem permitir que os alunos desenvolvam sua
capacidade de argumentagdo, de questionamento, de critica e sua capacidade de
formular propostas de solucio para problemas detectados. E fundamental que o
curriculo trabalhe com habilidades que véo além do desenvolvimento cognitivo e
envolvam diferentes campos da cultura, garantindo a presenca de producdes
culturais dos mais diferentes grupos sociais e culturais, de tal modo que os
estudantes sejam capazes de lidar com a diferenga, valorizando e respeitando a
cultura do outro, condicdo necessaria para a vida em uma sociedade realmente
democréatica” (Santos, 2009, p. 13-14)

Fica claro que o curriculo para a educacdo do campo ndo pode focar somente nos
conhecimentos cientificos propostos pelos livros didaticos, deve também abrir-se para acolher
o0s valores, crencas, saberes, sonhos e 0s projetos de vida dos camponeses e 0 que consideram
importantes para que se ensinar nas escolas, e o que de real servird para a vida dos sujeitos do
processo ensino aprendizagem, contemplando os sonhos coletivos e o desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades que dé em condicGes as pessoas de lutarem pela construcdo das

alternativas de sobrevivéncia em uma sociedade sustentavel. Como afirma Pimentel:
“O curriculo é, antes de tudo, uma configuracdo dos modos de vida de habitar o
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mundo, por isso mesmo nao pode ser pensado fora dos limites e possibilidades de
sentir, agir e pensar a humana-idade que faz as histérias do presente no solo sempre
fértil e fecundo da escola e de todos os espagos em que 0 viver comum inspira e
préatica a educacdo” (Pimentel, 2007, p.20).

O curriculo das escolas do campo deve ir muito mais além dos contetidos dos livros
didaticos, deve considerar os alunos como sujeitos do conhecimento e atores historicos e
sociais, possibilitando um dialogo entre os diferentes saberes que se entrecruzam no cotidiano
da escola e no processo de construcdo do curriculo, devem-se levar em consideracdo as
especificidades dos sujeitos do campo, compreendendo-os como plurais. Dessa forma, a
construcdo do curriculo da escola do campo deve compreender e propor um projeto concreto
que se estruture historicamente que produzem saberes, conhecimentos e culturas no decorrer
de suas vivéncias, lutas e trabalho. Respeitando o0s sujeitos que lutam pela sobrevivéncia, pela
terra, pelo direito a producdo, pelo lazer e também pelo direito a educacdo de qualidade.
Entretanto, como argumenta Caldart (2002) os processos formativos desenvolvidos pelas
escolas do campo ndo podem limitar-se ao que ja somos, “queremos sim poder ir desenhando
outros tracos em nossa identidade, fruto da sintese cultural a que nos desafiamos em
conjunto” (Caldart, 2002, p. 22).

Neste contexto a autora defende a construcdo de pedagogias que forme e trabalham:
identidades, autoestima, valores, memorias, saberes, sabedoria; que enraizesem
necessariamente fixar as pessoas em sua cultura, seu lugar, seu modo de pensar, de agir, de
produzir.

Outro fator muito importante a ser ressaltado no curriculo da escola do campo é a
metodologia de projetos, onde se apresenta como uma alternativa que busca de aproximar 0s
conhecimentos escolares da vivéncia dos alunos, permitindo a integracdo dos saberes sociais,
culturais e cientificos, de forma que alunos e professores tornem-se sujeitos ativos na
construcdo coletiva do conhecimento. Souza (2005) comunga com essas ideias e afirma que a
pedagogia de projeto:

“Tem a funcdo de favorecer a criagdo de estratégias de organizagdo dos
conhecimentos escolares, facilitando a relagdo entre os diferentes contetidos com

0s conhecimentos adquiridos pelos alunos na interacdo com a comunidade e na
resolucdo dos problemas sociais abordados pelos projetos™ (Souza, 2005, p. 100).

Nesta abordagem de Souza, a organizagdo do curriculo através dos projetos didaticos
criam condic¢Oes que aproxima os saberes e as experiéncias dos alunos com os conteudos
propostos nas matrizes curriculares nacionais e possibilitam as problematizac6es, criando as

possibilidades de construcdo e reconstru¢do do conhecimento a partir dos fundamentos da
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ciéncia, assim os temas cotidianos e 0s saberes populares passam a ser ponto de partida e
muitas vezes também de chegada para as aprendizagens escolares, dando um novo sentido e

significado para os contetdos cientificos e culturais que a escola trabalha.
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CAPITULO IV.
METODOLOGIA
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4.1. OBJETIVOS

4.1.1. Objetivo geral

Esta investigacdo se volta para compreender como se manifestam e séo vivenciadas
as dificuldades dos docentes nas suas praticas pedagogicas na escola do campo e as
concepcdes dos docentes acerca dos sujeitos aprendentes da escola do campo contraponto a

pratica pedagdgica desenvolvida nas escolas da cidade.

4.1.2. Objetivos especificos

e Mapear o0s elementos curriculares que norteiam o0s métodos e praticas
educacionais da educagdo do campo;

e Mapear o0s elementos curriculares que norteiam o0s métodos e praticas
educacionais da educagdo do campo;

e Mapear as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular, nomeadamente na contextualizagdo nas condigfes de aprendizagens
dos sujeitos aprendentes da escola do campo;

e Compreender as concepgdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagogicas
dos professores da escola do campo;

e Compreender as relacdes entre a formacdo inicial e continua dos docentes que
atuam nas escolas do campo e as dificuldades destes docentes no trato com as
especificidades dos sujeitos aprendentes nestas escolas;

e Identificar o modo que os professores se relacionam com as orientacdes
metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais para a pratica
pedagogica das escolas do campo;

e Relacionar a préatica pedagdgica com as indicacdes do regimento escolar e o

politico pedagdgico da escola do campo.

4.2. TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa pretende analisar as concepcbes dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da escola do campo, em relacdo a pratica pedagogica desenvolvida nas escolas da

cidade e do campo no municipio de Tacaratu — PE. Nesse sentido trata-se de um estudo de
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caso qualitativo, o qual esta sujeito a analises a partir de algumas observacdes e relatos. Por
iss0, nos reportamos a Yin, (2005, p. 20) quando fala que “estudo de caso permite uma
investigacdo para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida
real tais como ciclos de vida individuais”, e em André (1998, p.19) que entende como
pesquisa qualitativa, ¢ em estudo de caso “a tentativa de interpretagdo dos significados que os
sujeitos dao as suas acdes, em lugar da mensuracdo quantitativa de caracteristicas
experimentais”, por isso a opgao pela pesquisa qualitativa, pois correspondem a necessidade
de descrever ou reconstruir os processos de relagdes que constituem o cotidiano escolar,
partindo das relacbes feitas sobre as concepcBes de cada educador, assim se torna féacil
identificar as caracteristicas desse tipo de abordagem. Nessa perspectiva Flick (2004) nos

afirma que a pesquisa qualitativa consiste:

“Na escolha correta de métodos e teorias oportunos, no reconhecimento ¢ na
analise de diferentes perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de sua
pesquisa como parte do processo de produgdo de conhecimento, e na variedade de
abordagens e métodos” (Flick, 2004, p. 20).

Com a abordagem do autor, concluimos que constatar através da pesquisa qualitativa
dispde de uma andlise abrangente e significativa para sistematizar os dados coletados, para tal
¢ importante destacar que os dados serdo coletados a partir de técnicas como, entrevistas,

onde, Marconi e Lakatos (2004) reforcam sua importancia:

“(...) a obtencéo de informacgfes importantes e de compreender as perspectivas e
experiéncias das pessoas entrevistadas (...) pode proporcionar resultados e
informacdes necessarias (...)o principal interesse do pesquisador é conhecer o
significado que o entrevistado da aos fendmenos e eventos de sua vida cotidiana,
utilizando seus proprios termos” (Marconi & Lakatos, 2004, p. 278).

Nesta abordagem concluimos que a investigacdo parte da necessidade de reconhecer
a importancia das informacdes a respeito dos assuntos em questdo. Segundo Ventura, (2007)

as caracteristicas consideradas fundamentais sao:

“A interpretacdo dos dados feita no contexto; a busca constante de novas respostas
e indagacOes; a retratacdo completa e profunda da realidade; o uso de uma
variedade de fontes de informacéo; a possibilidade de generaliza¢fes naturalisticas
e a revelagdo dos diferentes pontos de vista sobre o objeto de estudo” (Ventura,
2007, p. 20).

Concordamos com Ventura quando descreve caracteristicas de determinada
instituicio ou fendmeno e relacbes entre as varidveis, que envolvem uso de técnicas

padronizadas de coletas de dados com analises dos dados e observacdo sistematica nas
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intervista. Desenvolver uma proposta de investigacao tende-se a reconhecer a convivéncia e a
utilidade dos métodos disponiveis, face aos tipos de informacdes necessarias para se cumprir
0s objetivos do trabalho. A singularidade do processo qualitativo permite-nos adentrar no
contexto da prética dos professores da educacdo do campo na escola campo de estudo, nas
suas experiéncias, comportamentos, emocdes e sentimentos. Ainda, ampliar o universo a ser
investigado sobre a formacdo dada aos professores para atuar nas escolas do campo, focando
o funcionamento das diretrizes nacionais da educacdo do campo e organizagdes, do curriculo
da educacdo do campo, fenbmenos culturais e interagcbes entre nacdes, possibilitando o
levantamento de dados, assim opta-se pela pesquisa como um modo de refletir a realidade.

Para Strauss e Corbin:

“Falar em analise qualitativa nao se reporta a quantificagdo dos dados qualitativos,
mas ao processo ndo-matematico enquanto interpretativo que objetiva a descoberta
de conceitos relacionados a dados brutos em esquema apenas teorizado” (Strauss &
Corbin, 2009, p. 17).

Para esses autores a investigacao qualitativa é composta de trés componentes que
podem ser obtidos através de diversidade de fontes: entrevistas, observaces, documentos,
registros, filmes. Ainda, os procedimentos que sdo utilizados nas interpretacdes e organizacéo
dos dados.

Denzin e Lincoln, (2000), afirmam que:

“As pesquisas de natureza qualitativa envolvem uma grande variedade de materiais
empiricos, que podem ser estudos de caso, experiéncias pessoais, historias de vida,
relatos de introspecgdes, producdes e artefatos culturais, interacGes, enfim,
materiais que descrevam a rotina e os significados da vida humana em grupos”.
(Denzin & Lincoln, 2000, p.09).

De forma mais simples, a pesquisa pode ser considerada um conjunto de ac0es,
fundamentada em métodos racionais e sistematicos, cujo propdsito é obter solucdo para um
problema. Realiza-se uma pesquisa quando ha um problema e ndo ha solucdo para ele por
falta de informacdes (Silva & Menezes, 2001).

A escolha do enfoque qualitativo dessa investigacdo justifica-se por considerar ser
esta a mais adequada para compreender a interacdo entre o campo e a cidade no
desenvolvimento dos sujeitos aprendentes em sua vida cotidiana e a realidade da pratica

pedagdgica na escola do campo.
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4.3. METODO ESCOLHIDO

4.3.1. Estudo de caso
O método escolhido foi o estudo de caso. Segundo Yin:

“Uma visdo geral do projeto, com tema do mesmo, questdes de estudo e leituras
norteadoras; procedimentos a serem adotados para coleta dos dados (observacéo
em campo, entrevistas, analise documental, etc.); plano de andlise dos dados
coletados, com discriminac¢do da natureza das informagGes colhidas (informacdes
descritivas, informagGes explanatorias)” (Yin, 2001, p. 89-91).

Como afirma Yin, acreditamos que com no estudo de caso nos leva acolher
informagdes para tornar mais clara esta investigagao.

Segundo Gil, (2009) em se tratando do “estudo de caso ndo aceita um roteiro rigido
para a sua delimitagdo, mas € possivel definir quatro fases que mostram o seu delineamento’:

1°. delimitacéo da unidade-caso;

2°. coleta de dados;

3°. selecdo, analise e interpretacdo dos dados;

4°, elaboracéo do relatorio.

Os casos mais comuns sao os considerados “Unicos” e “multiplos”. Também foi
apresentada a classificacdo de casos intrinsecos, instrumentais e coletivos, aléem daqueles que
priorizam a abordagem qualitativa, denominados casos naturalisticos constituindo-se,
portanto, num enfoque naturalistico e interpretativo da realidade.

Levando em consideracdo que o estudo de caso se caracteriza pela "(...) capacidade
de lidar com uma completa variedade de evidéncias documentos, artefatos, entrevistas e

observagdes.” Yin, (1989, p. 19). Ainda sobre o estudo de caso Laville e Dionne afirmam:

“(...) o estudo de caso permite fornecer explicagdes no que tange diretamente ao
caso considerado e elementos que lhe marca o contexto (..) casos tipicos,
representativos, a partir dos quais o pesquisador pode extravasar do particular para
o geral” (Laville & Dionne, 1999, p. 156).

Partindo do que as autoras descrevem, compreendemos que o estudo de caso leva o
pesquisado a tratar do assunto em profundidade, buscando o real conhecimento da situagéo
em questdo, fortalecendo a produgdo do conhecimento. Buscando quais as concepgdes dos
educadores frente a vivéncia dos mesmos na escola do campo. Segundo Yin (1989) afirma

que:
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“(...) O estudo de caso é uma inquiricdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, quando a fronteira entre o
fendbmeno e o contexto ndo é claramente evidente e onde multiplas fontes de
evidéncia sao utilizadas” (Yin, 1989, p. 23).

Segundo Laville e Dionne (1999, p. 156), “(...) o estudo de caso permite fornecer
explicacbes no que tange diretamente ao caso considerado e elementos que Ihe marca o
contexto (...) casos tipicos, representativos, a partir dos quais o pesquisador pode extravasar

do particular para o geral”. Yin (1989) afirma que:

“(...) o estudo de caso € uma inquiricdo empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, quando a fronteira entre o
fendbmeno e o contexto ndo é claramente evidente e onde mudltiplas fontes de
evidéncia sdo utilizadas” (Yin, 1989, p. 23).

Neste sentido, nossa intencdo ndo foi de fazer uma intervencdo metodoldgica que
venha desvelar as acOes das praticas e relacbes advindas do processo metodolégico e da

pratica pedagdgica vivenciada em uma escola publica.

4.4. LOCUS DA PESQUISA

Localizado na Ameérica Latina o Brasil tem uma populacdo atual é de 207 947 159,
habitantes, onde Pesquisa apoiada pelo Ministério do Desenvolvimento Agrério calcula que
36% da populacdo brasileira € rural, diferentemente das cercas de 16%, apontados pelo Gltimo
censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Esta populagdo é dividida na
sua extensa dimens&o territorial permite que apresente uma variabilidade de seus percentuais.
Encontra-se organizado em cinco regides geograficas, que juntas totalizam 27 (vinte e sete)
Unidades Federativas. Dentre as regides que comp&em o Brasil destacamos a regido Nordeste,
composta por 09 (nove) Unidades Federativas e na qual esta situada o estado sede da nossa
pesquisa, Pernambuco, destacado no mapa a seguir:
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Mapa 1. Localizagdo do Estado de Pernambuco no Brasil

Fonte: Pernambuco/ Brasil, retirado de http://www.handbeachbrazil2014.com/local.html

Fazendo fronteira direta com os estados de Alagoas (AL), Bahia (BA), Piaui (PI),

Ceara (CE) e Paraiba (PB) o Estado de Pernambuco (PE) destaca-se dos demais estados desta

regido pelo impulso gerado na economia nos Gltimos anos devido sua privilegiada localizagdo

portuéria que alavancou o crescimento industrial consideravelmente. Sua populagédo segundo

0 IBGE é de 38.821.246 urbana e de 14.260.704 da zona rural.

Mapa 2. Localizagdo do Estado de Pernambuco no Nordeste
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Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pernambuco
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Pernambuco apresenta 185 (cento e oitenta e cinco) municipios que se encontram
divididos em quatro sub-regifes (Sertdo, Agreste, Zona da Mata e Litoral) que por sua vez
subdividem-se levando em consideragdo sua localizacdo geogréafica, presente num Unico
estado o que confirma a diversidade populacional segundo o IBGE censo 2010, era de

7.052.210 na zona urbana e 1.744.238, na zona rural.

Mapa 3. Subdivisdes geograficas do Estado de Pernambuco
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MICRORREGIGES ESPACOS GEOPOLITICOS
B Regiao Metropolitana de Recife Regido Metropolitana do Recife
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Salgueiro
- Sertdo de Ararnpina
- Sertdo do S&o Francisco

Fonte: www.bnb.gov.br

Esta pesquisa foi realizada em Tacaratu, municipio brasileiro, a 480 km da capital
Recife, do estado de Pernambuco. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), Tacaratu esta localizada na regido do Sertdo do Moxoto e possui uma area de
1.264,530 km?, a populacdo rural é de 12.876 e a Urbana € de 9.197, segundo censo 2010,
estimada que em 2014, a populacdo ja é de 24.236 habitantes.

Onde mostra que o espaco rural é mais populoso que o urbano.

Mapa 4. localizagdo do Municipio de Tacaratu no Estado de Pernambuco —PE
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Fonte: opera propria, 2014. Retirado de https://pt.wikipedia.org/wiki/Tacaratu#/media/File:Mapa_
de_Tacaratu_(2).png
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O municipio de Tacaratu segundo o censo 2010 do IBGE tem uma populacdo de
9.197 habitantes na zona Urbanae 12.876 habitantes na zana rural, a cidade de Tacaratu
tem uma variedade no setor econémico no segundo distrito Caraibeiras, € um grande centro
econdmico do sertdo em artesanato téxtil de Pernambuco, também tem uma agricultura
baseada na agricultura familiar e na agropecuaria.

Mais é na industria téxtil que tem a grande concentracdo de renda do municipio, cuja
influéncia se espalha pelas as cidades vizinhas. Dentre as diversas feiras existentes em que
atrai compradores de vérias cidades de Pernambuco e até mesmo de outros estados e do
exterior.

A escola selecionada para esta investigacdo esta localizada no espaco rural do
municipio de Tacaratu - PE da rede publica municipal de ensino. Esta escolha se justifica em
funcdo de facil acesso para a pesquisa. A mesma apresenta uma populacdo extremamente
carente. Ressalta-se, ainda, que, para realizacdo desta pesquisa, foi utilizada a técnica de
observacao. Apéndice c e entrevista no apéndice d. Efetuada consulta a escola por intermédio
da Secretaria Municipal de Educacdo, havendo, portanto, permisséo por parte da direcéo e dos
préprios professores. No que tange a permissdo para 0 acesso ao espaco de pesquisa, importa
lembrar as recomendacg0es de Lapassade:

“A sondagem implica geralmente uma negociacdo de acesso ao campo. Mas
quando se negocia 0 acesso ao campo, ja se esta no campo. Ao mesmo tempo, é
preciso sempre negociar tal acesso. A relagdo com as pessoas deve ser
constantemente negociada ao longo da pesquisa e ndo apenas uma vez. [...] Pode-se
notar aqui a ambiguidade da nog&o de entrada ou de acesso ao campo: esse termo
entrada tanto designa a permissdo formal quanto diz respeito ao momento em que é
adquirida a confianca dos membros que aceitam se abrir realmente ao
pesquisador”( Lapassade, 2005, p. 70).

Na perspectiva de Lapassade, é necessario que o pesquisador estabeleca uma relacéo
de confianca com os sujeitos de investigacdo para que possa obter uma boa aceitacdo, e, ao
longo do trabalho ir negociando o seu acesso.

A escola escolhida dispde de um espaco fisico proprio de aproximadamente de 300
metros quadrados incluindo o terreno baldio que recentemente foi adquirido, seus espacos
construidos sdo: uma diretoria, uma sala de professores, dez salas de aula, seis sanitarios, uma
cozinha, uma dispensa, um almoxarifado, um auditério, um péatio cobertura, um pétio
descoberto uma quadra esportiva descoberta em anexo e uma sala de leitura, um jardim uma
cisterna de alvenaria. Suas instalacGes hidraulicas e elétricas estdo precisando de reparos, pois

ja demostram deterioradas.
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Quanto a equipe técnico-administrativo-pedagogica é composto de uma gestora, um
chefe de secretaria, um auxiliar de secretaria, dois coordenadores pedagdgico, uma
coordenadora de um programa especifico, dois agentes de disciplina, quatro merendeiras e
oito auxiliares de servigos gerais.

As informacOes deste item foram coletadas no projeto politico pedagogico da escola,
disponibilizado pela secretaria da escola.

A escola esté localizada em uma area rural. O acesso principal € um portéo de ferro
que fica sempre fechado e tem uma pessoa responsavel garantindo o controle de quem entra e
sai. Passando pelo portdo principal, tem um espaco onde ficam os mastros das bandeiras e um
canteiro onde tem uma palmeira plantada, tem-se acesso aos dois blocos, no lado esquerdo o
bloco B, o acesso é pelo um portdo de ferro, tem quatro sala de aula e um estreito corredor
coberto e um patio descoberto, onde ha pouco tempo servia para o plantio de hortas organicas
e também tem um portdo de ferro que dar acesso a quadra. Na entrada a direita tem dois
portdes grandes onde dar acesso ao patio principal, na esquerda tem as cinco salas de aula, na
direita tem um corredor onde fica a diretoria, secretaria, auditéria sala dos professores e
sanitarios dos funcionéarios, também a direita do auditorio fica o corredor para sanitario dos
alunos almoxarifado, refeitdrio, cozinha e despensa na esquerda do almoxarifado fica a sala
de leitura com livros e duas mesas hexagonais com cadeiras e uma sala de aula.

No horério da chegada os alunos fazem filas no primeiro péatio, recebem alguns
avisos e sao encaminhados para suas salas.

A escola possui um auditério que é insuficiente para receber todos os alunos do
turno, € muito utilizado para as reunides de pais e mestres e apresentacdo de videos como
também é utilizado pela comunidade para palestras sobre saude e acdo social. Nas horas do
recreio sao abertos os portdes internos e portdo principal de acesso a escola continua fechado
e os alunos se organizam em filas, cada sala duas filas, uma para meninos e outra para
meninas, e sao encaminhadas para o refeitorio para o lanche. Ao término do recreio os alunos
retornam as salas.

A escola funciona em dois turnos manhd (7: 30 as 11: 45 h) e tarde (13 as 17: 15 h).
A escola ndo funciona no turno da noite. Os alunos matriculados os anos iniciais do
fundamental (1° ao 5°) sdo: cento sessenta e dois (162), e sdo divididos nas turmas em média
vinte e cinco (25) alunos por sala e funciona no horario da manhg, ja as turmas dos anos finais
do fundamental (do 6° ao 9° ano)séo: cento e setenta e cinco (175), alunos, em media 25

alunos por sala funcionando a tarde.
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As paredes da escola sdo pintadas de trés cores, até aproximadamente 1,20 m do
chéo, é amarelo em tinta a 6leo, uma faixa de 10 cm na cor laranja, e outro verde também em
tinta a 6leo, e acima desta faixa a parede é amarelo claro.

As cadeiras dos alunos sdo organizadas enfileiradas, perfazendo cinco filas, Na frente
da sala um quadro branco e acima dele um alfabeto de emborrachado em duas filas, a primeira
das letras “a” até “m” e a segunda de “n” até “z”. Cada letra ¢ apresentada nas formas
maiusculas e mindsculas, tanto de forma, quanto manuscrito.

Em todas as salas tem fixado no lado direito do quadro, um cartaz com o tema
gerador, cartaz da frequéncia dos estudantes do programa alfabetizar com sucesso. Nas
paredes tanto do lado direito, como do lado esquerdo, varios cartazes (calendario, lista dos
aniversariantes por més, sinais de pontuacédo, figuras, planas, lista dos alunos e producdes
artisticas dos alunos). Ao fundo da sala um mural de tecido com livros de literatura infantil,
tem também dois ventiladores em cada sala, onde alguns ndo estdo funcionando Por
orientacdo da professora alguns alunos usam seu proprio copo, a escola disponibiliza copos
para aqueles que ndo tiverem o bebedouro esta localizado no refeitério onde os alunos tem
que se deslocar para tomar 4gua. No final do patio tem um jardim que no passado tinha um
laguinho onde eram feito estudos sobre os conteildos de ciéncias e sustentabilidade.

Pelo lado de fora da escola, na calgcada possui um portdo independente que da acesso
a quadra, por onde a comunidade tem acesso e usa-a nos fins de semana. Para festas e eventos

esportivos e culturais.

4.5. SUJEITO DA PESQUISA

Esta investigagdo teve como amostra 12 professores em um universo de 38, com uma
experiéncia distinta de anos de profissdo, seguindo a linha teérica de Huberman (1999),

acerca do tempo de servico profissional dos professores:

“um processo e ndo uma série de acontecimentos. Para alguns, este processo pode
parecer linear, mas, para outros, ha patamares, regressdes, becos sem saida,
momentos de arranque, descontinuidades. O fato de encontrarmos sequéncias-tipo
ndo impede que muitas pessoas deixem de praticar a exploracdo, ou que nunca
estabilizem ou que desestabilizem por razdes de ordem psicoldgica (tomada de
consciéncia, mudanca de interesses ou de valores) ou exteriores (acidentes,
alteragdes politicas, crise econdmica).” (Huberman, 1999, p. 38).

Assim 0s sujeitos desta pesquisa tém entre 0 a 5 anos de 6 a 15 anos e de 16 a 25

anos de profissdo, dividido em trés grupos de professores que trabalham todos na mesma
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escola, onde atuam no ensino fundamental de nove anos, pertencentes a rede municipal de
ensino. A termologia utilizada para identificar os grupos foi GP01, GP02, GP03.

A compreenséo dos participantes utilizado nesta investigacéo teve como referéncia a
definicdo apresentada por Mattos (2004, p.84) quando coloca que “o sujeito constroi
conhecimentos sobre a realidade estudada e possibilita a significacdo dos dados e, que a partir
de suas interpretagdes reelabora novas informagdes”.

A terminologia que iramos utilizar nessa investigacao sera “sujeito em numeracgao de
P01, P02, P03, P04, P05, P06, P07, P08, P09, P10, P11, P12 para a pessoa pesquisada, por
compreende que sdo possuidoras de capacidade suficiente para construir saberes sobre a sua

realidade”. Tal opgao respaldada em Rey (apud Freitas) que afirma:

“A referéncia a pessoa investigada, assinalada como objeto, significa que o
pesquisador é quem detém o poder de realizar uma interpretagdo sobre o outrosem
Ihe permitir um espaco para sua participagdo ativa no processo. Considerar a
pessoa como investigada como sujeito implica compreende-lo como possuidora de
voz reveladora da capacidade de construir um conhecimento sobre sua realidade
gue a torna coparticipante do processo de pesquisa” (Rey, apud Freitas, 2003, p.
29).

Assim podemos ampliar essa ideia no que Bakhtin (1992 apud Freitas, 2003, p 39):
“O objeto de estudo das ciéncias humanas ¢ o homem ser expressivo e falante”. Assim com
esta afirmacgdo ndo se pode considera-lo enquanto fenémeno natural ou coisa, mas sua acao
deve ser compreendida como ato signo. Isto €, 0 homem sempre se expressa atraves do texto
virtual ou real que requer uma resposta, uma compreensdo que fortalece as relacdes

interpessoais e na formacgéo do conhecimento por um todo.

4.6. PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A trajetdria seguida para a realizacdo dos procedimentos da pesquisa, inicialmente
entrou-se em contato com a equipe Gestora da referida escola Municipal da cidade de
Tacaratu- PE.

Buscou-se obter a autorizacdo para realizacdo do presente estudo através de um
oficio contendo uma carta-convite com 0s objetivos da pesquisa e solicitagdo para
agendamento de data e horério para a realizagcdo das entrevistas, consta em (apéndice A),
como também na observacdo tanto na sala dos professores e nas salas de aulas como na
administracdo, direcdo coordenacdo e secretaria da escola sempre seguindo um guido

previamente apresentado aos participantes, que consta no (apéndice B).
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Obtida autorizacdo para coleta de dados nesta escola, o pesquisador fez uma
explanacdo dos objetivos do estudo e instrucdes para que ndo houvesse duvidas sobre o
contetdo do tema em discursdo e explicou que as informacdes obtidas serdo mantidas em
sigilos como também a identidades dos entrevistados.

O andamento das entrevistas se deu por meio de um guido (apéndice D),para que o
entrevistador tivesse um norte na realizacdo do trabalho e para que o assunto ndo perdesse 0
foco. Assim também foi as observacGes realizadas nas dependéncias da escola como na
secretaria, na diretoria, sala de professores e de aulas e em salas de reunides, como também
nas festas escolares Apos foi solicitada a lista com a relacdo dos professores que atuam nas
disciplinas que compdem o curriculo da escola campo de estudo edo corpo docente da
Instituicdo, apds o que os mesmos foram contatados através de um oficio contendo uma carta-
convite explicando os objetivos da pesquisa, a relevancia social deste trabalho e a solicitagcdo
para agendamento de data e horario para a realizacdo da entrevista (Apéndice D). As
informac@es obtidas através das entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas para
andlise.

Com estes dados obtidos através das entrevistas, foi utilizada a pratica da Analise do
Discurso (AD), a fim de analisar as construces ideoldgicas presentes nos discursos dos
professores da escola publica do municipio de Tacaratu. Essa escolha justifica-se pelo fato da
importancia da discursividade, pois ndo se trata de um mero instrumento de analise, além de
apoiar-se em conceitos que facilitam a apreensdo do fendmeno que é objeto de estudo, e assim
para entender a AD, é interessante compreender primeiramente o conceito de discurso. Onde
descreve claramente Maingueneau (2001, p. 15) que o discurso ¢ “uma dispersao de textos cujo
modo de inscricao histdérica permite definir como um espaco de regularidades enunciativas”, o

discurso, tem em si a ideia de curso, de percurso. Ainda sobre o discurso Foucault (2005) aponta:

“Discurso é o caminho de uma contradi¢do a outra: se da lugar as que vemos, é que
obedecem a que oculta. Analisar o discurso é fazer com que desaparecam e
reaparecam as contradi¢des, € mostrar 0 jogo que elas desempenham; é manifestar
como ele pode exprimi-las, dar-lhes corpo, ou emprestar-lhes uma fugidia
aparéncia” (Foucault, 2005, p. 171).

Nessas abordagens fica claro que a andlise do discurso tem um papel fundamental no
processo de producdo do conhecimento, mostra a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento, e de cominho para a validacdo dos saberes. Os procedimentos da pesquisa de
campo foram realizados em aproximadamente seis meses, sendo iniciados em mar¢o de 2015

e encerrados na Ultima semana de julho do mesmo ano.
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4.7. INSTRUMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

e Observacéo

e Entrevista

e Analise Documental

Buscando a realizacdo da investigacdo, foi necessario recorrer a diversas
informacdes, coletadas em momentos e situacdes diferentes, advindas das aplicacdes de
instrumentos metodoldgicos, tais como a observagdo e a entrevista.

Nessa perspectiva, o diagnostico de campo deste trabalho foi realizada por
intermédio de entrevistas coletadas um guiao.

Realizamos a observacdo que ndo se limitou em ver e ouvir, mas, também, em
examinar os fatos ou fendmenos em estudo, colocando o pesquisador num contato mais direto
com a realidade. A observacéo direta, neste estudo, exerce, portanto, papel relevante, uma vez
que possibilita os meios para estudar uma ampla variedade de fenébmenos, colocando-nos o
mais perto possivel da perspectiva dos sujeitos pesquisados. Além disso, oportunizara o
acompanhamento do dia-a-dia da escola, tentando captar as visdes de mundo dos sujeitos os
educadores e as educadoras com seus metodos e metodologias, suas representacfes da
realidade e suas proprias acoes.

Neste sentido buscamos enfatizar as relacGes da vivéncia dos sujeitos como o sue
trabalho de campo a combinacdo dos instrumentos de observacéo, entrevistas e levantamento
de material documental. O acompanhamento sistematico e continuo das atividades da escola e
também em ambiente de sala de aula possibilitara colher o maior nimero de informacdes

possiveis, de apreender a realidade daquela instituicdo.

4.7.1. Técnicas de observacéo

Uma das técnicas utilizadas foi a de observacgdes para a coleta de dados. Como nos
reporta Laville e Dionne (1999, p. 176) “a observagao revela-se certamente nosso privilegiado
modo de contato com o real: é observando que nos situamos, orientamos nossos
deslocamentos, reconhecemos as pessoas, emitimos juizos sobre elas”. Assim
compreendemos que A observacdo € parte integrante de um amplo olhar sobre a variedade
que leva as descobertas das aprendizagens realizadas pelos homens. E assim no contexto
cientifico, a observacdo apresenta uma importancia significativa, que deve ser respeitado 0s

critérios como estd ao servico do objeto de pesquisa e submetido a avaliagdo e
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consequentemente a validagdo, assim “a observagdao tem também um papel importante na
construgdo dos saberes, no sentido em que a expressao e entendida em ciéncias humanas”.
(Laville e Dionne,1999, p. 178).

Ainda Laville e Dionne, (1999, p. 178) apontam que a observacdo estruturada
demanda “uma andlise minuciosa dos conceitos em jogo, pois se uma manifestacao
importante for esquecida ou ndo poder ser colhida, seria necessario, frequentemente, retornar
tudo”. Diante do exposto, o guido de observacao (Apéndice C), como a observagédo
propriamente dita foi realizada ap6s um levantamento exaustivo da tematica proposta e a
concluséo do marco teorico do trabalho.

Assim no decorrer dos dias combinados para a realizacao das observacdes era levado
com o pesquisador o guido de observacdo. Sendo registradas as atividades desenvolvidas
pelos sujeitos da pesquisa no espaco escolar, dentro e fora da sala de aula.

O envolvimento dos sujeitos nos discursos e na agao contribui para a clareza das
observacdes, analise, como demonstra Lapassa(2005) a observacdo dos sujeitos e suas acdes é
uma das técnicas fundamental da investigacdo. Outra vantagem da observacdo segundo
Minayo, (2008, p. 22). “E que esse fundamento se aplica as pesquisas de um modo geral e no
campo da utilizacdo de documentos néo é diferente. Portanto, a de que os fatos séo percebidos
diretamente, sem qualquer intermedia¢do” Minayo, (2008, p. 100), outro fator que foi levado
em consideracdo € o fato de ser reconhecido como uma etapa indispensavel em qualquer
pesquisa (Severino, 2007; Gil, 2008).

Dai a necessidade do pesquisador em procurar entender com bastante clareza e
seriedade a realizacdo das visitas as escolas onde tivemos a oportunidade de observar reunies
de professores e gestores, reunido de planejamento dos professores, atividades comemorativas
da escola, nas salas de aulas na secretaria da escola e direcdo, além da realizacdo de visitas a
residéncia de alguns professores da comunidade. Como ja dissemos acima, durante a
observacdo foram realizadas anotacdes, registrando os elementos significativos com a
finalidade de responder aos objetivos, denominado “Diario de campo” (Minayo, 2008).

Segundo Gil (2008, p. 101) “A observagdo nada mais é que o uso dos sentidos com
vistas a adquirir os conhecimentos necessarios para o cotidiano. Pode, porém, ser utilizada
como procedimento cientifico”, a medida que dentre as possibilidades de classificacdo de
observagdo ainda de acordo com Gil (2008, p. 100) tem-se: “observagéo simples; observagédo
participante e observacdo sistemdtica”. O mesmo autor considera como observagao

sistematica, quando o observador precisa descrever o fendmeno estudado, selecionando 0s
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elementos significativos, isto é, em relacdo aos objetivos propostos, devendo para isso ter em
méos um plano de observagdo, assim observacdo chega mesmo a ser considerada como
método de investigacao.

Ainda em Gil (2008):

“O principal inconveniente da observagdo estd em que a presenca do pesquisador
pode provocar alteragbes no comportamento dos observados, destruindo a
espontaneidade dos mesmos e produzindo resultados pouco confidveis. As pessoas,
de modo geral, ao se sentirem observadas, tendem ocultar seu comportamento, pois
temem ameacas a sua privacidade” (Gil, 2008, p. 101).

Neste contexto as reacOes das pessoas devem ser levadas em conta no processo de
investigacdo. Por essa razdo € que a observacdo enquanto técnica de pesquisa pode adotar
modalidades diversas, sobretudo em funcdo dos meios utilizados e do grau de participacdo do
pesquisador.

A naturalizacdo do pesquisador, naquele espaco, mostrava-se realmente necessaria
para que os sujeitos do estudo pudessem agir da forma mais natural possivel, revelando,
assim, os elementos que eram o foco deste estudo. Dessa maneira, a pesquisador procurou
fazer parte da rotina da escola pesquisada, chegando junto com os professores no inicio do
horério, participando e observando as conversas nos intervalos das aulas, assistindo as

colocacgdes da coordenacdo e da equipe gestora.

4.7.2. Técnica da entrevista

Adotamos como recurso fundamental a entrevista semiestruturada, através de um
guido (Apéndice D). Na visdo Richardson (2011) a entrevista poderia ser compreendida como
um momento de perceber o ato realizado entre duas pessoas buscando produzir um
conhecimento. O que aproxima o entrevistador do entrevistado facilitando o dominio dos
conteidos na producdo do conhecimento, nessa perspectiva Laville e Dione trabalhando a

relevancia dos instrumentos eleitos para a escolha de dados afirmam:

“A pesquisa permanece um dominio em que a imaginagdo deve desempenhar um
papel importante: ndo com fim de “inventar a realidade”, mas para melhor aborda-
la, pois, a partir das grandes categorias de instrumentos descritos naquilo que
percebeu tudo se torna possivel. Cabe ao pesquisador imaginar e ajustar a técnica,
o0s instrumentos que lhe permitirdo delimitar o objeto de sua pesquisa, extrair deles
a informacdo necessaria a compreensdo que ele quer ter para logo partilha-la e
contribuir assim para a construcdo dos saberes” (Laville e Dione, 1999, p. 190-
191).

A abordagem apresentada pelas autoras fortalece o compromisso de trabalhar com o
real dos dados a fim de produzir o conhecimento sobre a realidade do problema e delimitem o
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objeto de sua pesquisa, extrair deles a informacédo necessaria a compreensao e a producao dos

saberes;

Severino (2007) define entrevista como:

“Técnica de coleta de informacbes sobre um determinado assunto, diretamente
solicitada aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma intencdo entre
pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area das Ciéncias
Humanas. O pesquisador visa apreender o que 0s sujeitos pensam, sabem,
representam, fazem e argumentam” (Severino, 2007, p. 124).

Neste contexto deduzimos que a entrevista acompanhe o desenvolvimento do saber,

mas, além disso, impBe-se a postura investigativa porque o conhecimento € um processo de

construcdo dos objetos, ou seja, todos os produtos do conhecimento sdo consequéncias de

processos de producdo dos mesmos.

Gil (2008), define entrevista como:

“Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos
dados que interessam a investigagdo. A entrevista é, portanto, uma forma de
interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de didlogo assimétrico, em
gue uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informacao” (Gil, 2008, p. 109).

Assim buscamos demonstrar no quadro 01 (um) esta a descricdo das categorias da

entrevista aplicada aos professores.

Quadro 1. Descrigdo das categorias da entrevista aplicada aos Professores

Descricdo das categorias da entrevista aplicada aos Professores

Identificacdo pessoal e profissional dos professores (idade, género, tempo de

ot formacédo e tempo de docéncia).

Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagdgica
Q02

da escola do campo na Cultura da Escola.
Q03 Desenvolvimento curricular da Escola do Campo

Q04 Préatica Pedagogica da Escola do Campo

As afirmacdes descritas posteriormente nos fortalecem na busca desta dinamica de

investigacdo como afirma Szymanski (2011):
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“A situa¢do de entrevista ¢ um momento de encontro entre duas pessoas, com
diferentes histdrias, experiéncias, expectativas e com diferentes disposicdes
afetivas. Se, por um lado, para quem pesquisa, a intencdo clara é a de colher
informacBes para sua investigacdo, para quem é entrevistado, as intencGes
subjacentes a sua participacdo podem variar e serem ou ndo explicitadas”.
(Szymanski, 2011, p. 89).

4.7.3. Andlise documental

Sabemos que & andlise documental se constitui em uma técnica importante na
pesquisa, seja para complementar as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos do tema ou problema. Ludke e André, (1986, p.51). Para Gil (1999) este tipo de
andlise torna-se particularmente importante quando o problema requer muitos dados dispersos
pelo espaco. Porém, deve-se ter atencdo a qualidade das fontes utilizadas, pois a utilizacdo de
dados equivocados reproduz ou, mesmo, amplia seus erros.

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A riqueza de
informagdes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu uso em varias areas das
Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensdo necessita de contextualizacdo historica e sociocultural. Por exemplo, na

reconstrugdo de uma historia vivida:

“[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo é raro que
ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em
determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o
Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente”
(Cellard, 2008, 295).

Partindo de pressuposto outra justificativa para o uso de documentos em pesquisa é
que ele permite acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do social. A analise
documental favorece a observacdo do processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos,
grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros.
(Cellard, 2008).

Os principais acervos utilizados sdo: documentos legais (sobretudo a legislacdo), os
diferentes materiais escolares, proposta pedagdgica, projeto politico pedagdgico, portarias
institucionais (cadernos e livros escolares), registros de professores, como caderno de roteiros
de aulas, cadernos de planejamento e blocos de anotacGes, enfim, toda a documentacéo que
permita uma reflexao das préaticas pedagdgicas e da formacao do educador.
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Essa a atividade consiste na busca de elementos que qualificam a fonte de busca que
contemple:

I) Defini¢do ou descri¢do da fonte. O que é? Para qué serve? Quando é recomendada
sua aplicagéo?

I Procedimentos (como se faz ou como se deve proceder);

I11) Vantagens e Desvantagens. Defina outros itens que considerar interessante para a
apresentacdo da fonte. O formato de apresentagdo do trabalho fica a critério do grupo.

Andlise documental. E uma das técnicas de maior confiabilidade, segundo Godoy
(1995, p.21). “Os dados coletados na analise documental possibilitaram a validagdo das
informacdes obtidas durante a entrevista com informante chave na primeira etapa de coleta de
dados”. Esse procedimento contribuira para torna os dados coletados mais claros.

Segundo Marconi & Lakatos (2001), a pesquisa documental é a coleta de dados em
fontes primaérias, como documentos escritos ou ndo, pertencentes a arquivos publicos;
arquivos particulares de instituicdes e domicilios, e fontes estatisticas.

A pesquisa documental € bastante utilizada em pesquisas puramente teoricas e
naquelas em que o delineamento principal é o estudo de caso, pois aquelas com esse tipo de
delineamento exigem, em boa parte dos casos, a coleta de documentos para analise (Marconi
& Lakatos, 1996).

4.8. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

4.8.1. Analise de discurso

Em se tratando da andlise dos dados obtidos através das entrevistas, foi utilizada a
pratica da Analise do Discurso (AD), a fim de aproximar no maximo da analise dos dados
qualitativos para as construcGes ideoldgicas presentes nos discursos dos professores da escola
do campo na area de uma escola publica municipal do municipio de Tacaratu-Pe. Essa técnica
foi escolhida pelo fato de realcar a importancia da discursividade onde se justifica, como nédo
sendo um mero instrumento, além de apoiar-se em conceitos que facilitam a apreensdo do
fendmeno que é objeto de estudo (Gomes, 2000).

Para entender este instrumento de analise do discurso (AD), faz-se necessario
compreender primeiramente o conceito de discurso. Apontado por Maingueneau (2001, p. 15)
onde afirma que o discurso ¢ “uma dispersdo de textos cujo modo de inscri¢do histérica

permite definir como um espago de regularidades enunciativas”. J& Orlandi (2005, p. 15) diz
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que “a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr
por, de movimento”. Ainda sobre o discurso Foucault (2005, p. 171) aponta: Discurso € o
caminho de uma contradi¢do a outra: se da lugar as que vemos, é que obedecem a que oculta.
Analisar o discurso é fazer com que desaparecam e reaparecam as contradi¢des, &€ mostrar o
jogo que elas desempenham; é manifestar como ele pode exprimi-las, dar-lhes corpo, ou

emprestar-lhes uma fugidia aparéncia:

“Em relagdo a escolha do procedimento de analise de dados: A descodificacdo de
um documento pode utilizar-se de diferentes procedimentos para alcancar o
significado profundo das comunicagdes nele cifradas. A escolha do procedimento
mais adequado depende do material a ser analisado, dos objetivos da pesquisa e da
posicéo ideolodgica e social do analisador” (Chizzotti, 2006, p. 98).

E na analise dos dados que o pesquisador precisa ter uma atitude de viver a realidade.
De acordo com Martinez (1985) e Cunha, (1989): “€ nesta etapa que as situagdes concretas se
apresentam para o pesquisador onde ele pode refletir sobre a situacdo vivida para
compreender o que realmente se passa.” Isto é especialmente importante na area de ciéncias
sociais onde os estudos estdo fundamentados na relacdo entre a profundidade e tipo da
experiéncia vivida, expressdo desta experiéncia e a compreensao da mesma. Algo semelhante

ao que Yin (2001), propde para o método:

“(...) uma investigagdo cientifica que investiga um fendomeno contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos; enfrenta uma situacéo
tecnicamente Unica em que havera muito mais varidveis de interesse do que pontos
de dados e, como resultado, baseia-se em vérias fontes de evidéncia (...) e
beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposi¢Oes tedricas para conduzir a
coleta e analise dos dados’. (Yin, 2001, p. 32-33).

Essa afirmativa leva-nos a compreensdo de que a analise dos dados da pesquisa
qualitativa se constitui uma tarefa importante, embora complexa. Por isso, 0 pesquisador
precisa ter uma visao clara do objeto pesquisado e do contexto em que estdo inseridos, sem
perder de vista as peculiaridades e especificidades do fendmeno estudado. Ressaltamos
também, o trabalho de cruzamento das informacdes obtidas nos diferentes instrumentos e
confronté-las com outras possibilidades explicativas da mesma realidade, tendo como base o

quadro de referéncia tedrica, num processo de triangulacao.

4.8.2. Triangulacao

A analise de triangulacdo é um instrumento metodoldgico que se pode ser utilizado

guando usamos instrumentos de coletas de dados. Segundo Yin (2001, p. 120), a triangulagéo
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fundamenta-se na l6gica de se utilizar varias fontes de evidéncias. “A utilizagdo de varias
fontes na coleta de dados é uma necessidade e, a0 mesmo tempo, um ponto forte muito

importante para estudos de caso”. Ainda em Yin:

“O uso de varias fontes de evidéncias [...] permite que o pesquisador dedique-se a
uma ampla diversidade de questBes histdricas, comportamentais e de atitudes. A
vantagem mais importante, no entanto, é o desenvolvimento de linhas convergentes
de investiga¢do” (Yin, 2001, p. 121).

Segundo Fielding e Schreier (2001, p. 38), na “triangulacdo do investigador”, os
investigadores recolhem dados independentemente uns dos outros sobre o mesmo fendmeno
em estudo e procedem a comparacédo de resultados. Lembramos aqui Minayo guando observa
a relevancia de realizar-se a triangulacdo de instrumentos, tornando mais visiveis 0s

resultados.

“(...) compreender a quantidade como indicador e parte da qualidade dos
fendmenos, dos processos e dos sujeitos sociais, marcados por estruturas, relacoes
e subjetividade, culturalmente especificadas de classes, grupos e segmentos
profissionais, géneros, etnia ¢ idade” (Minayo, 2005, p.34).

Trata-se de comparar a influéncia dos varios instrumentos e sua riqueza na coleta de
dados e clareza nos resultados. Nesta investigagdo a triangulacdo se deu com 0s acervos
abaixo:

e Documentos legais, Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Proposta Pedagdgica,

Regimento Escolar, Matrizes Curricular;

e Entrevista,;

e Observacao.
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CAPITULO V.
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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5.1. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS
COM A ANALISE DAS ENTREVISTAS

Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os resultados desta investigacgéo.
Assim, tendo presente a revisdo bibliografica e com base nos dados recolhidos,
nomeadamente a observacao, entrevistas e 0s documentos.

As entrevistas foram realizadas com agendamentos prévios de dias, utilizamos o
gravador como recurso estabelecendo uma relacdo cordial como recomenta Szymanski
(2010). Em momento posterior as entrevistas foram transcritas para procedermos a analise do
discurso (apéndice D).

As formacdes discursivas (FD) que compdem ao corpus da analise representam o
produto dos discursos dos 12 (dozes) professores entrevistados. Esta producao de discurso foi
agrupada em 04 (quatro) Formac6es Discursivas (FD):

e FDO1- Identificacdo dos entrevistados;

e FDO02- Conhecimento acerca dos docentes na sua préatica pedagdgica da escola do

campo na cultura da escola;

e FDO03- Desenvolvimento curricular da escola do campo e sua préatica pedagdgica

e as concepcdes dos docentes na escola do campo;
e FDO04- Pratica docente e escola do campo, concepcdes dos docentes acerca da

formacdo em area especifica para a educagdo do campo.

5.1.1. Formacgdes Discursivas (FD) Identificacdo pessoal e profissional dos

professores

A partir da entrevista realizada com os doze professores da educacdo do campo de
uma escola municipal da cidade de Tacaratu - PE, que fizeram parte desta pesquisa foi
possivel tracar um breve perfil, agrupando questdes sobre idade, género, tempo de formacao e
tempo de funcgéo.

Para representar os professores optamos pela utilizagdo da letra “P” acompanhada de
um namero arébico, a fim de facilitar a apresentagdo dos resultados e assegurar 0 anonimato

dos entrevistados.
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Quadro 2. Distribuicao tabular da identificacdo pessoal e profissional dos professores da educacéo do
campo da pesquisa.

Identificacdo dos Entrevistados

Professor Idade Género Tempo de Formacéo T;e TR0
funcéo na escola
P.01 42 anos Masculino 20 anos, nivel medio 03 anos

03anos nivel superior.

P. 02 46 anos Feminina 22 anos leel medl_o 18 anos
10anos nivel superior.

22 anos nivel médio,
10anosnivel Superior
15 anos nivel médio

09 anos Nivelsuperior

P. 05 52 anos Feminino 25 anos n[vel medlq 30 anos
10 anos nivel superior

.. 10 anos nivel médio
P. 06 40 anos Feminino 03 anos nivel superior 12 anos

P. 07 41 anos Feminino by _med|o 15 anos
08 anos superior

. 08 anos nivel médio
P. 08 34 anos Masculino 04 anos nivel superior 06 anos

.. 12 anos nivel médio
P.09 29 anos Feminino 06 anos superior 06 anos

P. 10 30 anos Feminino 13 anos nllvel me:\d!o 08 anos
06 anos nivel médio

P.11 44 anos Masculino 20 anos n[vel medlq 20 anos
15 anos nivel superior

P.12 46 anos Feminino LECIIS nllvel med|q 01 ano
08 anos nivel superior

P. 03 43 anos Masculino 21 anos

P. 04 36 anos Feminino 15 anos

Fonte: Entrevista realizada em 2015.

Podemos observar na tabela acima, que a maior parte dos participantes da pesquisa é
do género feminino, reforcando mais uma vez a predominancia de mulheres entre o0s
profissionais do ensino fundamental, corroborando pesquisas ja existentes acerca deste
fendmeno (Almeida,1998; Sousa, 2014) e consequentemente a predominancia desse género
no mercado de trabalho.

Ja em relacdo a idade e o tempo de formac&o profissional se divergem entre si, talvez
seja pelo fato de que a educacdo do campo no Brasil ndo ser respeitada mesmo sendo
regulamentada, assim a funcao de educador do campo da escola no campo muitas vezes é um
paradoxo: exige competéncias e habilidades associadas a experiéncia profissional, que
deveriam ser construidas ao longo da trajetdria profissional, todavia constatamos que na
maioria das vezes os professores iniciaram suas fungdes como professores nesses espagos sem

sua formagéo completa e especifica para atuar com esta modalidade de ensino.
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caracterizando a teoria de Hubermam que estamos utilizando.

O quadro 03 — Mapeiao tempo de atuacdo dos professores entrevistados,

Quadro 3. Fases da vida dos professores na atuacdo na docéncia na escola campo de estudo segundo o
critério de Hubermam

Fases da vida dos professores na atuacéo na docéncia na escola campo de estudo segundo o
critério de Hubermam.

P01
P12
P 04

GPO1
0 a5 anos

GP02
6 a 15 anos
P08
P 09
P10

GPO03
16 a 25 anos ou mais

P02
P03
P 05
P06
P 07
P11

Fonte: Entrevista realizada em 2015.

No quadro 04 (quatro) agrupamos os professores pelo tempo de formagéo académica

levando consideracdo questdes que estdo explicitadas em epigrafe no quadro.

Quadro 4. Tempo de formacao docente

Tempo de formacéo docente.

P

P01
P 02
P 03
P 04
P 05
P 06
P 07
P 08
P 09

P 10

P11

P12

Tempo
Nivel médio

19 anos
27 anos
22 anos
09 anos
25 anos
10 anos
21 anos
08 anos

12 anos
13 anos
20 anos

12 anos

Tempo nivel
superior

03 anos
10 anos
21 anos
02 anos
10 anos
03 anos
08 anos
04 anos
06 anos

06 anos
15 anos

08 anos

Area de
formacéo

Pedagogia
Pedagogia
Biologia
Geografia
Pedagogia
Pedagogia
Historia
Biologia
Pedagogia
Lingua
Portuguesa

Pedagogia

Pedagogia

Fonte pesquisa realizada em 2015

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG

Tempo de Formacéo especifica
docéncia na em educacédo do
escola do campo campo
03 anos Nao
18 anos Nao
21 anos Néo
02 anos Néo
30 anos Néo
12 anos Néo
15 anos Néo
06 anos Néo
06 anos
08 anos Nao
20 anos Curso de extensao
Curso de
01 ano

especializacéo
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5.1.2. Formacéo Discursiva (FD) Cultura da Escola e as concepcdes dos docentes

acerca de sua pratica pedagogica da escola do campo.

A prética pedagdgica da escola do campo tem um elo muito intenso na cultura
escolar.

Os Excertos de Depoimentos (ED) de P01, P02, P03, P04, P05, P06, P07, P08, P09,
P10, P11 e P12 podem ser identificados no Quadro 05 (cinco). A sigla ED doravante utilizada
representa fragmentos de depoimentos discursados que sdo analisados a partir do contexto de
sua producéo.
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Quadro 5. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD: Cultura da Escola e as
concepcdes dos docentes acerca de sua pratica pedagogica da escola do campo

Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD Cultura da Escola e as concepcdes

dos docentes acerca de sua préatica pedagdgica da escola do campo.

Identificaca
odo
professor

P01

P 02

P 03

P 04

P 05

P 06

P 07

P 08

P09

P10

P11

Excerto de Depoimentos (FD)

“(...) logo a dificuldade de inserir os contetidos programados das matrizes
curriculares na vivéncia dos sujeitos e contextualizar com a realidade local”.

“(...) o professor que atuam messes espago ndo foram preparados para trabalhar
com esta realidade, logo a dificuldade de inserir neste contexto o conhecimento
que venha para o crescimento do individuo sem que ele tenha abandonar seu
habitar”.

“(...) mesmo estando situadas no espaco rural as metodologias trabalhadas ndo
contemplam a realidade do seu publico”.

“(...) compreender a pratica pedagdgica ¢ preciso vivenciar seu trabalho em sala
e ver a realidade do seu educando”.

“(...) através de projetos interligado, interdisciplinares dentro dos limites e
condicoes”.

“(...) o processo de ensino aprendizagem nas classes deve ser trabalhada pé ante
pé, pois os alunos do campo necessitam de uma forma de ensino diferenciada”.

“(...) falta de materiais didaticos tecnoldgicos, salas superlotadas, baixos salarios
e muitos outros, isso no geral, imagine quando se trata da Educacéo oferecida no
campo a situa¢ao piora muito mais”.

“(...) trabalhar através de projetos interdisciplinares”.

“(...) a realidade camponesa, principalmente no que se referem aos
conhecimentos culturais. Acredito que os 6rgaos publicos deveriam proporcionar
formacg6es continuadas e em servigo para atuar com este publico”. “(...) os 6rgao
publicos deveriam proporcionar formagGes continuadas e em servigo para atuar
com este publico”.

“(...) as dificuldades persiste mais com dedicacdo € compromisso somos capazes
de superar os obstaculos”.

“(...) as dificuldades que nds professores enfrentamos na realizacdo de nosso
trabalho, comecando pela definicdo da proposta pedagdgica da escola do campo
gue mesmo com todos os marcos legal e as normativas das diretrizes
operacionais da educagdo do campo ainda néo séo trabalhadas esta diversidade
entre os sujeitos do campo e os da cidade”.

P12

“(...), pois nos professores que atuamos messes espaco niao fomos
preparados para trabalhar com este publico, logo a dificuldade de inserir os
contetidos programados das matrizes curriculares na vivéncia dos sujeitos e
contextualizar com a realidade local,

Fonte: Entrevista realizada (2015).
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Segundo a Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo (2001, p.
3):

“No Brasil, todas as constituicdes contemplaram a educagdo escolar, merecendo
especial destague a abrangéncia do tratamento que foi dado ao tema a partir de
1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado um pais de origem
eminentemente agraria, a educagdo rural ndo foi sequer mencionada nos textos
constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de um lado, o descaso dos
dirigentes com a educacdo do campo e, do outro, 0s resquicios de matrizes
culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifandio e no trabalho
escravo”(Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, 2001, p.
3).

Neste aspecto pode-se observar que a situacdo de hoje em relacdo a educagdo do
campo € culturalmente histérica vem do periodo colonial, que se ancorava nos principios da
Contra—Reforma, era alheio a vida da sociedade nascente e excluia os escravos, as mulheres e
o0s agregados. Esse modelo atendia os interesses da Metrdpole sobreviveu, no Brasil, se ndo
no seu todo, em boa parte, apos a expulsdo dos Jesuitas — 1759, mantendo-se a perspectiva do
ensino voltado para as humanidades e as letras.

Fica evidente gue o tratamento dado a educacdo do campo no Brasil foi muitos anos
excludentes de negacao do direito de aprender. As politicas educacionais para esta parcela da
populacdo brasileiros necessitam de valorizacdo pelo Poder Publico, em relacdo as
comunidades, familias, no espago escolar. Nessa perspectiva, do direito a diferenca ou da

diferenca como um direito, Pierucci:

“A certeza de que os seres humanos ndo sdo iguais porque ndo nascem iguais e,
portanto ndo podem ser tratados como iguais quem primeiro ha professou nos
tempos modernos foi a direita (...). Dito de outro modo: o pavilhdo de defesa das
diferencas hoje empunhando a esquerda com ares de recém-chegada inocéncia
pelos novos movimentos sociais (o das mulheres, o dos negros, o dos indios, o dos
homossexuais, os das minorias étnicas ou linguisticas ou regionais, etc.) foi na
origem - e permanece fundamentalmente - o grande signo / designios das direitas,
velhas ou novas, extremas ou moderadas. Pois, funcionando no registro das
evidéncias, as diferencas explicam as desigualdades de fato e reclamam a
desigualdade legitima de direito” (Pierucci, 1999, p. 19).

Partindo desse pressuposto as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica do
Campo, conforme a Resolu¢cdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, ao contemplar a
diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, politicos, econémicos, de género,

geracdo e etnia, recomenda:

“l - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas, dos
jovens e dos adultos do campo na construcéo da qualidade social da vida individual
e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade
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cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo
democratica, 0 acesso ao avango cientifico e tecnologico e respectivas
contribuicdes para a melhoria das condicBes de vida e a fidelidade aos principios
éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades
democraticas” (Brasil, 2002, p. 41).

A partir do exposto no CNE/CEB fica evidente que a valoriza¢do da execugdo das
atividades préaticas devem ser realizadas na propria escola, cabe a ela desenvolver meios que 0
ensino ndo seja apenas para aprender a ler e escrever, mas uma forma de desenvolver o
protagonismo na producéo do seu conhecimento.

Para quebrar o paradigma tradicional acerca das formacGes para a docéncia nas
escolas do campo, as formacges especificam para este publico precisam alinha-se a um novo
processo de formacdo que valorize o ser humano assim como podemos minimizar as
dificuldades enfrentadas pelos educadores de trabalhar com a realidade dos sujeitos
aprendentes da escola do campo. Observando o P11, que fala sobre, “(...) as dificuldades que
nos professores enfrentamos na realizacdo de nosso trabalho, comegando pela definicdo da
proposta pedagdgica da escola do campo que mesmo com todo 0 marcos legal e as normativas
das diretrizes operacionais da educacdo do campo ainda ndo € trabalhada esta diversidade

entre os sujeitos do campo ¢ os da cidade”. Segundo Arroyo (1999):

“Um projeto de educagdo basica do campo tem de incorporar uma visdo mais rica
do conhecimento e da cultura, uma visao mais digna do campo, o que sera possivel
se situarmos, o0 conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura como direito e as
criangas e jovens, os homens e mulheres do campo como sujeito desses direitos”
(Arroyo, 1999, p. 26).

A partir dessa visdo procuramos respostas nos curriculos das escolas do campo sobre
0 desenvolvimento dos saberes que preparam para a producdo do trabalho, saberes que
libertam e emancipam para a realizacdo plena do ser humano esses saberes tem que estar
vinculados nas matrizes curriculares para que ndo possa ser separado o tempo de cultura e
tempo de conhecimento.

Quando tomamos conhecimento sobre marcos legais da educagdo temos que assumir
atitude aberta, inovadora, sobre as questdes de planejamentos inerentes da escola como o PPP,
as propostas pedagodgicas e curriculares, diretrizes operacionais da educacdo do campo,
regimentos internos das instituicdes, como também na lei LDB, que logo em seu artigo 1.°,
apresenta uma concepgdo ampla de educacdo, a qual abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino

e pesquisa, Nos movimentos sociais e nas organizacoes da sociedade civil, e nas manifestacoes
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culturais. Portanto, o processo educacional acontece em todos 0s espagos sociais e nas
diferentes formas de relacionamento humano.

Na fala P 02 “(...) o professor que atuam messes espago nao foram preparados para
trabalhar com esta realidade, logo a dificuldade de inserir neste contexto o conhecimento que
venha para o crescimento do individuo sem que ele tenha abandonar seu habitar”. Assim
entendemos que a educacdo, como formacdo integral do ser humano nos aspectos fisico,
intelectual e emocional, tem como uma de suas dimensdes o ensino escolar, que é um
processo organizado de transmissdo, construgdo e reconstrugdo do conhecimento
sistematizado, mais ndo podemos esquecer-nos das dificuldades enfrentadas para a realizagédo
deste processo. No que diz: P 01 “Em meu ponto de vista a escola do campo ndo tem como
trabalhar a realidade dos alunos, pois nos professores que atuamos nesse espaco ndo fomos
preparados para trabalhar com este publico, logo a dificuldade de inserir os conteudos
programados das matrizes curriculares na vivéncia dos sujeitos e contextualizar com a
realidade local, por mais que tentamos ndo conseguimos relacionar o que 0s sujeitos vivem
em suas realidades cotidianas com o que os indicadores exigidos pelo sistema educacional”.

Novamente podemos revisitar a LDB quando aponta a educagdo como um processo
que “ndo se conclui com o término da escolaridade dos individuos, mas se constitui,
essencialmente, em um processo de aprendizagem permanente que se da antes, durante e
depois da educacdo escolar”. Como afirma em sua fala o P 09: “Percebo que nés educadores
que temos vivéncia com esta realidade de escola do campo nos deparamos com situacdes até
um tanto desconfortaveis quando somos instigados a responder questdes sobre a realidade
camponesa, principalmente no que se referem aos conhecimentos culturais. Acreditamos que
0s 0rgdos publicos deveriam proporcionar formacgdes continuadas e em servigo para atuar com
este publico”. Cremos quese as universidades publicas fizessem sua parte na oferta de curso
de formacdo especifica para este area de atuagdo, contribuiria para o desenvolvimento dessa
pratica.

Assim entendem-se as questdes da contextualizacdo dos conteddos com as vivéncias

dos sujeitos aprendentes do campo. Lembramos aqui as palavras contundentes de Freire:

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
101



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

“E que ele ou ela sabe muito bem, entre outras coisas, que é pouco provavel
conseguir a criticidade dos educandos através da domesticacdo dos educadores.
Como pode a educadora provocar no educando a curiosidade critica necessaria ao
ato de conhecer, seu gosto do risco, da aventura criadora, se ela mesma néo confia
em si, ndo se arrisca, se ela mesma se encontra amarrada ao “guia” com que deve
transferir aos educandos os contetdos tidos como salvadores?” (Freire, 2001, p.
37).

Ainda em Freire:

“Faz parte da importincia dos conteldos a qualidade critico-epistemoldgica da
posicdo do educando em face deles. Em outras palavras: por mais fundamentais
que sejam os conteldos, a sua importancia efetiva ndo reside apenas neles, mas na
maneira como sejam apreendidos pelos educandos e incorporados a sua pratica.
Ensinar conteddos, por isso, € algo mais sério e complexo do que fazer discursos
sobre seu perfil” (Freire, 2001, p. 42,43).

E a partir destas afirmac@es que percebe-se a importancia da formac&o do professor
para 0 desenvolvimento de sua pratica pedagodgica, principalmente quando se trata de
modalidades de ensino como a educagdo do campo no campo, para que posam reconhecer as
devidas peculiaridades dos sujeitos aprendente em sues habitat natural como também o

sentimento de pertencimento dessas culturas.

5.1.3. Formacgdes Discursivas (FD) -Desenvolvimento curricular da Escola do

Campo e as concepgdes dos docentes na escola do campo.

Nas indagacdes sobre o curriculo como direito do sujeito aprendente feitas por
Arroyo (2008, p. 43), fica claro a visdo de cidadania que deve estar presente: “a formacéo do
ser humano como sujeito de cultura por meio da educacdo, seja retomada como ideario de
toda politica educativa e curricular. Comprometer o curriculo com a formagao plena”. Essa
afirmacdo nos reporta para repensar o curriculo na visdo ampla da formacdo plena do
sujeito,que venha significar uma releitura da construcdo do conhecimento, privilegiando uma
visdo multicultural dos sujeitos aprendentes.

Buscou-se nesta formacéo discursiva perceber nos discursos dos professores como se
d& o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam os métodos e praticam
educacionais da educacdo do campo e a metodologia utilizada pelos os professores, quais as
dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento curricular e na contextualizagdo
nas condicdes de aprendizagens dos sujeitos aprendente?

Foram agrupados na FD instrumentos que identificamos o conhecimento dos
professores acerca do desenvolvimento curricular da escolar, os depoimentos dos professores
referentes a: como se da o desenvolvimento do curriculo na educagdo do campo e as
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dificuldades que os docentes encontram para desenvolver o curricular voltado para a realidade
dos sujeitos aprendente do campo.

Os Excertos de Depoimentos (ED) de P 01, P 02, P 03, P 04, P 05, P 06, P 07, P 08,
P 09, P10, P11 e P12, podem ser identificados no Quadro 6 (seis).

Quadro 6. Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD: Desenvolvimento curricular da
Escola do Campo e as concepgdes dos docentes na escola do campo

Apresentacdo de ED dos professores, agrupados na FD: Desenvolvimento curricular da Escola do
Campo e as concepgOes dos docentes na escola do campo.

Identificacio

do professor Excerto de Depoimentos (ED)

“(...) desenvolvimento educacional do campo, mesmo com todo aparato legal dos
Gltimos anos com leis e normativas que continuam no papel nas gavetas das
secretarias estaduais e municipais, sem falar na falta de perspectivas do sujeito do
campo que ja faz parte da cultura familiar do campo que para viver no na roga néo
P01 precisa”. ”(...)ndo acordaram para esta lacuna que existe entre o sujeito do campo ¢ o
da cidade tratando todos da mesma forma, sem levar em consideracdo as diferencas
locais da cultura e das perspectivas do sujeito em seu habitat natural onde o grau de
dificuldades de contextualizar o curriculo do campo com as condigdes de
aprendizagem do sujeito”.
“(...) a construgdo dos curriculos que ndo sdo pensados para esta realidade, mesmos
porque ndo temos biografia que facilite este estudo em nossas formagGes ndo somos
estimulados a pesquisar sobre o tema. Ao mi deparar com estas perguntas € que
percebo os quantos estamos distantes de oferecer uma educacdo que reconheca estes
sujeitos de direitos, ndo notamos seque o0 que leva a falta de perspectivas de futuro
P02 desses sujeitos”. “(...) assim as escolas que trabalha com esta realidade enfrenta uma
dicotomia no que se refere a formagédo do sujeito para desenvolver seu local. e das
perspectivas do sujeito em seu habitat natural, o curriculo do campo segundo a
legislagdo deveria ser construido para as condigdes de aprendizagem do sujeito, mais
ainda esta muito entisico na nossa vivéncia escolar, fomos formados para trabalhar
com curriculo urbano”.
“(...) a vivéncia das metodologias da escola do campo, porque mesmo existindo na
proposta pedagégica elementos norteadores para esta realidade falta a cumplicidade

P03 do gestor publico municipal e da secretaria municipal de Educacdo, deixando os
professores ao acaso desprovidos de formagao”.
“(...) € trabalhar os indicadores propostos pelas matrizes curriculares do sistema de
P04 ensino na contextualizacdo dos contetdos com a realidade desses sujeitos, talvez seja

pela formacéo que recebi na minha trajetoria estudantil, pés ndo recordo ter estudado
temas relacionados a esta realidade”.

“(...) desenvolvimento curricular a uma grade precariedade de informagdes, como
P05 também a falta de recursos, formacdo e parcerias com a comunidade escolar, €
inferior, muito menor que realmente se faz necessaria”.

“(...) pratica pedagogica se constitui num momento pelo qual os professores tem a
oportunidade de se aperfeicoar continuamente por meio da selecdo dos fatores que

LIS

contribuem para a resolucdo dos problemas advindos da realidade”. “(...) realizar o

Pl trabalho docente se torna fundamental para vencer o desafio, porem observa-se hoje
um professor mobilizador por falsos paradigmas quando a tecnologia e sua ampliagédo
pratica um professor”.

P07 “(...) aplicabilidade do curriculo que nessa escola ndo é diferente da escola urbana,

pois trabalho com as duas realidades e néo vejo diferenca, ndo tem uma metodologia
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99 ¢

especifica na escola do campo”. “(...) participei da reformula¢do do PPP, onde percebi
gue mesmo sendo reformulado pelos educadores da escola com participacdo da
comunidade escolar ainda é um documento engessado pelo sistema educacional do
estado com programas descontextualizados que s6 que resultados nas avaliagdes
externas”.
“(...) nos professores néo estdo engajado nas lutas de valorizagdo dos camponeses e
do sujeito aprendente do campo muitas vezes ndo se articulamos com as metodologias
que aproxima o sujeito da realidade”. “(...) no6s educadores temos dificuldades de lidar
com a realidade dos nossos alunos principalmente quando se trata da contextualizacdo
dos contetdos, percebo que sdo por causa da nossa formagdo profissional que nédo
contribui para lidar com este paradigma historico.
“(...) o curriculo aplicado na escola do campo com 0 da escola da cidade, compreendo
que deveria sim ter uma diferencga principalmente curriculo das escolas do campo no
campo e que fosse respeitada as diretrizes educacionais reservadas a esta modalidade
de ensino e que na construgdo do PPP fosse oferecido oportunidade a comunidade de
participar”. “(...) a maior dificuldade que enfrentamos ¢ na contextualizagdo dos
contetdos da matriz curricular com a realidade dos camponeses, como também na
linguagem na cultura e na economia, pois o curriculo esta voltado para uma politica
educacional que valoriza o resultado nas provas externas”.
“(...) trabalhar aproximando os conteidos com a realidade local procurando
reconhecer os estudantes como aprendiz de sua realidade”. “(...) maior foco dessa
P10 dificuldade é a falta de formacdo especifica acompanhada de uma gestdo
descompromissadas com o direito da populacéo rural que em nosso caso é quase 70%
(setenta por cento) maior que a urbana”.
“(...) como educadora do campo Eu procuro sempre trabalhar aproximando os
conteudos programados com a realidade local procurando reconhecer os estudantes
P11 como aprendiz de sua realidade”. “(...) N@o vejo diferenca entre o curriculo trabalho
na cidade e o do campo mesmo sabendo que é um erro enorme mais ndo posso fazer
muito, mas fago o que posso para minimizar este problema”.
“(...) a dificuldade de inserir os contetidos programados das matrizes curriculares na
vivéncia dos sujeitos e contextualizar com a realidade local, por mais que tentamos
nao conseguimos relacionar o que 0s sujeitos vivem em suas realidades cotidianas
com o que os indicadores exigidos pelo sistema educacional”.

P08

P09

P12

Fonte: Entrevista realizada (2015).

Segundo Candau e Moreira (2008, p. 17), “a palavra curriculo associam-se distintas
concepgdes, que derivam dos diversos modos de como a educacdo € concebida
historicamente, bem como das influéncias tedricas que a afetam e se fazem hegemonicas em
um dado momento”. Na afirmacdo dos autores sobre a hegemonia do curriculo talvez seja
necessario esclarecer o que estamos entendendo pela palavra curriculo, tdo familiar entre
todos que trabalha nas escolas e na educagdo em geral, talvez néo refletisse sobre o sentido do
termo curriculo incorporado com maior ou menor énfase discursiva sobre os conhecimentos e
os procedimentos utilizados na escola tal como nas relagdes sociais que conformam o cenério
em que os conhecimentos se ensinam e se aprendem, sobre as transformacgdes que desejam
enfatizar nos sujeitos, sobre os valores e sua identidade.

No discurso de P12: “(...) a dificuldade de inserir os conteudos programados das
matrizes curriculares na vivéncia dos sujeitos e contextualizar com a realidade local, por mais
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que tentamos ndo conseguimos relacionar 0 que 0s sujeitos vivem em suas realidades
cotidianas Fica claro neste discurso o hiato entre os indicadores oficiais para o curriculo e a
necessidade especifica da escola do campo”.

J& no discurso do P 09 a dificuldade do docente de se apropriar dos saberes e
contextualiza-los no ambiente das escolas do campo: “o curriculo aplicado na escola do
campo com o da escola da cidade, compreendo que deveria sim ter uma diferenca
principalmente curriculo das escolas do campo no campo”. “(...) a maior dificuldade que
enfrentamos é na contextualizacdo dos contelldos da matriz curricular com a realidade dos
camponeses, como também na linguagem na cultura e na economia, pois o curriculo esta
voltado para uma politica educacional que valoriza o resultado nas provas externas”.

Na mesma linha o discurso de P10:“trabalhar aproximando os contetdos com a
realidade local procurando reconhecer os estudantes como aprendiz de sua realidade [...]".
Omaior foco dessa dificuldade ¢é a falta de formacéo especifica acompanhada de uma gestao
descompromissadas com o direito da populacdo rural que em nosso caso é quase 70% (setenta
por cento) maior que a urbana”. Na mesma concepcdo as afirmagbes do PO7 “(...)
aplicabilidade do curriculo nessa escola ndo é diferente da escola urbana, pois trabalho com as
duas realidades e ndo vejo diferenca, ndo tem uma metodologia especifica na escola do
campo”. “(...) participei da reformula¢dao do PPP, onde percebi que mesmo sendo reformulado
pelos educadores da escola com participacdo da comunidade escolar ainda é um documento
engessado pelo sistema educacional do Estado com programas descontextualizados que sé
trazem resultados nas avaliagdes externas”. Bem como na fala P02 “(...) a constru¢do dos
curriculos que ndo sdo pensados para esta realidade, mesmos porque ndo temos biografia que
facilite este estudo em nossas formacdes ndo somos estimulados a pesquisar sobre o
tema.”“Ao mi deparar com estas perguntas € que percebo 0s quantos estamos distantes de
oferecer uma educacédo que reconheca estes sujeitos de direitos, ndo notamos seque o que leva
a falta de perspectivas de futuro desses sujeitos”. ““(...) assim as escolas que trabalha com esta
realidade enfrenta uma dicotomia no que se refere a formacao do sujeito para desenvolver seu
local.e das perspectivas do sujeito em seu habitat natural, o curriculo do campo segundo a
legislacdo deveria ser construido para as condi¢es de aprendizagem do sujeito, mais ainda
esta muito entisico na nossa vivéncia escolar, fomos formados para trabalhar com curriculo
urbano”.

Podemos perceber nos discursos, que os professores concordam que a sociedade

demanda da escola um bom desempenho de seus alunos no que diz respeito a aprendizagem e
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saberes inerentes do seu habitar como reconhecimento de sua identidade cultural local, bem
como a ideia geral de que as notas obtidas em um historico escolar ndo sdo a garantia de uma
carreira bem sucedida e um conhecimento que sirva para vida, mesmo por que a escola do
campo nédo tem essa pretensédo, pois esta voltada para a sustentabilidade local, ndo se pensa na

imigracdo para a cidade. Uma escola segundo Candau (2013) que se volta para:

“Um espago de busca, construcdo, dialogo e confronto, prazer, desafio, conquista
de espaco, descobertas de diferentes possibilidades de expressdo e linguagens,
aventura, organizacdo cidadd, afirmacdo da dimensdo ética e politica de topo
processo educativo”. (Candau, 2013, p. 15).

Tambeéem foi unanime entre os pesquisados, a falta de perspectivas de mudancas
desse quadro e as dificuldades de como contextualizar os conteddos programados das
matrizes curriculares educacionais com a realidade da comunidade.

Lembramos aqui a andlise de Souza (2006), que aponta como a falta de
contextualizacdo curricular desfavorece aos sujeitos aprendentes do campo, pois forca o
abandono deste espaco e fortalece a imigracdo e o éxodo rural inchando as grandes cidades
onde cressem 0s problemas de habitacdo e infraestrutura e outros mais, que assolam a vida

das periferias desses centros urbanos, para além do abandono do campo e seu esvaziamento.

“A escola estd amarrada ao modelo de sociedade, ao dominio de habilidades para
competir no mundo do trabalho. Embora, atualmente, j& nem existam empregos
com carteira assinada para todos [...]. Repensar o modelo é um desafio para quem
busca analisar a estrutura existente para saber como contrapor ao modelo, de
maneira que se consiga propor novas e melhores alternativas de sociedade e de
escola” (Souza, 2006, p.27 e 28).

5.1.4. Formacdo Discursiva (FD) - Pratica docente e escola do campo,

concepcdes dos docentes acerca da formacao em area especifica para a educacéo

do campo.

A prética docente da escola do campo no campo, pressupde a relacdo entre professor,
conhecimento e sujeito do conhecimento. Em outras palavras: essa relacdo esta vinculada ao
que o professor considera conhecimento valido, util, desejavel e ao que o professor considera
ser 0 processo de construcdo desse conhecimento.

A perspectiva atual € a de considerar o sujeito como protagonista do seu proprio
conhecimento, e o professor como mediador e orientador desse processo respeitado as
particularidade de cada regido ou local desse sujeito. Como afirma Lima (2008, p.46),
“aprender, geralmente ndo € um tempo curto, pois a construgdo e o desenvolvimento dos

conceitos sao progressivos e dependem de sucessivo retorno de um mesmo contetido”.
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Assim o processo da aprendizagem esta totalmente atrelado a vivéncia cotidiana dos
sujeitos, cabe aos professores transforma este conhecimento que a luz do desenvolvimento do
individuo no conhecimento cientifico. Isto implica na relagdo entre o conhecimento
fragmentado do sujeito com os conceitos do conhecimento organizado.

Sob esse angulo, foi questionado aos entrevistados, 0 conhecimento acerca da préatica
pedagdgica da escola do campo e a formacdo dos professores em area especificam para
atuacdo na educacdo do campo, assim foram agrupados na FD as afirmagdes dos professores
que identificamos e os depoimentos dos mesmos referentes ao modo que sdo percebidas as
concepcdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagogicas dos professores da escola do
campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, e como a escola
identifica 0 modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientagdes
metodologicas das novas diretrizes educacionais e operacionais na sua préatica pedagdgica.

Vejamos agora trechos da entrevista realizada com os profissionais onde afirmam
utilizar no cotidiano escolar. Os Excertos de Depoimentos (ED) de P 01, P 02, P 03, P 04, P
05,P 06, P 07, P 08, P 09, P10, P11 e P12, podem ser identificados No quadro 07.
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Quadro 7. FD- Prética docente e escola do campo, concepcBes dos docentes acerca da formacdo em
area especifica para a educacdo do campo

Préatica docente e escola do campo, concepg¢des dos docentes acerca da formacgao em area

especifica para a educacao do campo

Identificacdo
do professor

P01

P02

P03

P04

P05

P06

P07

Excerto de Depoimentos (ED)

“(...) ndo percebo mudangas nas metodologias dos educadores desta escola com a das
escolas urbana, as praticas os métodos sdo iguais, mesmo por que como ja falei
anteriormente nossa formacdo foi dada para trabalhar com publico da cidade e ndo com
publico rural”, “(...) preocupada com as orientagdes operacionais e metodolégicas da
escola do campo, pois 0s professores ndo sdo cobrados para essa a¢cdo € nem mesmo
procurados para organizar o curriculo que venha exigir isso, percebo é que a escola se
preocupa em mostrar indice elevado de desenvolvimento para o0 governo, muitas vezes
descontextualizado™.

“(...) educadores desta escola com a das escolas urbana, as praticas os métodos sao
iguais, mesmo por que fomos formados nas mesmas escolas onde se nega o direito ao
sujeito do campo de aprender sobre seus valores, sua cultura, sua identidade, seus
desejos e sua vida”. “(...) A escola do campo que eu trabalho ndo esta sendo organizada
e orientada com base nas novas diretrizes operacionais da educa¢do do campo como
manda a lei, percebo que a nova equipe pedagdgica da mesma desconhece esta
legislagdo nunca seque abriu uma discussdo sobre o tema nem solicito um debate que
levassem ao conhecimento desta proposta, nos professores”.

“(...) atualizagdo da proposta pedagdgica dando novos horizontes para as praticas em
sala de aula; Formacdo continuada para professores”; “(...) Nao ¢ visivel a percepcao
da atuacdo dos métodos aplicados pelos professores, por conta da gestdo escolar, pois
nos ultimos anos ja foram trocados trés vezes o gestor escolar, dificultando o
acompanhamento do trabalho pedagogico”.

“(...) compromisso que si temos com as familias a que venha envolver toda a nossa
comunidade que passa elevar o novo trabalho para poder alcangar 0s nossos objetivos,
poder conquistar as novas metas esperadas, porcada educador que passam a cada ano
por novas conquistadas que precisam ser reconhecidas e valorizada pela sociedade”.
“(...) dentro do curriculo das universidades o contexto de se trabalhar com a cultura do
campo é totalmente desproporcional com a nossa realidade vivenciada, entdo
trabalhando com pascerias e com uma boa estrutura organizacional trocando
experiéncia entre os professores fazendo intercambios entre escolas”. “(...) dentro do
curriculo das universidades o contexto de se trabalhar com a cultura do campo é
totalmente desproporcional com a nossa realidade vivenciada, entdo trabalhando com
pascerias e com uma boa estrutura organizacional trocando experiéncia entre 0s
professores fazendo intercambios entre escolas”.

“(...) professores é ajudar a desenvolver nos alunos, a capacidade de trabalhos
autdbnomo e colaborativo, mas também, o espirito critico o desenvolvimento do senso
critico, se faz no dialogo, no contrato de ideias e de praticas, nas capacidades de ouvir a
si proprio e de autocriticar”. “(...) Da mesma forma, a relacdo entre teoria e pratica tem
sido o objetivo de estudo e aprofundamento em varias areas do conhecimento
destacando-se a é&rea da educagdo pelo fato de varios autores denunciassem
reiteradamente o estacionamento evidenciados nas propostas educativas e de formagéo
de professores e pedagogos”.

“(...) ndo percebo diferenga entre a pratica dos professores do campo com os da
cidade, nesses 3 anos nem um dos coordenadores e nem gestor da escola tratou desse
assunto nés ndo fomos preparados para atuar com essa clientela e as metodologias as
diretrizes”. “(...) as orientacBes metodoldgicas e as novas diretrizes educacionais e
operacionais da escola do campo ficam guardadas na gaveta das secretarias de
educacgéo e nas gavetas dos coordenadores e gestores escolares, e nos os professores
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temos que da conta de uma metodologia que facilite a compreensao dos estudantes”.

“(...) ndo percebo mudancas nas metodologias dos educadores desta escola com a das
escolas urbana, as praticas os métodos sdao iguais”. “(...) poderia funcionar seria
P08 trabalhando em equipe e em parcerias com ONGs, que fosse garantida uma boa
infraestrutura organizacional, criando nicleos de formacdes que favorecesse a trocando
experiéncias através dos intercambios educacionais”.
“(...) nés educadores da escola do campo necessitamos de formagao especifica para
poder desenvolver bem este trabalho, pois na faculdade néo foi oferecido nem um tipo
de formacgao relacionada a este paradigma”. ““(...) perspectiva em relag@o a isso pois, a
P 09 quase dois anos que essa escola ndo trabalha mais com uma metodologia diferenciada
da urbana, as nossas formacGes além de ser muito reduzidas, sdo iguais para todos os
niveis e modalidade de ensino do jeito que € para os educadores da cidade e também
para os do campo”.
“(...) as agoes exitosas quando trabalhamos com a realidade do aluno pena que nao é
P10 dado devido valor, acredito que um dos motivos de ndo ser valorizada formagéo
especifica dos educadores para esta clientela”.
“(...) mesmo depois de mais de 10 anos da criagdo das diretrizes operacionais da escola
do campo esse tema ainda ndo é discutido na escola pelos os coordenadores e nem
gestor da escola, tratar desse assunto ainda é um tabu a equipe gestora dessa escola ndo
reconhece a importincia desse diferencial”. “(...) as concepg¢do tradicionalistas,
P11 positivista e tecnicista ainda sdo presentes nas propostas das secretarias de educacédo
principalmente nas escolas do campo”. “(...) O reconhecimento das metodologias e das
novas diretrizes operacionais da educacdo do campo nessa instituicdo nao é feita como
deveria pois a quase trés anos dessa nova equipe gestora ainda ndo tivemos uma
reunido para analisar o PPP ou qualquer outro documento™.
“(...) nés educadores da escola do campo necessitamos de formacao especifica para
poder desenvolver bem este trabalho, pois na faculdade nédo foi oferecido nem um tipo
de formagdo relacionada a este paradigma que influencia diretamente na vida dos
sujeitos do campo”.

P12

Fonte: Entrevista realizada (2015).

Segundo Arroyo “a concepcao e a politica de formacdo de professores do campo na
conformacdo da educacdo do campo, entre as consequéncias mais graves sdo a instabilidade
desse corpo de professores urbanos que vao as escola do campo” (Arroyo, 2008, p. 359).

O que o autor nos reporta pensar que precisamos refletir sobre as a¢Oes utilizadas na
formacdo dos professores para que nao reproduzam as velhas préaticas que reforcam velhos
modelos de formagdo que distancia da realidade do meio de convivio dos sujeitos. Nesta
perspectiva, para Pimenta (1996, p.74), “a formacdo continuada, a pratica mais frequente tem
sido a de realizar curso de supléncia e ou atualizacdo de contetdos de ensino, estes programas
tém se mostrados pouco eficiente para a pratica do docente”. Atribuindo valor a préatica
docente da escola do campo, e a concepcbes dos docentes acerca da formacdo em area
especifica para a educagdo do campo é apenas uma das inimeras maneiras de serem expressos
os resultados das lutas por uma educagdo com qualidade no campo.

Segundo Gadotti “a formagdo do profissional da educacdo esta diretamente

relacionada com o enfoque, a perspectivas, a concepg¢édo que se tem da sua formacao e de suas
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fungdes” (Gadotti, 2011, p. 41). Assim podemos afirmar que a formacdo continuada dos
educadores do campo e de outros espacos deve ser concebida com muita reflexdo e estudos,
pesquisas, acdo, descobertas, organizacdo, fundamentacdo, revisao e construcdo tedricas e ndo
como informagdo que ndo construa em nada a sua préatica pedagdgica. Nao adiantard em nada
uma formacdo que seja mera aprendizagem de novas técnicas, atualizagdo em novas receitas
pedagdgicas de como ensinar utilizando as inovacdes tecnologicas, se nao partir de uma
reflexdo critica sobre pratica sobre as teorias implicitas, estilos cognitivos, preconceitos,
hierarquia, machismo, sexissimo, intolerancias, individualismo, exclusdo como diz Freire, “na
formacéo permanente dos professores, 0 momento fundamental € o da reflexdo critica, nao se
limita ao seu cotidiano na sala de aula” (Freire, 1997, p.43). Neste sentido, Imbernon (2000,
apud Gadotti) afirma que a formagdo dos professores “atravessa as paredes da instituigdo para
analisar todo tipo de interesses subjacentes a educacdo, a realidade social, com o objetivo
concreto de obter a emancipagao das pessoas” (Imbernon, 2000, p. 40 apud Gadotti, 2011, p
42).

A medida que se alarga a compreensdo da legislacdo vigente, passa a ter maior
importancia, mais se coloca com dificuldades no seu processo metodoldgico o interesse
maior, portanto, deve ser a aprendizagem dos sujeitos e ndo os interesses das secretarias de
educacdo. Como fica claro na fala P11 “(...) mesmo depois de mais de 10 anos da criacao das
diretrizes operacionais da escola do campo esse tema ainda nao é discutido na escola pelos 0s
coordenadores e nem gestor da escola, tratar desse assunto ainda € um tabu a equipe gestora
dessa escola ndo reconhece a importancia desse diferencial”. “(...) as concepgdo
tradicionalistas, positivista e tecnicista ainda sdo presentes nas propostas das secretarias de
educagdo principalmente nas escolas do campo”. “(...) O reconhecimento das metodologias ¢
das novas diretrizes operacionais da educacdo do campo nessa instituicdo ndo é feita como eu
acredito que deveria, pois ha quase trés anos dessa nova equipe gestora ainda nao tivemos
uma reunido para analisar o PPP ou qualquer outro documento”. Como também na descri¢ao
onde ele afirma que P 07 “(...) ndo percebo diferenga entre a pratica dos professores do campo
com os da cidade, nesses 03 (trés) anos nem um dos coordenadores e nem gestor da escola
tratou desse assunto ndés ndo fomos preparados para atuar com essa clientela e as
metodologias as diretrizes”. “(...) as orientacdes metodologicas e as novas diretrizes
educacionais e operacionais da escola do campo ficam guardadas na gaveta das secretarias de
educacdo e nas gavetas dos coordenadores e gestores escolares, e nos os professores temos

que da conta de uma metodologia que facilite a compreensédo dos estudantes, ja na fala do P
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03” (...) atualizacdo da proposta pedagogica dando novos horizontes para as praticas em sala
de aula; Formacao continuada para professores; “(...) Nao ¢ visivel a percep¢ao da atuacgao
dos métodos aplicados pelos professores, por conta da gestdo escolar, pois nos Gltimos anos ja
foram trocados trés vezes o gestor escolar, dificultando o acompanhamento do trabalho
pedagogico”. Também observado na fala do P 01“(...) ndo percebo mudangas nas
metodologias dos educadores desta escola com a das escolas urbana, as praticas os métodos
sdo iguais, mesmo por que como ja falei anteriormente nossa formacéo foi dada para trabalhar
com publico da cidade e ndo com publico rural”, “(...) preocupada com as orientacdes
operacionais e metodologicas da escola do campo, pois os professores ndo sdo cobrados para
essa acdo e nem mesmo procurados para organizar o curriculo que venha exigir isso, percebo
é que a escola se preocupa em mostrar indice elevado de desenvolvimento para o governo,
muitas vezes descontextualizado”. No que se reporta a resposta do P06 (...) o professores €
guem ajudar a desenvolver nos alunos, a capacidade de trabalhos autdnomo e colaborativo,
mas também, o espirito critico o desenvolvimento do senso critico, se faz no dialogo, no
contrato de ideias e de préaticas, nas capacidades de ouvir a si proprio e de autocriticar”.

Ainda na fala do P 06“da mesma forma, a relacdo entre teoria e pratica tem sido o
objetivo de estudo e aprofundamento em varias areas do conhecimento destacando-se a area
da educacdo pelo fato de varios autores denunciassem reiteradamente o estacionamento
evidenciados nas propostas educativas e de formacdo de professores e pedagogos”.Libaneo
(2006) observa que o professor deve apresentar capacidades fundamentais no
desenvolvimento das suas atribuicGes e nos leva a refletir sobre o papel do educador frente as

atuais necessidades sécio educacionais.

“Os professores deveriam desenvolver simultaneamente trés capacidades: a
primeira de apropriacdo tedrica-critica das realidades em questdo considerando os
contextos concretos da acdo docente; a segunda, de apropriacdo de metodologia de
acdo, de formas de agir, de procedimentos facilitadores do trabalho docente e de
resolugdo de problemas de sala de aula.” (Libaneo, 2006, p. 70).

Embora percebendo que as mudancas e a evolugdo no meio educacional estejam
acontecendo, mesmo que em passos muito lentos, as situacdes de reproducdo se fazem
presente em varios cenarios. Fica evidente que pouco foi a evolucdo dessa modalidade, com
isso a escola do Campo no campo deve ter seu Projeto Politico Pedagdgico onde o seu
caminho seja tracado para poder escrever coletivamente esta trajetoria.

Para Caldart ,“¢ emblematico do tipo de projeto de educacdo que se tenta impor aos

sujeitos do campo” (Caldart, 2004, p. 12). A autora aponta este tipo de escola que esti no
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campo como um dos componentes do processo de dominacdo e de degradacdo das condicdes

de vida dos camponeses:

A Educacdo do Campo se constitui a partir de uma contradi¢do que é a propria
contradicdo de classe no campo. Pois existe uma incompatibilidade de origem entre
a agricultura capitalista e a Educacdo no e do Campo, exatamente porque a
primeira sobrevive da exclusdo e da morte dos camponeses, que sdo sujeitos
principais da Educagdo do Campo” (Caldart, 2004, p. 19).

E um pensamento comum a todos os entrevistados a falta de formac&o académica e
especifica de educadores para atuar com a educacdo do campo, outro pensamento comum
entre os entrevistados € a dificuldade enfrentada pelos educadores na compreensdo das
diretrizes operacionais da educagdo do campo e as metodologias de contextualizacdo dos

contetdos com a realidade do sujeito.

5.2. ANALISES DE DADOS ALCANCADOS ATRAVES DAS
OBSERVACOES

Os dados recolhidos, através da técnica da observagao, balizados através do “Guido

de Observagao” (Apéndice C) contém os itens:

e Estrutura fisica da escola, estrutura organizacional, dinamica escolar (horérios,
recepcao, atendimento), reunides pedagdgicas e aulas atividades, encontro de
datas comemorativas e festas escolares, Curriculo, plano politico pedagogico,
Proposta Pedagogica, Plano de Acdo e o Regimento escolar.

e Descricdo dos relacionamentos interpessoais, vivéncia da pratica pedagogica.
Como o aluno ¢é instigado a demonstrar seus conhecimentos prévios na relacdo
ensino aprendizado; a relacdo professor aluno nas especificidades do
conhecimento sobre a cultura do campo e da cidade;

e Em se tratando da préatica pedagdgica da escola do campo, que concepgdo se
apresenta na formacdo em éarea especifica para atuar neste espaco e a relacao

entre 0 educador e o educando nas disciplinas da matriz curricular.

5.2.1. Observac0es das estruturas administrativas

A investigacdo foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Educacdo,
localizada na zona rural do municipio de Tacaratu-PE, a escola que realizamos as entrevista e
a analise documental. No locus da pesquisa, item da metodologia, trabalhamos caracterizando
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esta escola, dai as informacgdes abaixo serem pontuais no que diz respeito a observacdo. As
demais informacdes estdo no capitulo da metodologia.

A escola segue o calendério escolar oficial da secretaria municipal de educagédo onde
garante a efetivacdo dos 200 dias letivos distribuidos em 800 horas de efetivo exercicio de
sala de aulas nas as atividades extras como festas escolares, eventos culturais e esportivos e
excursdes de pesquisa e lazer, estes eventos sdo planejados nas aulas atividades e adaptado
conforme a necessidade da instituicéo.

A administracdo da escola é exercida pela equipe gestora e os demais funcionarios da
instituicdo de ensino e toda a comunidade escolar participam do planejamento e execucao das
atividades. Na escola existe e funciona o Conselho Escolar, composto pelos pais, docentes e
funcionarios da entidade. O processo avaliativo da escola é feito levando em consideracdo
aspectos quantitativos e qualitativos, sendo feito um diagndéstico de aprendizagem bimestral
para ensino fundamental de nove anos, onde segue as normativas inerentes aos ciclos do
ensino fundamental como também as normativas do programa alfabetizar com sucesso do
instituto Ayrton Senna.

Foram observadas 09 turmas do ensino fundamental I1.

Para facilitar & produgdo do conhecimento a compreensdo dos dados coletados
comecamos a observar 0 andamento da escola palco de estudo, tentando focar 0s nossos

interesses, expressos no guido (apéndice C) de observacao.

5.2.2. A rotina na escola

As aulas do turno da manha comecam as 07:30m, quando o portdo da escola se abre
para os alunos entrarem. VAo direto as suas salas, colocam as mochilas, alguns ficam
conversando entre os colegas enquanto outros ficam brincando no primeiro patio. Todos 0s
alunos chegam nesse horario, mais da metade deles sdo de outras comunidades rurais e
dependem de transporte escolar, porém sempre chegam antes do horario. Ficam préximo ao
portdo onde tem uma barraquinha de doces, outros ficam brincando ao lado da escola, poucos
alunos costumavam estar distante do portdo da escola, mais ao som da sineta se
encaminhavam para suas salas. Geralmente, na sala observada todos os alunos chegam cedo.

Em geral, quando os alunos chegavam a sala, ficavam conversando com os colegas
enquanto aguardavam a chegada do professor. Em média, o nimero de alunos nas salas, no

primeiro horario, costumava ficar em torno de 25 que permanecem até o final. Ao chegar a
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sala, os professores sempre cumprimentam os todos e fazem alguns comentarios sobre outros
assuntos para depois comecarem a explicar a matéria. Pedem siléncio.

Alguns professores ndo costumavam chegar imediatamente & sala no primeiro
horario, e a turma ficava, muitas vezes, até as 07:40m sem professor, 0 que reduzia o horéario
de aula, pois o cronograma da escola se dividia em cinco aulas de 50 minutos cada. Com mais
20 minutos de recreio das 10: 00 as 10:20 m. Dessa forma, muitas vezes, o primeiro horario
ficava restrito hd 2: 20minutos. Alguns alunos viam até com certa satisfacdo essa situacéo,
uma vez que podiam ter mais tempo para estar com os colegas.

A escola € bem rigida em relacdo ao horéario, pois a coordenacdo considerava que 0s
alunos devem ter disciplina, sendo assim ndo é liberado a entrada de alunos apds passar do
horario de entrada. Contudo, nem todos os professores seguiam essa recomendacdo da
coordenacdo e, por isso, a frequéncia do aluno é sempre excelente.

O portdo da escola ndo se abria novamente apos a entrada para o segundo horario, 0
que colaborava para que o nimero de alunos presentes na escola se mantivesse até final.

Uma professora, ao dar sua opinido sobre o fato de dar aula nesse estabelecimento
colocou que “muitos que trabalham noutras escolas falam que isso aqui ¢ um céu, que aqui ¢
uma maravilha, principalmente o primeiro turno”. Dessa forma, pode-se perceber que o
primeiro turno parecia ocupar um lugar especial no quadro da escola e até trabalhar nele era
melhor do que em outros turnos, na opinido dos professores.

Em uma visita da coordenadora da escola na turma a qual observavamos, a mesma
aplicou um questionario aos alunos, para a escolha do projeto do meio ambiente a ser
trabalhado na escola, os alunos escolheram um dos temas “O lixo na cidade” que foi
vivenciado apenas uma vez, mesmo assim nao teve relacdo com a realidade local. A feira de
ciéncias dos turnos também foi organizada separadamente, sendo uma para as turmas da
manha e outro para tarde. Porém, como a organizacao da feira da tarde acabou ficando a cargo
de alguns professores e alguns alunos e a dire¢do decidiu que os materiais utilizados nas
producdes seriam por conta dos alunos e professores. Além disso, a professora de Geografia
declarou que a merenda dos alunos da tarde era a sobra da merenda dos outros da manha e,
por isso, poderia acabar a qualquer momento. Isso confirma, novamente, a percepgédo de que
esses alunos do turno da tarde eram menos favorecidos, inclusive no que tange a recursos
financeiros.

Essa situacdo demonstra que, a expansdo de matriculas no ensino fundamental I, de

forma geral, ndo tem sido acompanhada e monitorada e ndo € dada a manutencdo para a
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qualidade, no caso do ensino aprendizagem, a situagdo € mais grave, pois parece que esse
turno é relegado pela prépria escola, funcionando como um turno de improvisacao, no qual se
mostra indiferente a sua participagdo ou ndo em atividades propostas para 0s outros turnos da
escola. A coordenacdo da escola muitas vezes fica alheia as situacdes e as agdes ficam por

conta dos professores.

5.2.3. Observag0es em sala de reunido e em aula atividade

Nas primeiras observacfes em sala de reunido e em aula atividade foram discutidas
algumas acbes a serem vivenciadas no ano corrente, mas sobre a metodologia néo
conseguimos identificar relacdo metodolégica com as diretrizes educacionais do campo. Os
temas em discussdo sempre foram relacionados as questBes administrativas e de
funcionamento interno, o pouco espaco reservado as questfes pedagogicas se resumiram ao
planejamento das aulas e disciplinas com foco nos conteudos apresentados nos livros
didaticos seguindo a matriz de contetdos proposta pela secretaria Municipal de Educacéo.

Ao propor uma discursdo sobre o ensino aprendizagem ficou claro que o principal
foco é elevar a proficiéncia dos alunos nas provas externas, como Sistema de avaliacdo
externa de Pernambuco (SAEPE), Prova Brasil e outras, onde ndo tem nenhuma relacdo com
a realidade local dos sujeitos aprendente do campo, distanciando cada vez mais o ensino da
aprendizagem do aluno tanto dentro da escola, como fora dela.

Em relacdo a documentacdo escolar tivemos dificuldade de acesso, pois ndo esta
acessivel ao docente, exemplo do projeto politico pedagogico (PPP), que ha mais de trés anos
ndo passou por nem uma reformulacdo e suas metas e a¢Ges ndo sédo de conhecimento dos
educadores e nem mesmo dos coordenadores pedagdgicos mesmo porque eles ndo
participaram da elaboracdo do mesmo. No PPP foi encontradas indicacdes sobre as diretrizes
educacionais da educacdo do campo sendo citados os artigos da LBD, como as resolucdes
normativas do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) os decretos sobre a metodologia da
educacdo do campo.

O regimento escolar também estd na mesma situacdo, as pessoas responsaveis pelo
comprimento do mesmo ndo reconhecem a importancia de trabalhar com as normas regras
legais.

Outro fato observado é a alta rotatividade de professores que chega atingir 75% do
quadro, nestas substituicdes ndo sdo respeitados os vinculos efetivos entre alunos e professor,

professor escola e vice-versa, a nomeacdo destes funcionarios sdo realizadas pelo poder
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executivo, por questdes politicas partidarias, num discurso que para a escola do campo
qualquer pessoa pode dar aulas, ndo sdo analisados os niveis de escolaridades, formacéo
académica, pratica docéncia e nem um grau de experiéncia com a clientela do campo. Em
relacdo a transferéncia e demissdes dos docentes, a situagdo se agrava ainda mais, pois, sao
muitas vezes por vinganc¢a do poder executivo, que usa de seu poder para punir e oprimir que
ndo voto nele. Na escola em estudo num periodo de 3 anos foram trocados 3 gestores por
questdes politicas.

Assim a tdo sonhada escola democrética tem dificuldades em manter sua autonomia
¢ ameacada por fatores externos, indo de encontro com a LDB e as diretrizes operacionais da
educacdo do campo.

Nas observagdes documentais da referida escola um fato que merece destaque é o
retrocesso da qualidade do ensino oferecido pela mesma, onde o historico demonstra que a
quatro anos atras foi premiada com o selo UNICEF de escola de referéncias, por fazer o que a
outra escola da mesma classe ndo fazem. Analisando o histdrico da escola percebemos que ao
ganhar o prémio ela trabalhava como a metodologia de escola do campo, sua comunidade
escolar professores, gestores, coordenadores, representantes de pais, representantes de alunos
e todo quadro de funcionério participava de formagdes continuadas, trabalhando temas
relacionados as novas diretrizes educacionais da educacdo do campo, para além de temas
relacionados as politicas publicas e sustentabilidade local, onde envolvia toda comunidade no
processo.

Visando organizar os resultados obtidos, nas turmas observadas onde foram
identificados como: turma do 6° anos A e B, do sétimo 7°ano A e B, do 8° A anos A e 9° ano
AeB.

As turmas observadas eram formadas por em media 25 alunos com um perfil bem
definido com uma faixa etéria dentro do exigido pelo MEC, todas funcionam a tarde na nessa

escola: ndo havia nenhum aluno adulto, por se tratar de um ensino regular.

5.2.4. ObservacOes em sala de aula

As observagOes adequaram-se a disponibilidade do pesquisador e foram registadas
em um diario de campo, assim foram realizadas as observagGes em 07 turmas de alunos do
ensino fundamental e também em 04 reunides pedagdgicas, 08 aulas atividades e nas
dependéncias da escola foram inimeras as observacbes, na sala da diretora na sala dos

professores e na secretaria.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
116



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

Observar as praticas do professor em sala de aula nos leva a querer compreender
como o modo de fazer do educador pode incluir ou excluir o educando no processo de ‘ensino
aprendizagem’, e como essa situagdo amplia ou restringe a inclusao do sujeito na sociedade.

Pensar na sala de aula como construtora de subjetividades e lugar privilegiado de
inclusdo nos remete a uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas dos professores que
apontam para a construcdo social do sujeito. Encontramos respaldo teorico para esta pesquisa
em Paulo Freire (1979).

Assim as observacdes em sala de aula tiveram como objetivo analisar as propostas
dos professore no desenvolvimento das matrizes operacionais da educacdo do campo e o
relacionamento entre professor/aluno na contextualizacdo dos conteudos programaticos com a

realidade dos sujeitos aprendente do campo.

5.2.5. Relato e andlise de observacdes (Turma 6° ano A)

A primeira turma observada foi 6° anos do ensino fundamental anos finais onde ao
todo, a turma tinha mais alunos do sexo masculino (14), entretanto, o perfil é de uma turma
regular, os alunos dessa turma apresentavam um percurso escolar acidentado: sete tinham
repetido o ano, pelo menos, uma vez no percurso escolar. A grande maioria deles (20 alunos)
tiveram todo o percurso escolar em escola publica e apenas um aluno havia estudado em
escola particular, na educagéo infantil.

Outro dado significativo é a realidade do trabalho, pois 22 alunos que escolheram
estudar nessa escola porque sdo da comunidade camponesa e ela € a mais proxima e que
trabalhavam, todos séo envolvidos no trabalho do campo.

Entretanto, é importante ressaltar que, para esses alunos, somente era considerado
trabalho aquela atividade regulamentada com carteira de trabalho assinada, assim ndo tem
idade de trabalhar, boa parte dos alunos ajudam a familia, essa situacdo indica que, por
pertencerem as camadas populares, para esses alunos, trabalhar ou ajudar em casa ndo era
uma opg¢do, mas uma necessidade para a sobrevivéncia seja ela individual ou familiar.

A aula foi iniciada com uma explanacdo sobre a consciéncia negra, a professora da
disciplina de Historia inicia uma conversa informal com os estudantes sobre a data
comemorativa do dia da consciéncia Negra, onde os estudantes fizeram algumas inferéncias
sobre o assunto questionaram algumas informacgfes que pouco sdo divulgadas nos livros

didaticos. A professora deu exemplos de situacdes da época da escraviddo, logo em seguida
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aplicou uma atividade de fixagdo onde completou o horario da professora, 0 que podemos
observar foi a inexisténcia da contextualizacdo com a realidade do estudante do campo.

Logo em seguida, entrou a professora de geografia que iniciou sua aula com
apresentacdo do conteudo Paisagem fazendo uma pequena revisdo do assunto. Depois,
apresenta algumas paisagens em um cartaz e pede para que os alunos identificassem os tipos
de paisagens, a professora instiga os alunos a falarem sobre o tipo de paisagem que tem onde
eles moram. Logo apo6s da leitura feita pela professora e compartilhada, a professora propdes
uma dindmica para avaliar o contetdo, onde ela nomeou como caixinha de segredo onde foi
colocada uma musica e quando parasse de tocar quem tivesse com a caixinha tirava a
pergunta e responderia. A turma aceitou e foi muito bom todos participaram, assim terminou
0 seu horério.

No segundo momento, ao retornar do recreio, 0 professor de ciéncias iniciou sua aula
com uma conversa informal com os alunos sobre a importancia de ter a higiene bucal,
escovando os dentes depois de cada refeicdo e passando o fio dental. Posteriormente
distribuiu a atividade de classe sobre prevencdo de doencas causadas por falta de higiene em
seguida prop0s que eles desenhassem situacdes que demostrasse uma boa higiene. Depois a
professor levou os alunos para o auditério para assistir um video sobre tipo de doencas
provocadas pela falta de saneamento basico, Eles permanecem ali até o momento de ir
embora.

Diante do observado, pode-se mencionar que os professores utilizaram como recurso
o livro didatico, o quadro, o pincel para quadro branco, atividades na folha, exibicdo de video
caixinha de papel. Foi proporcionado momento de descontragdo com a dinamica da caixinha,
neste dia, sé foram trabalhadas com essa atividade lGdica as relacdes interpessoais ficou em
evidéncia que os professores mantenham um bom relacionamento com os estudantes e 0s
mesmos demostraram também se relacionem bem entre si. J& na vivéncia acerca das préaticas
pedagdgica da escola do campo, ndo foi identificado uma relacdo direta com a metodologia
que estar proposta no PPP da escola e também como sdo proposta ao aluno a demostra sues
conhecimentos prévios na relacdo ensino aprendizado.

N&o foram detectadas entre os professores e alunos as especificidades do
conhecimento sobre a cultura do campo e da cidade, quais sdo as influéncias do cotidiano no
desenvolvimento do ensino, em relacdo vivéncia do curriculo da escola do campo e sua
pratica pedagogica e suas concepgdes ficaram muito distantes do que prega as matrizes

operacionais da educacgdo do campo.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
118



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

5.2.6. Relato e anélise de observacdes (Turma 6° ano B)

A segunda turma observada foi 6° anos B do ensino fundamental anos finais onde ao
todo, a turma tinha mais alunos do sexo masculino (13), entretanto, o perfil é de uma turma
regular, os alunos dessa turma apresentavam um percurso escolar dentro do que é dito normal:
s6 um (1) repetido um ano, uma vez no percurso escolar. Declararam tiveram todo o percurso
escolar em escola publica desde a educacao infantil.

Outro dado significativo é a realidade do trabalho, pois as maiorias dos alunos
afirmaram que escolheram estudar nessa escola porque séo das comunidades camponesas e
ela é a mais proxima e que trabalhavam, todos sdo envolvidos no trabalho, pois no campo
todos trabalham de alguma forma.

Entretanto, é importante ressaltar que, para esses alunos, somente era considerado
trabalho aquela atividade regulamentada com carteira de trabalho, ou registrado e para isso
eles ndo tem idade, mas uma boa parte dos alunos ajuda a familia, essa situacdo indica que,
por pertencerem as camadas populares, para esses alunos, trabalhar ndo era uma opgéo, mas
uma necessidade para a sobrevivéncia seja ela individual ou familiar,

A aula foi iniciada com uma explanagéo sobre, o projeto para a feira de ciéncia onde
professor colocou que na escolha das turmas ele tinha escolhido esta turma para realizar o
projeto para amostra pedagdgica. Os alunos demostraram um sentimento de satisfacdo e
ficaram atentos a proposta do professor que apresentou o projeto falando sobre a degradacgéo
do Rio Séo Francisco e do que poderia ser feito para mostrar a situagéo real do Rio. Os alunos
deram vérias ideias onde foi feita uma eleicdo para a escolha do projeto onde foi eleito. O
projeto das maquetes do rio d& nascente até a parte poluida dando exemplo das cidades
ribeirinhas, em seguida o professor pediu que fosse formado grupos de trabalho para a
realizacdo da pesquisa.

Logo apos o professor pediu que todos ficassem atentos para o contetdo fragcdo que
comecou a explicar, que este contetdo faz parte do 4° bimestre, é assunto da prova, da
disciplina de Matematica. O professor deu exemplos de situacdes do dia-a-dia e que a
matematica esta presente no nosso cotidiano, logo em seguida aplicou uma atividade de
fixagdo onde completou o horario da sua aula. O que podemos observar foi a inexisténcia da
contextualizagdo com a realidade do estudante do campo.

Logo em seguida, entrou na sala de aula a professora de Lingua Portuguesa que
iniciou sua aula com apresentacdo do contetdo producdo textual, fazendo uma pequena

revisdao do assunto. Depois, apresenta algumas situacdes do cotidiano da sociedade em uns
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cartazes e pediu para que os alunos descrevessem a situacao que estava explicita nos cartazes,
a professora instigou os alunos a escreverem sobre o tema cidadania, ela estipulou o tempo de
15 minutos para esta atividade. Logo apds a professora propde que as producées fossem lidas
e socializadas com os colegas. A turma aceitou e foi muito bom todos participaram, assim
terminou o seu horario.

No segundo momento, ao retornar do recreio, a professora de Arte iniciou sua aula
com uma conversa informal com os alunos sobre a importancia de ter precaucdes e a
importancia de todos no combate a dengue e as outras doencas transmissiveis pelos mosquitos
Aedes Aegypti. Posteriormente distribuiu a atividade de classe sobre prevencdo de doencas
causadas por falta de higiene em seguida propds que eles desenhassem situacdes que
demonstrasse uma boa higiene. Depois a professora levou os alunos para o auditdrio para
assistir um video sobre tipo de doencas provocadas pelas falta de saneamento basico

As relagOes interpessoais ficaram em evidéncias que os professores desenvolvem um
bom relacionamento com os estudantes e 0s mesmo demostraram também se relacionarem
bem entre si. J& na vivéncia acerca da pratica pedagdgica da escola do campo, novamente ndo
foi identificado uma relacéo direta com a metodologia que estar proposta no PPP da escola e
também como sdo vistos 0s conhecimentos prévios dos alunos. Ficou evidenciada a falta de
conhecimento por parte dos docentes das diretrizes operacionais para a educa¢do no campo.

Ndo foram detectadas entre os professores e alunos as especificidades do
conhecimento sobre a cultura do campo e da cidade, quais s@o as influéncias do cotidiano no
desenvolvimento do ensino, em relagdo a vivéncia do curriculo da escola do campo. A prética
pedagdgica e as concepcdes dos docentes ficaram muito distantes do que prega as matrizes
operacionais da educacdo do campo.

Para tanto, é preciso que o professor tenha um suporte tedrico e acredite que
trabalhar com a realidade dos sujeitos é onde se constituem ferramentas indispensaveis no
processo da aprendizagem, possibilitando a aquisicdo dos conhecimentos de forma logica e
real. Necessario se faz proporcionar momentos de estudos com os professores voltados para
esta tematica, buscando oferecer diretrizes para que o trabalho a ser desenvolvido incorpore
uma proposta metodologica que abarque estas questdes.

5.2.7. Relato e analise de observacdes (Turma 7° ano A)

A terceira turma observada foi o 7° anos A do ensino fundamental, dos anos finais

onde ao todo sdo 26 alunos. A turma tinha mais alunos do sexo masculino (14). O perfil
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também € de uma turma regular, os alunos dessa turma apresentavam um percurso escolar
aceitavel, somente dois tinham repetido de ano, pelo menos, uma vez no percurso escolar. A
grande maioria deles (25 alunos) teve toda trajetoria escolar na rede publica e s6 mente um
aluno que estudava em escola particular, na educacao infantil.

Outro dado significativo € a realidade do trabalho, pois 20 alunos escolheram estudar
nessa escola porque sdo da comunidade camponesa e ela é a mais proxima. A maioria sao
filhos de agricultores e de certa forma sdo envolvidos no trabalhando da familia. Entretanto, é
importante ressaltar que, para essas familias, somente era considerado trabalho aquela
atividade regulamentada que tem retorno direto ou quando recebe salario e que o trabalho na
roca é simplesmente laboro, para esses alunos, trabalhar ndo era uma opc¢do, mas uma
necessidade para a sobrevivéncia familiar.

Observou-se também o desenvolvimento da aula, onde nela a professora Inglés
iniciou seu trabalho com uma acolhida, e com uma musica para fazer a traducdo do inglés
para 0 portugués, em quanto ela organizava o aparelho de som os alunos ficaram inquietos
com a situacdo, pois 0 mesmo nao tinha habilidade com esta ferramenta. Entdo a professora
pediu auxilio aos alunos onde uma aluna foi instalar a midia, ela pediu siléncio para a
realizacdo da chamada. Depois, foram recolhidas as atividades que tinham sido mandadas
para casa, onde a professora as corrigiu manualmente, a professora explicou a tarefa de classe
para os alunos, distribuindo a copia da musica em inglés e apos pediu que o aluno colocasse a
masica para que todos ouvissem. A professora distribuiu dicionarios de inglés para que os
alunos traduzissem o texto antes mesmo que esta atividade tivesse fim terminou o tempo da
aula, a professora se despediu pedindo que realizassem o restante da tarefa em casa.

O professor de Ciéncias entrou na sala, distribuiu uma atividade sobre o0s servicos
publicos como o tratamento da agua e esgoto. Explicou exemplos e mostrando algumas
figuras do livro para fazer uma leitura de imagem, novamente aplicou uma atividade para ser
feita em sala de aula, e também foi entregue a atividade de casa. Essas atividades ocorreram
até o final da aula.

Apos o recreio a aula foi de lingua portuguesa. A docente iniciou sua aula com uma
explicacdo sobre tipos de textos, enfocando a narrativa onde apresentou as partes dessa
tipologia e em seguida fez uma leitura na tipologia de uma narrativa. Como atividade ela
prop6s uma producdo que ndo deu tempo os alunos terminarem, pois tocou o final da aula.

Novamente, conclui-se que a professora tem um bom relacionamento com os alunos,

sendo muito atenciosa com todos eles, também entre os alunos um clima amigavel. O recurso
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utilizado pela mesma foi apenas o quadro, o piloto, e o livro didatico. Assim, constatou-se que
a professora ndo desenvolveu, neste dia, nenhuma atividade que tivesse relacdo com a

dindmica da educagdo do campo como recurso no processo de aprendizagem.

5.2.8. Relato e analise de observacdes (Turma 7° ano B)

A quarta turma observada foi o 7° anos B do ensino fundamental anos finais onde ao
todo sdo 26 alunos, a turma tinha mais rapazes (14), entretanto, o perfil também é de uma
turma regular, os alunos dessa turma apresentavam um percurso escolar aceitavel, somente
trés tinham repetido de ano, pelo menos, uma vez no percurso escolar, todos tiveram sua
trajetoria escolar na rede puablica.

Outro dado significativo é a realidade do trabalho, pois os alunos escolheram estudar
nessa escola porgue sdo da comunidade camponesa e ela é a mais proxima de suas casas.

Observou-se que a maioria dos alunos sdo filhos de agricultores e de certa forma séo
envolvidos no trabalho da familia, principalmente na época da colheita, onde alguns alunos
ndo vao as aulas. Entretanto, € importante ressaltar que, para essas familias, o trabalho das
criangas no manuseio ou nas atividades da agricultura familiar ndo é considerado trabalho e
sim ajuda. O trabalho para essas familias sdo as atividades que tem retorno direto ou salario.
O trabalho familiar na roca é denominado laboro, ndo é uma opgdo, mas uma necessidade
para a sobrevivéncia familiar.

A observacdo desta turma apontou para o0s aspectos semelhantes ao da turma do 7
ano A, dai as atividades terem sido as mesmas, somente modificando as rea¢cdes dos alunos.
Os professores sdo0 0S mesmos.

Na aula de inglés a mesma situacdo anterior, a reacdo dos alunos também foi muito
semelhante, a reacdo com uma lingua estrangeira, o estranhamento e depois a calma com as
tarefas da lingua diferente.

Esta situacdo foi a mesma para todas as outras matérias, de forma que a turma B
recebia aulas dos mesmos professores da turma A, a mesma metodologia, a mesma forma de

transposicao didatica.

5.2.9. Relato e analise de observacdes (Turma 8° ano, Unica)

A quinta turma observada foi o0 8° anos unico do ensino fundamental anos finais onde

ao todo sdo 36 alunos, a turma tinha (19) alunos e (17) alunas, o perfil também é de uma

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
122



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

turma regular, os alunos dessa turma apresentavam um percurso escolar comum, somente trés
deles, em sua trajetdria escolar tinham repetido de ano.

Em relacéo a escolha da escola o motivo € o mesmo, proximidade de casa. Outro
dado significativo é a realidade do trabalho, todos tem uma relac&o direta com o trabalho, pois
sdo todos filhos de agricultores e artesdos, fica claro que escolheram estudar nessa escola
porque sdo da comunidade camponesa e ela é a mais proxima.

A aula foi iniciada com uma fala do professor Matemaética sobre o contetdo de
geometria, logo em seguida feita a chamada no diério de classe, em seguida a professor inicia
uma conversa informal com as criangas acerca de solugdes sobre o meio ambiente. Logo em
seguida, apresenta algumas situacfes sobre o assunto no quadro e pede para que os alunos
identifiquem os tipos de figuras, essa situacdo provocou nos alunos uma euforia para
descobrir o nome de cada figura, o professor instigou os alunos a falarem sobre outros tipos
de figuras explicando que para que isso aconteca é somente analisar 0s angulos da figura. Em
seguida propds uma atividade de fixacdo que perdurou ate o final da aula.

Entdo chegou a hora da professora de Lingua Portuguesa que com um pequeno atraso
entrou na sala de aula e logo comegou a se explicar do porque do atraso, em seguida iniciou
sua aula com uma leitura feita pela professora e a p6s compartilha, a professora propdes uma
dindmica para avaliar o contetdo, onde ela nomeou como passa a bola onde foi colocada uma
musica e quando parasse de tocar quem tivesse com a bola responderia pergunta. A turma
aceitou e foi muito bom todos participaram, assim terminou a primeiro horario.

No segundo momento, ao retornar do recreio professora de ciéncias, fez uma
conversa informal com os alunos sobre a importancia de ter a higiene corporal, tomar banho
todos os dias e lavar as mdos antes e depois das refeicdes, sempre que utilizar o banheiro ndo
se esquecendo de sempre higienizar as médos antes e depois que usar o banheiro sempre com
cuidado para ndo desperdicar dgua. Posteriormente distribuiu a atividade de classe sobre a
preservacdo do meio ambiente, propds que eles desenhassem situacdo de preservacdo do local
que eles moram.

Depois a professora leva as criancas para assistirem um video sobre impactos
ambientais, na sala de video. Elas permanecem ali até 0 momento de ir embora.

Com isso, diante do observado, pode-se mencionar que a professora utilizou como
recurso o livro didatico, o quadro, o piloto, cartaz, bola, video e atividades na folha. Foi
proporcionado momento de descontracdo com a dindmica do passa bola, neste dia, s6 foi
trabalhada com essa atividade ludica.
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Dessa forma, pode-se concluir que a professora se contradiz entre aquilo que pensa
[e expressa na entrevista] sobre 0 uso da metodologia diferenciada da escola do campo como
ferramenta pedagdgica no ensino fundamental e a vivéncia docente cotidiana de sua prética
pedagogica, tendo em vista que ndo procura incluir de maneira continua essa ferramenta, ja
que, o0 campo e a cidade estdo muito ligados.

Ao utilizar outros recursos e materiais didaticos o professor podera contribuir para
que seus alunos construam conhecimentos de forma mais significativa, estabelecendo relagdes

entre o que foi proposto na escola e sua realidade sociocultural e historica.

5.2.10. Relato e analise de observacgdes (Turma 9° ano A)

A sexta turma observada foi o 9° anos A do ensino fundamental anos finais onde ao
todo sdo 25 alunos, a turma tinha mesmos alunos (10) e o restante alunas, o perfil também ¢é
de uma turma avancada, os alunos dessa turma apresentavam um bom rendimento no percurso
escolar: durante a trajetéria escolar nem um aluno havia repetido de ano. Todos (25 alunos)
tiveram sua trajetoria escolar na rede publica.

Outro dado significativo € a realidade do trabalho, pois 20 alunos escolheram estudar
nessa escola porque sdo da comunidade camponesa e ela é a mais préxima. Observou-se que a
maioria sdo filhos de agricultores e de certa forma sdo envolvidos no trabalhando da familia.

Observou-se também uma aula na turma do 9° ano A, onde nela o professor de
Ciéncias iniciou sua aula com uma acolhida desejando a todos uma boa tarde, em seguida
realizou a chamada, antes de introduzir o contetdo da disciplina. O professor fez algumas
perguntas sobre uma palestra que aconteceu no dia anterior administrada por ele com o tema
sexualidade e doengas sexualmente transmissiveis, que faz parte do projeto “Luta Contra a
AIDS e seus Pré-conceitos” os alunos responderam as perguntas mostrando seguranga em
seus discursos sobre essa tematica. Logo em seguida foram recolhidas as atividades que foram
mandadas para casa, € a mesma foi dada o visto ap6s ter sido corrigida coletivamente
utilizando o quadro.

O professor introduziu a aula mostrando no quadro através de slides o contetdo de
fisica, Forca e trabalho, explicando ponto a ponto o assunto, propds em seguida uma leitura
compartilhada do texto do livro didatico do aluno e em seguida fez uma atividade escrita no
quadro sobre o contetudo. Ajudou os alunos a responderem o questionario tirando as davidas

dos alunos sobre o tema, essa atividade perdurou até o final das aulas.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
124



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

A professora Geografia entrou na sala cumprimentou os estudantes desejando uma
boa tarde e em seguida foi fazendo a chamada no diario de classe, prosseguiu a aula
apresentado o conteddo do dia, explicou qual seria a tarefa de classe para os alunos, a
proposta foi fazer a leitura do texto do livro didatico e produzir uma sintese acerca do tema “o
mundo do trabalho e os avangos tecnoldgicos”. Ao terminar a atividade a professora solicitou
que os alunos compartilhassem seus textos uns com o0s outros. Foi realizada outra atividade
sobre 0 mesmo tema, onde ela explicou dando exemplos e mostrando algumas figuras do livro
para fazer uma leitura de imagem. Também aqui ndo houve relacdo entre o mundo dos alunos
[o campo] e os conteudos curriculares.

A professora de Historia iniciou sua aula com uma fala sobre 0 meio ambiente e em
seguida apresentou o conteudo as “antigas civilizagdes e os efeitos das economicas”, propos
uma leitura coletiva com paradas para explicacdo e ao final da leitura uma atividade de
fixagcdo que durou ate o final da aula. Mesmo o tema propiciando a correlagédo com a realidade
especifica do campo, ndo houve esta atitude por parte do professor.

Apds o recreio a aula foi do professor de Matematica que comecou com uma fala
sobre as questdes de interpretacdo dos problemas matematicos. Logo apds pediu que 0s
alunos pegassem os livros para fazerem uma leitura de alguns problemas enquanto fazia a
chamada no diario de classe. A leitura foi realizada coletivamente com inferéncias do
professor sempre que sentia necessidade de explicacdo, ao final pediu que os alunos
respondessem o exercicio do livro.

Essencialmente nesta disciplina, onde a etnomatematica (D’Ambrodsio, data) seria

importante na relacdo com a matematica tradicional nada foi relacionado.

5.2.11. Relato e analise de observacdes (Turma 9° ano B)

A sexta turma observada foi 0 9° anos B do ensino fundamental anos finais onde ao
todo sdo 25 alunos, o perfil também é de uma turma avangada, nenhum aluno tinha
reprovacgao em sua vida escolar.

Observou-se também uma aula em uma turma de 9° ano, onde nela a professora de
Ciéncias iniciou sua aula com uma acolhida desejando a todos uma boa tarde, em seguida
realizou a chamada. Logo apds foi recolhida as atividades que foram mandadas para casa, e a
mesma foi dado o visto, apos iniciou as corregdes coletivamente utilizando o quadro onde 0s

alunos foram dando suas contribuigdes para as respostas corretas.
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Em seguida a professora introduziu a aula mostrando no quadro, o conteudo de
fisica, Forca e Trabalho, explicando ponto a ponto o assunto. Em seguida prop6s uma leitura
compartilhada do texto do livro didatico do aluno e fez uma atividade escrita no quadro sobre
0 conteudo. Por fim ajudou os alunos a responderem o questionario tirando as davidas dos
alunos sobre o tema, essa atividade perdurou ate o final das aulas.

Apols a segunda aula a professora de Historia comegou com uma fala sobre as
questdes que provocaram a segunda guerra mundial. Logo pediu que os alunos utilizassem o
manual didatico para fazerem uma leitura sobre a segunda guerra mundial, enquanto realizava
a chamada no diario de classe. A leitura foi realizada coletivamente com inferéncias da
professora sempre que sentia necessidade de explicacdo, ao final pediu que os alunos
respondessem o exercicio do livro.

Apos o recreio a professora de Geografia iniciou sua aula com uma fala sobre o0 meio
ambiente e em seguida apresentou o conteudo globalizacdo e os efeitos da economia. Em
seguida prop6s uma leitura coletiva com paradas para explicacdo e ao final da leitura uma
atividade de fixacdo que durou ate o final da aula.

Mais uma vez nesta turma ndo percebemos uma relacdo entre o cotidiano dos alunos
e os temas estudados. Ha um silenciamento sobre as novas diretrizes operacionais da
educagdo no campo.

Percebe-se ainda que os professores ndo foram preparados para atuarem com essa
modalidade de ensino e que as formagdes continuadas oferecidas pela secretaria de educacéo
ndo contribuem na formacao desses docentes para trabalharem com os sujeitos aprendente do
campo. As indicacBes do Projeto Politico Pedagdgico e o desenvolvimento da metodologia

de escola do campo no ainda é um paradigma a ser quebrado.

5.3. ANALISES DE DADOS ALCANCADOS ATRAVES DA ANALISE
DOCUMENTAL

Partindo do que foi observado na analise dos documentos oficiais da escola:

e O regimento Escolar e a Estrutura filosofica da escola, Estrutura organizacional,
Dinamica escolar (horarios, recepcédo, atendimento);

e Projeto Politico Pedagdgico, a cultura do campo e da cidade, o curricular da
escola do campo e sua prética pedagdgica e suas concepgdes Plano de Acéo,
vivencia acerca das pratica pedagogica da escola do campo;
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e As normativas e pareceres;

e As diretrizes operacionais da escola do campo.

5.3.1. Regimento

Observamos que as analises do Regimento Escolar apontam para sua composicéao:
titulos, capitulos e se¢fes onde tratam das questdes inerentes ao funcionamento da instituicéo.
Nos titulos estdo discriminadas as disposicdes preliminares, a caracterizacdo do
estabelecimento, os principios educacional da escola, da implementacdo da legislacédo
Educacional, a organizacgao do ensino,e a administragéo escolar.

No Regimento esta escrito que a elaboragdo contou com a participagdo ativa do
colegiado, formado pela equipe técnicas e dirigentes da escola, de forma democratica,
colhendo subsidios norteadores e facilitadores a fim de torna-lo um documento verdadeiro e
flexivel, aberto a inovagOes pedagdgicas que possibilite enriquecimento em todas as areas do

conhecimento sistematizado, bem como na pratica de convivio social. Como afirma Luck:

“A escola se transforma numa oficina de democracia, organizando-Se cCOmMo
instituicdo cujos membros se tornam conscientes de seu papel social na construcao
de uma instituicdo verdadeiramente educacional, e agem de acordo com essa
consciéncia, pela participagdo competente e associada constroi-se a pratica dos
deveres sociais e conquistam-se os direitos correspondentes que, gradativamente,
aumenta o direito da participag¢ao” (Luck, 2009, p. 66).

Na visdo da autora a participacdo citada no Regimento analisado é de suma
importancia, pois fortalecem os lagos de pertencimento a instituicdo, essa a¢do contribui para
a tomada de decisdes compartilhada para o melhoramento do trabalho e da pratica
pedagdgica.

Encontramos respaldo legal no que dispGe a lei Federal N°. 9.39496, na construcao
dos Regimentos Escolares e a particularidade das instituicbes, podendo substitui o regimento
unificado da Secretaria de Educacdo por Regimentos diferenciados nas escolas. Analisamos
também que o regimento é um instrumento legal de consulta, que tem a finalidade de
proporcionar ao estudante uma educacdo basica indispensavel ao exercicio da cidadania,
formando sujeitos ativos.

Esse documento aponta como principio filosofico e fundamentado na lei de
Diretrizes e Bases da educacdo Nacional e oferece aos estudantes servigos educacionais
baseados nos seguintes principios:  Igualdade de condigdo para acesso e permanéncia
escolar; Valorizagdo do profissional da educacdo; Liberdade de aprender, ensinar,

pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e o saber; Valorizacdo da experiéncia
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extraclasse; Vinculacdo entre a educacdo, o trabalho e as praticas socias; Pluralismo de e
ideias e de concepcdes pedagogicas; Respeito a liberdade e a preco a tolerancia; Gestdo
democrética do ensino publico na forma da lei LDB e Garantia de padréo de qualidade.

Do discurso emerge que a escola se inspira nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educado, sue
preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, sdo principios
pedagogicos propostos na LDB. Dentro de visdo dindmica inovadora aberta as mudancas e
transformacg6es do mundo atual e suas concepgdes pedagdgicas.

O que podemos perceber nessa analise sobre o Regimento foi a organizacdo do
documento, onde quantidade de informacdes sobre o funcionamento da institui¢cdo, porém ao
comparar com as observacdes do cotidiano da escola e das entrevistas muitos do que esta
escrito ndo acontece na préatica cotidiana da escola como, por exemplo, as vivéncias das
diretrizes operacionais da escola de campo e o curriculo diferenciado que assegura o direito
da particularidade dos sujeitos do campo, valorizado suas culturas e suas identidades, como
também a formacdo continuada e as formac6es especificas dos educadores para atuarem com
este publico.

Esses fatos nos levam a refletir sobre a fragilidade da educagdo do campo mesmo

com toda evolucgdo que vem passando nesses anos.

5.3.2. Projeto politico pedagdgico

O PPP ¢é o principal componente do planejamento escolar exigido, por lei, a todas as
escolas publicas e privadas do territério nacional. Sua prescricdo, atualmente, encontra-se na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, cuja redacdo assim se desenha: “Os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino,
terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar sua proposta pedagogica”. (LDBEN, N°
9394/96, no Art. 12).

O Projeto Politico Pedagodgico além de um documento escolar é também uma acéao
intencional do compromisso firmado coletivamente para trilhar o funcionamento da escola,
além de pedagdgico é também um projeto politico, segundo Veiga:

“(...) é politico no sentido de formagdo do cidaddo para um tipo de sociedade, e é
pedagogico, no sentindo de definir as acGes educativas e as caracteristicas

necessarias as escolas de cumprirem seus propositos e suas intencionalidades”
(Veiga, 1995, p. 13).
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Com esta abordagem sobre essa dimensdo pedagdgica e as possibilidades da
efetivacdo da intencionalidade da escola que é formar o cidaddo participativo, critico,
compromissado e criativo, 0 PPP de uma escola pensa a escola enquanto conjunto e na sua
funcéo social, sendo este fruto de uma acéo consciente e organizada, tendo em vista o futuro.

O discurso aponta, que nesse documento os direitos e deveres de toda comunidade
escolar, completando a Proposta Pedagdgica, como também na cultura do campo e da cidade,
o curricular da escola do campo e sua pratica pedagdgica e suas concepgdes, um item que
chama atencdo no discurso é o Plano de Acdo onde aponta para uma vivéncia acerca das
praticas pedagogica da escola do campo com metodologias alternativas de convivéncia com o
local e o global (Ortiz, 2000; Canclini, 2005) buscando a sustentabilidade e o
desenvolvimento cultural e econdmico.

No discurso esta explicito que a maioria das responsabilidades da escola, enquanto
instituicdo que promove a Educacdo é adequar 0s novos conceitos e parametros da Educacéo
a necessidade da clientela: oportunizar e abrir suas portas de conhecimentos, nas quais
possibilitam navegar em diferentes areas do conhecimento interligando as disciplinas para
contextualizagdo dos conteddos com a realidade local, buscado alternativo para o
conhecimento significativo onde valoriza esses saberes para o conhecimento global (Sousa
Santos, 2003).

No discurso o documento propde uma direcao politica e pedagogica para o trabalho
escolar, onde formula metas a serem compridas, prevé acgdes e estratégias, institui
procedimentos e instrumentos de acdo que instiga o educador a realizar um trabalho voltado a

valorizacdo da identidade dos cidaddos. Veiga acrescenta ainda que:

“A importancia desses principios estd em garantir sua operacionalizagdo nas
estruturas escolares, pois uma coisa é estar no papel, na legislagdo, na proposta, no
curriculo, e outra é estar ocorrendo na dindmica interna da escola, no real, no
concreto.” (Veiga, 1991, p. 82).

Com isso Veiga aponta também para o Estado legitimamente constituido assuma o
papel de formulador das politicas integrativas, respaldado na legislacdo que estabelece as
prescricbes mais amplas, em termos de fundamentos/principios e orientacfes, a autonomia da
escola permite a concepcdo e execucdo da proposta de uma criacdo de identidade, que
concebe o PPP, executa-o e avalia-o sob uma atitude de lideranca, no sentido de refletir sobre
as finalidades sociopoliticas e culturais da escola.

Isso se completa com o que indica no PPP onde o trabalho da escola ndo é reduzido a

uma base ou matriz curricular ou ao acumulo de disciplinas. Necessita-se muito mais de

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
129



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

dimensbes além desta l6gica que ddo significado profundo ao trabalho, dentro dessa
adequacao busca-se minimizar as divergéncias inclusas no contexto social, incentivando o
discente a reflexdo de suas agdes, investigando seu senso contexto com 0 meio de promover a
tolerancia com as deferéncias sem perder de vista sua individualidade.

Foi visto no discurso do PPP da escola em estudo, que é funcdo da mesma procurar
as possibilidades de crescer no meio escolar e fora dele. Aponta também que o que favorece
estes avancos € um ambiente harmdnico que prega a igualdade de aprendizagem onde 0s
educadores desenvolvem o seu papel mediador do conhecimento sistemético e facilitadores
para a compreensdo do mesmo.

Visto que os educadores se deparam com caréncias de aprendizagens proprias da
série onde os educadores sentem-se desafiados a buscarem novas estratégias para transforma
acOes ou atitudes negativas em possibilidades positivas de mudancas nas aprendizagens.

Visando o pleno desenvolvimento das comunidades, demos énfase as Diretrizes
Operacionais para Educacdo Béasica do Campo, determinando na oferta da Educacdo Bésica
que ndo descrimine e valorize o homem do campo visando o ndo éxito rural.

O que se prever nessa proposta é que a escola representa um lugar privilegiado para
se aprender a cuidar dos bens coletivo, culturais. Diante da realidade dos estudantes, todos do
espaco rural, que apresentam uma maior caréncia no que se refere a compreensdo dos seus
direitos e deveres, este espaco deveria ser realmente um espaco transformador. Porém diante
das observacdes realizadas na escola, muitas contradi¢cdes foram encontradas principalmente
no que se referem a metodologia de ensino utilizada pelos nossos professores que ndo fazem
uma distincdo entre a educacdo do campo para 0 sujeito do campo com a educacgdo urbana
esquecendo os direitos individuais e coletivos desses sujeitos.

Mas no real ndo é percebido essa prética na vivéncia cotidiana da escola como
aponta os professores entrevistados e as observacdes realizadas em sala de aula, o que fica em
evidéncia é que o discurso do PPP ndo condiz com a realidade escolar, a metodologia de
escola do campo o curriculo diferenciado a pratica de interdisciplinaridade e de
contextualizacdo dos conteudos fica somente no papel, pois na pratica o ensino é igual ao

oferecido nas escolas urbanas.

5.3.3. As normativas e pareceres

O discurso desse documento aponta que a alavanca da educacdo do campo sé teve

uma articulagcdo organizada em 1998, onde foi criada a “Articulagdo Nacional por uma
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Educagao do Campo”, entidade organizada que passou a promover e gerir as acdes conjuntas
pela escolarizacdo dos povos do campo em nivel nacional, quando se inicia as formacoes de
féruns, eventos que se organizaram para as conferéncias territoriais e nacionais para a
Educacdo do Campo. Essa articulagdo contribuiu para os avangos que tivemos até ao

momento. Como podemos conferir na citacao abaixo.

“Dentre as conquistas alcangadas por essa Articulagdo estdo a realizacdo de duas
Conferéncias Nacionais por uma Educacdo Basica do Campo - em 1998 e 2004, a
instituicio pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Baésica nas Escolas do Campo, em 2002; e a
instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), em
2003. A criagdo, em 2004, no ambito do Ministério da Educacéo, da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, & qual estd vinculada a
Coordenacao-Geral de Educacdo do Campo, significa a inclusdo na estrutura
estatal federal de uma instancia responsavel, especificamente, pelo atendimento
dessa demanda a partir do reconhecimento de suas necessidades e singularidades”
(Brasilia, 2007, p. 120).

Segundo essas legislacbes é preciso valorizar a ideia do campo, ampliando-a para
diferentes espacos, como florestas, pecuaria, minas, agriculturas, pesca e extrativistas
entendendo a escola como um espaco de estudo da realidade local e de incluséo social, a partir
de uma nova visdo de desenvolvimento local e sustentavel.

A partir dessas normativas oficiais, onde tem respaldo na Constituicdo de 1988,
como um marco para a educacdo brasileira, motivou uma ampla movimentacdo da sociedade
em torno da garantia dos direitos sociais e politicos, dentre eles o acesso de todos os
brasileiros a educacdo escolar como uma premissa basica da democracia. (Art. 208), ergueu
os pilares juridicos sobre os quais viria a ser edificada uma legislacdo educacional capaz de
sustentar o cumprimento desse direito pelo Estado brasileiro.

No contexto apresentado no discurso, a educacdo da escolar do campo passa a ser

abordada como segmento especifico, com suas implicacdes sociais e pedagdgicas proprias.

“A LDB de 1996 reconhece, em seus Arts. 3° 23, 27 e 61, a diversidade
sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca, possibilitando a definicdo de
diretrizes operacionais para a educagdo rural sem, no entanto, romper com um
projeto global de educacdo para o pais. A idéia de mera adaptacdo é substituida
pela de adequacéo, o que significa levar em conta, nas finalidades, nos contetdos e
na metodologia, 0s processos proprios de aprendizado do estudante e o que é
especifico do campo” (Brasilia, 2007, p. 17).

Permite, ainda, a organizagéo escolar prépria, a adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condic¢Ges climaticas. Nos aspectos de zelar pela qualidade do
ensino oferecida pela escola, promovendo capacitacbes permanentes para seus profissionais,
levando a reflex&o e aprimoramento e sua agéo didatica envolvendo a escola e a comunidade a
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fim de que se faca cumprir o papel primordial desta instituicdo de formar cidaddo pensante
para atuar na sociedade refletindo sobre os novos olhares da educagdo possibilitando a
comunicacdo de uma nova visdo da funcdo social da Educacdo. Valorizando as diferentes
formas de manifestagdes artisticas e culturais da populacdo como meio de acesso e
compreensdo da diversidade, possibilitando a pratica dos conhecimentos adquiridos,
confrontando com a realidade do ambiente natural e social no qual estamos inseridos para
viabilizar o interesse do estudante nas atividades pedagdgicas e pratica do seu meio,
fortalecendo o censo de companheirismo, solidariedade, respeito mutuo e disciplina.

5.3.4. As diretrizes operacionais da Escola do Campo

Estd no discurso documental da escola que a Educacdo do Campo é uma politica
publica que nos ultimos anos vem se concretizando no estado do Pernambuco, assim como no
Brasil. Uma politica publica pensada, mediante a acdo conjunta de governo e sociedade civil
organizada.

Esse discurso aponta ainda para as principais Caracteristicas como o resgate de uma
divida histérica do Estado aos sujeitos do campo, que tiveram negado o direito a uma
educacdo de qualidade, uma vez que as metodologias ora marginalizavam os sujeitos do
campo, ora vinculavam-se ao mundo urbano, ignorando a diversidade sociocultural do povo
brasileiro, especialmente aquela expressa na pratica social dos diversos sujeitos do campo.

O marco principal da educacdo do campo nas ultimas décadas é a construcdo das
Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo isso se revela como um passo importante na
afirmacéo da educagdo como um direito universal, auxiliar o professor a reorganizar a sua
pratica educativa, tornando-a cada vez mais préxima da realidade dos sujeitos do campo,
criando assim um sentimento de pertencimento desta realidade e aproximando o
conhecimento empirico das criancas e adolescentes com conhecimento cientifico, fazendo
com que a escola e seus ensinamentos tenham significativos e realizem na escola um trabalho
educativo que der sentido em suas vidas. Como também desenvolva expectativas de futuro
melhor para todos os sujeitos envolvidos no processo.

O discurso apresentado aponta também para que as Diretrizes possam motivar 0s
professores na observacao e apropriacdo da riqueza que o campo apresenta onde a instituicao
esta inserida suas particularidades oferece a ampliacdo dos conhecimentos escolares partido

de suas vivéncias comunitarias. Os sujeitos do campo tém direito a uma educacdo pensada, e
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articulada com sua realidade, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais.

Descrevem as Diretrizes Curriculares da Educagcdo do Campo como um importante
instrumento para a construgdo de uma educagdo publica e gratuita de qualidade, presente e
que respeite e valorize a diversidade humana em seu habitat natural como sujeito de direito
valorizando suas tradigdes culturais e seu modo de vida, contribuindo assim com a construcéo
de uma sociedade cada vez mais justa, igualitaria e solidaria.

Deferente do que foram observados no cotidiano da escola, nas salas de aulas e nas
entrevistas com os professores, os documentos analisados estdo todos muito bem organizados
e seguem uma linha tedrica metodoldgica da educacdo do campo e seguem as principais
orientacBes legais como sugerem o MEC, porem na préatica cotidiana da escola isso néo
acontece. A metodologia utilizada ndo estar em consonancia com os documentos como o
regimento, as normativas, os pareceres e o PPP. Tirando assim a esséncia desses marcos

documental disserem os norteadores do desenvolvimento integral da escola.

5.4. RESULTADOS E DISCUSSOES DA TRIANGULACAO

Dada a utilizacdo de varios instrumentos de recolha de dados, a opc¢do pela
triangulacao dos resultados permite uma maior clareza sobre a investigacéo.

Em Minayo (2005) percebemos que a triangulagéo de dados faz parte da dinamica da
investigacdo, que integra a analise dos dados obtidos, a compreensdo do contexto observado e
as relacOes estabelecidas pelos sujeitos da investigacdo. A autora, apoiada no pensamento de

outros autores, define triangulacéo:

“Triangulagdo é um conceito que vem do interacionemos simbolico e é
desenvolvido por Denzin (1979), significando (a) a combinacgdo e o cruzamento de
maltiplos pontos de vista; (b) a tarefa conjunta de pesquisadores com formacao
diferenciada; (c) a visdo de varios informantes e (d) o emprego de uma variedade
de técnicas de coleta de dados que acompanha o trabalho de investigacdo. Seu uso,
na pratica, permite interagao, critica intersubjetiva e comparagdo” (Minayo, 2005, p

33).

Nosso objetivo foi utilizar esse procedimento para identificar, através das fontes
utilizadas, as particularidades e as semelhangas nos aspectos observados, de forma a
estabelecer relagbes pertinentes ao nosso objeto de estudo e esclarecermos a problematica a
partir de um enfoque global da situacdo, mas que ao mesmo tempo permite uma analise

criteriosa dotada de uma visdo mais global do assunto.
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Procuramos centralizar a0 maximo a triangulacédo dos dados (observacao. entrevista e
analise documental) com 0 nosso objeto de investigacdo para que pudéssemos chegar ao
nosso objetivo estabelecido a fim de respondermos de forma mais coerente aos Nnossos
objetivos.

Nesta perspectiva, a triangulacdo foi organizada sob a forma de quadros indicativos
dos dados coletados na investigacao nas entrevistas aplicados aos professores, como também
nas observacOes e na analise documental realizadas em uma escola publica do municipio de

Tacaratu-PE.

5.4.1. Triangulagdo da caraterizacdo dos grupos identificacdo pessoal e
profissional dos professores

Neste primeiro quadro estdo as informacGes referentes a identificacdo dos sujeitos
pesquisados nas definicGes de género, faixa etaria e tempo de magistério como também tempo

como professor da educac¢do do campo no campo.

Quadro 8. Triangulacdo dos dados sobre as Caracteristicas dos grupos investigados

L 5 Turmas de Analise Entrevista
Fonte Andlise da observacéo alunos documental | professores
observadas
Resultados obtidos
O maior nimero de . .,
n x A maioria do sexo A maioria é do
Género alunos sdo do sexo . o
: masculino sexo feminino.
masculinos.
Faixa etaria 10 a 15 anos 10 a 15 anos 29 a 52 anos
Tem
€ _pO,dFJ 06 a 27 anos
magistério
Tempo de
magistério na 01 2 30 anos
educacdo do
campo

Nesta etapa da pesquisa pretendemos relacionar alguns itens de interesse a partir das

fontes de informacdes que priorizamos em nossa investigacao:

1) a analise das respostas dadas pelos professores através do guido da entrevista;

2) a andlise das observacges proferida nas reunides pedagdgicas e aulas atividades;

3) a analise das observag6es documentais nas Matrizes Operacionais para a Educagéo

do Campo, as Normativas do CNE, no Projeto Politico Pedagogico, e no Regimento Escolar;

4) a analise das observacdes realizadas nas turmas de 6° ano A, 6° ano B, 7° ano A,

7° ano B, 8° ano Unico, 9°ano A e 9° ano B nas aulas das disciplinas de Matematica, Arte,

Geografia, Inglés, Historia, Ciéncias e Lingua Portuguesa desses respectivos professores.
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5.4.2. Presenca da Préatica Pedagdgica da escola do campo e a cultura da escola

Nesse item a triangulacdo tratou da pratica pedagogica da escola do campo, como a

escola se comporta perante esta dindmica e como € a cultura da escola.

Quadro 9. Triangulacdo dos dados sobre a pratica pedag6gica da escola do campo e a relagdo com a

Cultura da Escola.

Fonte

Analise das observacdes

Analise da entrevista

Analise documental

Resultados obtidos

O bom relacionamento entre
professor e estudantes, como
também o dominio do contetido
pelo professor, mais néo foi
explorado pelo professor a
questdo cultural da comunidade
escolar.

A cultura da escola se volta para
aspectos de escola urbana e ndo

de escola do campo.

P 03: ela colocou em sua
entrevista, a importancia de se
trabalhar partindo dos
conhecimentos prévios dos
alunos e o reconhecimento dos
camponeses como sujeitos de
direito, ela colocou também
que a cultura dessa escola
continua sendo da escola
urbana, pois mesmo passando
por um periodo de
reconhecimento local ndo se
conseguiu se sustentar como

escola do campo.

Nos documento analisados
apontam como principio
filosoficos e legais o dever de
oferecer a sua clientela servicos
educacionais baseados nos
seguintes principios: Igualdade de
condicao para acesso e
permanéncia escolar; Liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento,
a artes e o saber, valorizando as
experiéncias extraclasses,
favorecendo a vinculag&o entre a
educacéo, o trabalho, as praticas
sOcias e o pluralismo de ideias e

de concepgdes pedagogicas.

Em algum momento foi
detectada uma relagdo do
conteudo trabalhado com a
realidade do sujeito aprendente
do campo. Partiu do local para o
global, instigando os estudantes
a produzirem seu proprio

conhecimento.

P 07. Mesmo com as
afirmac0es da entrevistada
onde ela coloca que devemos
valorizar a identidade cultural
dos estudantes e sua realidade
COMO mecanismo para o
ensino aprendizagem, ndo fica
em evidéncia o processo de
transformacao social que deve

partir do local para o global.

No discurso consta que a escola se
inspira nos principios de liberdade
e nas ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do
educado, sue preparo para 0
exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho, séo

principios pedag6gicos propostos.

Na aula de ciéncias percebeu-se

uma pequena relacdo da

P 04: Afirma que é muito

dificil trabalhar com a

O discurso afirma que a formacéo

para esta demanda sera de forma
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dindmica da escola do campo. metodologia da escola do continuada como descreve a LDB
Nas aulas atividades e nas campo, mesmo porgue 0s e as diretrizes educacionais da
reunides pedagdgicas ndo docentes ndo sdo formados educacgdo do campo.

encontramos nenhum indicativo | para este publico.
da cultura escolar que se
relacione com a educacéao do

campo.

Diante deste panorama, a escola do campo precisa se voltar para a sua real funcéo:
aproximar-se do contexto rural e suas peculiaridades locais e sustentaveis. De outra forma

afirma Vasconcellos:

“A escola para o povo sé tem sentido numa nova forma de organizar a sociedade.
Né&o é possivel fazer uma escola para todos dentro de uma sociedade para alguns,
ou seja, a democratizacdo da escola precisa ser acompanhada de um novo projeto
social.” (Vasconcellos, 2001, p. 49).

Partindo desse contexto, podemos relacionar a escola do campo com a escola urbana
fazendo um paralelo entre o que € necessario ensinar a esses dois publico diferenciados, que
venha garantir o direito inerente a todos a educagdo de qualidade, O campo, nesse sentido,
mais do que um perimetro ndo urbano, € um espacode possibilidades que dinamizam a ligacéo
dos seres humanos com a prépria producdo das condigcdes da existéncia social e com as
realizacOes da sociedade humana.

O resultado da interacdo entre teoria e pratica encontra-se baseada na pratica social
como definidora da acdo do educador e o educando, ndo mais s6 do educador mais uma acao
entre eles.

No ambito da educacdo do campo, tem havido uma dicotomia entre o que se aprende
entre as quatro paredes da escola e 0 que esta para fora dela como e a realidade educacional

da instituicéo.

5.4.3. Definicdo do Desenvolvimento Curricular da Escola do Campo.

Nessa etapa procuramos a esséncia acerca do curriculo da escola do campo e o papel
da préatica pedagdgica da escola do campo e as relagcbes com a documentacao analisada: PPP e

as matrizes curriculares para a educacgao do campo.
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Quadro 10. Triangulacdo dos dados sobre o desenvolvimento curricular da Escola do Campo.

Fontes

Analise da observacgao

Analise da entrevista

Analise documental

Resultados obtidos

A vivéncia acerca do
curriculo da escola do
campo fica somente no
papel, assim como a
préatica pedagdgica da
escola do campo e as
relagbes com o PPP da e
as matrizes curriculares
para a educacédo do

campo.

P01, P 02, P 05,e P 06:
Apresentam uma relacdo de ideias
no que se refere aos fatores da
legislacdo sobre esse assunto,
curriculo para a educacdo de campo
as reais dificuldades para vivenciar
esta prética, principalmente pela
falta de formacéo especifica para
atuar com essa clientela, fica
também em evidéncia a falta de
investimento do poder publico para
0 desenvolvimento dessa

modalidade de ensino.

O discurso documental da escola
aponta para as possibilidades de
crescimento dentro e fora dela,
prega a igualdade de aprendizagem
onde os educadores deveriam
desenvolver o seu papel mediador
do conhecimento sistematico e
facilitadores para a compreensao do

mesmo.

Nas observac6es das
salas de aula foi
evidenciado que o
curriculo da escola é
semelhante ao da escola
urbana e ndo tem relacéo
com a vivéncia do
campo. Nao séo
valorizadas as
identidades e os
conhecimentos
especifico do cotidiano

desses sujeitos.

P 08, P 09 e P 10:Em suas
entrevistas os quatro professores
apresentaram uma semelhanga em
seus pontos de vista, quando se trata
do curriculo para a escola do
campo, colocam por frente a falta
de formacéo e logo a dificuldade de
inserir os contetdos programatico
das matrizes curriculares com a
vivéncia dos sujeitos aprendentes
do campo, isso é saber
contextualizar o conhecimento

empirico com o cientifico.

O PPP propde trabalhar métodos
alternativos para minimizar a
caréncias de aprendizagens da
prépria série ano, para que 0s
educadores e educando sintam-se
desafiados a buscarem novas
estratégias para transformar acoes
ou atitudes negativas em
possibilidades positivas de
mudancas.

As Diretrizes Operacionais para
Educacdo Basica do Campo
determinam que a oferta da
Educacdo Bésica ndo descrimine e
valorize 0 homem do campo,

coibindo o éxodo rural.

Em questdes mais especificas de ordem conceitual, os educadores em sua quase

totalidade ja sabem ou j& ouviram falar sobre as matrizes curriculares para a Educagédo do
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Campo e o significado do termo contextualizacdo. Todavia em sua pratica de sala de aula ndo
fazem uma relacdo dos contetdos de estudo com a realidade do sujeito e seu cotidiano,
desvalorizando a importéncia desse conhecimento para o desenvolvimento intelectual dos
alunos do campo.

Neste contexto, fica evidenciado que os contedos trabalhados em sala de aula [a
exemplo as ilustracbes] serem demasiadamente etnocéntricos e desvalorizadores de

experiéncias culturais dos sujeitos e seus grupos.

5.4.4. Construcdo do conhecimento e integracdo com os saberes do campo na

formacéo dos professores.

Nesse item é colocada a importancia dos saberes do campo na formacdo dos

educadores que atuam na escola do campo.
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Quadro 11. Triangulacdo dos dados sobre a formacdo dos professores da Escola do Campo.

Fontes

Analise da observacgao

Analise da entrevista

Analise documental

Resultados obtidos

Perante as observacdes os
professores utilizaram alguns
materiais didaticos para
facilitarem a compreenséo
dos contetdos demostraram
terem um bom
relacionamento entre 0s
alunos, porém nao sao
apresentados um bom
dominio com os assuntos
referente a realidade do
aluno e suas particularidades

locais.

Na fala do P 11 ficou explicito o
gue ele conhece sobre a
dindmica e as tendéncias
pedagdgicas como também as
mudancas que os planos
municipais de educacao; planos
estaduais e planos nacionais.
Todavia afirma que
planejamento o deve se ajustar as
novas diretrizes educacionais do
campo e 0s marcos legais que
norteiam esse trabalho na escola

do campo.

No discurso da escola, enquanto
instituicdo que promove a
Educacéo deve adequar 0s novos
conceitos, parametros da
Educacéo, devem visar a
necessidade da clientela
oportunizar e abrir suas portas de
conhecimentos, nas quais
possibilitam navegar em diferentes
areas do conhecimento
interligando as disciplinas para

contextualizacdo dos contelidos.

Perante as observacdes ndo
foi apresentado qualquer
utilizacdo de método ou
metodologia diferenciada
para a escola de campo como

ferramenta pedagdgica.

P 12 coloca que esse método ou
metodologia de ensino vai muito
do cada educador, pois requer
um profissional dindmico

criativo.

A documentacéo afirma que o
trabalho da escola ndo deve ser
reduzido a uma base ou matriz
curricular ou ao acumulo de
disciplinas. Necessita-se muito
mais de dimensdes além desta
I6gica que dao significado
profundo ao trabalho, dentro dessa
adequacéo a documentacao aponta
gue a escola deve minimizar as
divergéncias inclusas no contexto
social, incentivando o discente a

reflexdo de suas acoes.

Nesse item observamos um contexto semelhante nos resultados obtidos tanto nas

observagdes como nas entrevistas, pois quando questionados sobre a vivéncia da participacao

dos professores nas agdes locais, eles deixam claro que a adesdo ndo é completa, embora a

maioria dos professores participe, ndo sdo capazes de desenvolverem um trabalho voltado

para a valorizacdo da identidade do sujeito. Apesar da maioria dos professores argumentarem
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que relacionam os temas com o ambiente nas suas aulas, percebemos que se da de forma
isolada ndo num planejamento que caracterize uma acdo metodoldgica, caindo por terra a

proposta da educagdo do campo que segundo Arroyo:

“a educacg@o abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais“ (Arroyo, 2000, p. 68).

Com isso percebemos que a integracdo dos contelldos com a vida do aluno deve estar
proxima da proposta pedagdgica da unidade de ensino para que ndo seja restringida essa
tarefa somente através de projetos [no papel]. Deve fazer parte do curriculo ano sentido de

desenvolver caminhos para a criatividade do sujeito, em seu local de origem.

5.4.5. Projeto Politico Pedagdgico nas diretrizes operacionais para a educacao

do campo e no Regimento Escolar.

Nesse discurso procuramos analisar a relagdo entre os documentos como a vivéncia

da escola.

Quadro 12. Triangulacdo dos dados sobre o Projeto Politico Pedagdgico, nas diretrizes operacionais
para a educacdo do campo e no Regimento Escolar.

Fontes

Analise da entrevista

Andlise da observagao

Anéalise do documental

Resultados ob

tidos

A maioria dos
entrevistados apontam
falhas no
desenvolvimento do
PPP da escola e
afirmam ndo terem
participado da
elaboracdo do mesmo,
nem mesmo da

reformulacéo.

Nas observagoes foi visto
gue o PPP fica s6 na teoria,
na pratica o que esta
assegurado nos documentos
nao sdo vivenciados,
principalmente quando se
refere as matrizes
curriculares para a educacéao
do campo, na LDB nos
artigos 22, 26 e 28, como
também nas normativas do
CNE.

Na andlise documental foi observado que a
documentagdo da escola estd baseada nas
bases curriculares comuns sugeridas pelas
diretrizes educacionais e pela LDB e os
paramentos curriculares nacionais, e faz
alusdo as novas diretrizes operacionais para a
educacdo do campo, como dispde o Projeto
politico pedag6gico, as Normativas do CNE
e 0 Regimento escolar. Enfima
documentacéo construida pela escola sugere
uma metodologia diferenciada da escola

urbana.
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Nessa etapa observamos que a relacdo teoria e pratica nessa instituicdo esta longe de
se relacionar, uma vez que o professor se encontra alheio em relagdo as imbricacGes do
conhecimento do curriculo e do PPP da escola. Ndo h&a uma relagdo visivel entre o que ele
ensina com o que propde a proposta pedagogica da escola. A pratica do professor que atua na
educacdo do campo deve ser compreendida dentro do universo plural das relacdes sociais,
econémicas e culturais da sociedade principalmente local, apontando as possibilidades e
limites da realizacdo de uma proposta de educagdo que ndo vise a conformidade ao mundo,
todavia, que forme o sujeito capaz de transformar sua realidade.

Assim podemos nos reportar para o que rege a LDB sobre o PPP, Tomando como

ponto de partida o que Souza (2006) apresenta:

“O projeto politico pedagogico nasce da necessidade de construir a escola
constantemente, renovando o antigo e projetando 0 novo com a participacdo de
todos. E uma discussdo ampla na escola para se buscar solugdes na qualidade do
ensino, o objetivo é dar suporte para a escola sanar os problemas com a ajuda da
comunidade, com opinides e participacdo dos educadores. Ele é a vida da escola e
tem que transcorrer respeitando todos 0s espagos educativos para dar certo”
(Souza, 2006, p. 44).

Partido do pressuposto, pensar o Projeto Politico Pedagdgico da escola é pensar no
que é realizado e como é feita esta pratica pedagogica. Assim o Projeto Politico Pedagdgico -
PPP das instituicOes deve expressar sua identidade e a identidade de seus sujeitos, bem como

adequar-se aos espacos onde a escola esta inserida. Para Gadotti (apud Veiga):

“Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar — se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcdo da promessa
que cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo
pode ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas
tornam visiveis os campos de a¢do possivel, comprometendo seus atores e autores”
(Gadotti apud Veiga, 2001, p. 18).

Segundo a autora, o projeto deve superar um simples agrupamento de planos e
atividades diversas, buscando um rumo, uma dire¢do. Constitui-se em uma agdo intencional,
com um sentido explicito, e um compromisso definido coletivamente, dai a articulacéo
politico pedagogica, visto que o PPP precisa estar comprometido com a formacéo politica do

cidad&o para um tipo de sociedade.
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5.4.6. Contextualizacdo dos Conteudos

Nesse item abordamos como é realizada a dindmica do ensino aprendizagem no

cotidiano escolar em relacdo a contextualizacdo dos conteldos programatico da matriz

curricular.

Quadro 13. Triangulacdo sobre a contextualiza¢do dos conteudos.

Fontes

Analise da entrevista

Anélise da observacao

Analise do documental

Resultados obtidos

No discurso do P 11: H& mais
de 10 anos da criagdo das
diretrizes operacionais da
escola do campo esse tema
ainda ndo é discutido na escola
pelos coordenadores e nem
gestor da escola. Tratar desse
assunto ainda é um tabu,
escola do campo nédo
reconhece a importancia desse

diferencial.

Nas observacoes realizadas nao
foi identificada uma relacao entre
0 que os professores ensinavam

com a vivéncia dos alunos.

No discurso documental a
contextualizagdo dos contelidos
programados das matrizes
curriculares para a Educacao do
Campo com a realidade dos
sujeitos do campo esta muito

presente.

P 12(...) educadores da escola
do campo necessitamos de
formacé&o especifica para
poder desenvolver bem este
trabalho, paradigma que
influencia diretamente na vida

dos sujeitos do campo.

Foi constatada uma boa relacéo
entre os professores e alunos nas
turmas observadas também entre
os professore/professores e
funcionarios. Porem nao foi visto
uma relagéo direta entre os
contetidos programados € a

realidade do aluno.

O discurso documental descreve
a relevancia entre a compreenséo
dos conteudos trabalhados na
escola e a aplicabilidade da
metodologia da Educacdo do

campo.

Nesse item observamos que os professores ndo estdo atentos para a contextualizacao

dos contetdos com a vivéncia dos alunos do campo e muito menos com as matrizes

curriculares para este publico. Fica uma lacuna entre a compreensdo e aplicabilidade da

proposta documental para uma educacao do campo.

Assim pode-se afirmar que a escola €, sem davida, um lugar privilegiado para se

trabalhar conteddos relevantes para a vida dos alunos [camponeses], relacionar estes

conteldos com a vida cotidiana, nos quais estejam implicadas questdes que construam
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sentidos, que respondam a realidade e as necessidades de quem esta na escola e ndo apenas as
do mercado. Essa auséncia ajuda a distanciar o sujeito do campo do mundo do conhecimento,
criando um axioma entre 0s camponeses: estudar na escola significa abandonar suas origens,
seu local.
Seguindo o que descreve a Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de
Educacao (Brasil, 2001):
“Quanto ao texto da Carta de 1988, pode-se afirmar que proclama a educagéo como
direito de todos e, dever do Estado, transformando-a em direito pablico subjetivo,
independentemente dos cidaddos residirem nas &reas urbanas ou rurais. Deste
modo, 0s principios e preceitos constitucionais da educagdo abrangem todos 0s
niveis e modalidades de ensino ministradas em qualquer parte do pais. Assim
sendo, apesar de ndo se referir direta e especificamente ao ensino rural no corpo da

Carta, possibilitou as ConstituicGes Estaduais e & Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional — LDB” (Brasil, 2001, p. 10).

Fazendo uma relacdo entre o que retrata CNE e a pratica das escolas do campo
percebe-se o hiato entre legislacdo, cultura e pratica pedagdgica cotidiana das escolas do
campo. A escola ndo pode estar voltada para o curriculo oficial do ensino urbano [no campo]
onde nega o direito a diversidade do sujeito do campo. A escola é um espaco que precisa criar
metodologias que atendam a necessidade do aluno nas suas peculiaridades, considerando a
sua forma de vida, a sua cultura, mas que também possa abrir um leque de conhecimentos

informac0des para que este aluno seja integrado no mundo global a partir do local.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos deste trabalho voltaram-se para analisar aspectos das concepcdes dos
docentes acerca dos sujeitos aprendentes da escola do campo, em relacdo a préatica pedagdgica
desenvolvida nas escolas da cidade e do campo buscando mapear os elementos curriculares
que norteiam os métodos e praticas educacionais da educacdo do campo, como também as
dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento curricular, nomeadamente na
contextualizagdo para as condi¢des de aprendizagens dos sujeitos aprendentes da escola do
campo.

Procurou-se compreender as concepg¢des sobre os métodos de ensino e praticas
pedagogicas dos professores da escola do campo e as relagcdes entre a formacédo inicial e
continua dos docentes que atuam com este publico e as dificuldades enfrentadas por estes
docentes no trato com as especificidades dos sujeitos aprendentes nestas escolas, 0 modo que
os professores se relacionam com as orientagdes metodoldgicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais para a pratica pedagdgica da educacdo do campo. A legislacdo
tanto da escola como do Estado foi objeto de analise entre a pratica pedagdgica e a utilizagdo
da mesma.

As entrevistas, observacbes e analise documental deram o subsidio de dados
empiricos para esta analise.

Tentando discutir a relagéo dos professores com as Diretrizes Estaduais da Educacgéo
do Campo, buscando uma compreensdo do que se constitui a especificidade das escolas do
campo do ponto de vista destes sujeitos, assim foi fundamental formular propostas
pedagogicas que considerem a cultura dos sujeitos trabalhadores do campo, que é preciso
repensar os conteudos escolares, entre outros apontamentos que contribuiram para caracterizar
e conceituar a escola no/do campo nesta. Investigacao.

Entretanto, foi visto que os documentos curriculares observados ou seja, emanados
da administracdo ou dos movimentos sociais ndo sdo suficientes para garantir que as
propostas se materializem nas escolas e salas de aula. O que entendemos sobre a ideia
apresentada aqui é que os professores do campo deveriam se apropriar das orientacfes para
construirem um ensino voltado para um conjunto complexo de conhecimentos que colocam

em acdo de formas diferentes.
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Partindo de um aporte tedrico que estabelece uma relacdo entre o que é ensinado e 0
aluno precisa aprender, é que percebemos que a escola investigada em sua cultura escolar, ndo
reconhece as sua clientela e nem as novas diretrizes educacionais para a educagéo do campo.

Percebemos, a auséncia de momentos de avaliacdo e reflexdo da comunidade escolar
para subsidiar o desenvolvimento de uma pratica com o objetivo de repensar constantemente
essa vivéncia e a cultura da escola. Pois educar ndo é 0 mesmo que ensinar conteddos
principalmente quando se trata de sujeitos de direito.

A partir da analise de dados das observagdes aplicados as turmas de alunos foi
possivel constatar o hiato entre o discurso das entrevistas, a pratica cotidiana e a legislacéo.

Essa investigacdo realizada numa escola do campo do municipio de Tacaratu- PE
revelou que s&o muitas as barreiras que se traduzem, principalmente, pela falta de capacitacdo
dos recursos humanos, falta de condicGes de infraestrutura e falta de politicas publicas que
promovam a efetiva exclusdo dos métodos que garantam o conhecimento integral dos sujeitos
do campo nas escolas, garantindo o éxito e permanéncia dos mesmos no contexto escolar.

Acredita-se que para transpormos essa realidade de dificuldades e de exclusdo, é
necessario proporcionar e incentivar a convivéncia com o meio, com o que parece diferente.
E, com isso entender que desenvolver projetos, recursos, material acessivel implica em pensar
uma educacdo que atende a todos, ndo um grupo em especifico da cidade. Assim a escola do
campo &, portanto, conceituada pelos professores por meio da indicacdo de caracteristicas da
estrutura curricular como conteudos iguais aos da escola urbana, mas articulados a realidade
daqueles alunos; das finalidades que atribuem a escola que contribua para a valorizagdo do
campo e para a permanéncia dos alunos nesse espaco; e dos valores e formas de ser dos
alunos e seus familiares.

O poder publico deve garantir o direito que proporcione além de condicdes bésicas
de mobilidade, comunicacéo e participacdo social, o alcance da independéncia e autonomia
para a utilizacdo dos conhecimentos prévios e comum de cada comunidade escolar
respeitando suas particularidades.

A prética da escola do campo precisa de atitude inclusiva dos principios de
identidade sociocultural, socioeconémico e sustentabilidade local, como tambem na
valorizacdo dos sujeitos camponeses, que venha primar pelas interagdes e pelo convivio em
grupo, pelas trocas de experiéncias e pela construgéo e vivéncias de valores, configurando-se
em um cendrio que vai além da aquisi¢do de conhecimentos e atinge a constituicdo de uma

identidade aberta e acolhedora da pluralidade e diversidade.
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Enfim, concluimos nesta investigacdo, a qual a triangulacdo foi um luzeiro aos
questionamentos iniciais apontando que o relacionamento entre alunos e professores €
excelente, todavia a transposi¢do didatica (Forquim, 2003), esta distantes anos luz do uso das
recomendacdes da legislacdo, tanto em nivel da escola [local] como em nivel do pais [global]
da realidade dos alunos. Percebe-se uma atitude de silenciamento sobre as novas diretrizes
operacionais da educacdo no campo e outras legislacdes que se respeitadas trariam solucéo
para este hiato: teoria e pratica.

Por fim, cabe ressaltar que adotar uma postura que torne a educacéo para todos é
algo que deve ser sentido e vivido concretamente, pois se trata de uma expressdo de sociedade
e cidadania.

Deste modo pensa numa educacdo que supra as necessidades dos sujeitos aprendente
do campo, é necessario parti da formacéo dos educadores, buscando um olhar especial para a
realidade dos educando. Assim o movimento intensificara as exigéncias junto ao governo
federal no sentido de aplicacdo da nova legislacdo em vigor. Legislacdo essa que por meio de
seus artigos, paragrafos e incisos apresenta elementos importantes para a definicdo e
organizacdo da identidade da escola do campo, conforme expressa o paragrafo Unico do
Artigo 2°.

“A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos

que associem as solucfes exigidas por essas questdes & qualidade social da vida
coletiva no pais” (Brasil, 2002, p. 02).

Propbe-se assim, uma escola para ir além da escola das primeiras letras, do livro
didatico, uma escola que se contraponha a escolinha rural isolada, invisivel e decadente como
podemos perceber o atual cenéario brasileiro, a formacdo do professor para a educagdo do
campo implica uma revisdo dos proprios projetos pedagdgicos das universidades. E preciso
gue haja uma reformulacdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas, que embora discutam as
questBes relacionadas a problemaética local e cultural, as tratam de forma isolada. Também é
fundamental que se discuta grande parte dos estudos que dentro do curriculo dos cursos
destinados a formacdo de professores estdo separados da realidade sociocultural das
comunidades camponesas. A propria caréncia dos estudos sobre a educagdo do campo no
campo nas universidades ja é uma demonstracdo da necessidade que se tem hoje de repensar
questdes em torno da formacdo e de redefinir uma proposta de educacdo alicercada no

desenvolvimento do sujeito aprendente.
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Dessa forma sugerimos que os resultados obtidos nessa amostra possam ser
conduzidos as secretarias de educacao e as universidades para que sirva de incentivo a
futuras pesquisas que objetive reconhecer e qualificar essa tematica como um principio
inovador das praticas educativas, partindo de formag6es continuada com os profissionais
da educacdo para desenvolver e melhorar suas praticas no cotidiano da escola do campo.
PropGe também, a sensibilizacdo do poder puablico, para que as politicas publicas e
politicas de governo atendam as necessidades da sociedade reconhecendo, respeitando,
valorizando a identidade dos sujeitos do campo e a diversidade cultural nela existente.

Por fim esperamos que essa investigagdo contribua com o trabalho dos
profissionais da area que almejavam por esclarecimentos acerca do tema, também para 0s
professores no estabelecimento de critérios definidos sobre a vivéncia dos temas educacéo
do campo e a sua verdadeira eficacia, finalmente, para que possa servir de subsidio no
mundo académico na perspectiva de alongarmos essa discussdo, contribuindo com a
melhoria na qualidade da educacdo, da constru¢cdo do conhecimento de uma pratica de

respeito a vida.
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aprendentes da Escola do Campo.

APENDICE A. CARTA DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE
CAMPO

. AlMe1ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Recife, 20 de abril de 2015.

Exme®. Senhor (a)

Diretora da Escola Municipal Maria Gomes de Oliveira
Sitio Olho D’agua do Bruno

Tacaratu/ PE

BRASIL

Ref. Carta de Autorizagao para Pesquisa de Campo.

Maria das Gracas Andrade Ataide de Almeida, Profé. Dra.na qualidade de coorientadora
convidada da Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett, coorientara a Sr. Juarez Severino
dos Santos, RG: 4814859 SSP/PE e CPF: 901.647.844-20, aluno regularmente matriculada no
curso de Especializagdo, com acesso ao Mestrado Ciéncias da Educacio na Area de
Especializacdo em Administragdo Escolar, venho solicitar a sua compreensdo no sentido de
receber o aluno supracitado, ao mesmo tempo assumir o compromisso de que o mesmo fard um
trabalho de pesquisa de campo fundamentada em principios técnico-cientificos, que possibilitem
a construcdo da sua dissertacdo, cujo titulo é: Entre o Campo e a Cidade: As Dificuldades dos

Educadores no Reconhecimento dos Sujeitos Aprendentes.

Toda a informacéo recolhida na VVossa instituicdo serd andnima e exclusivamente utilizada

para elaboracdo desta dissertacao.

Agradecendo desde ja a solicitude possivel, subscrevo-me atenciosamente.

Prof® Doutora Maria das Gragas Andrade Ataide de Almeida
Coorientadora
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APENDICE B. CARTA CONVITE PARA ENTREVISTA DE CAMPO

. AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

CARTA-CONVITE PARA OS PROFESSORES DA EDUCACAO DO CAMPO
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Professora: Juarez Severino dos Santos
e-mail: juarezeduc@hotmail.com

Tacaratu, de de2015.

IImo (a). Senhor (a) :

Como profissionais a servico da Educacdo é de nosso conhecimento as muitas mudancas
que estdo ocorrendo na pratica educativa atualmente. A diversificacdo dos instrumentos
metodologicos tem contribuido efetivamente no processo de ensino-aprendizagem, favorecendo a
criacdo de novos meios para o desenvolvimento do ensino, pensando especificamente no processo
educativo da educacgdo do campo.

Assim, vimos por meio desta, convidar-lhe a participar da presente pesquisa, através de
uma entrevista a ser realizada em dia e horéario pré-agendados.

O objetivo geral é Analisar as concepg¢des dos docentes acerca dos sujeitos aprendentes da
escola do campo, em relacdo a pratica pedagodgica desenvolvida nas escolas da cidade e do campo.

(Maiores informagdes poderéo ser obtidas pelo telefone (87) 99952-2210), ou pelo e-mail

juarezeduc@hotmail.com .

Desta forma, agradecemos antecipadamente & V. Excia pela colaboracéo neste estudo e
aguardamos sua resposta. Ressaltamos que os resultados gerais obtidos através da presente
pesquisa lhe serdo enviados oportunamente.

Atenciosamente,
Juarez Severino dos Santos
Professor Mestranda em Ciéncias da Educagéo
Especialista em Ciéncias da Educacdo- Especialista Gestdo Escolar- Especialista psicopedagogia-
Midia na Educacéo
Professora da Escola Municipal Maria Gomes de Oliveira- Professora da escola estadual Julia

Gomes de Aradjo.
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APENDICE C. GUIAO DE OBSERVACAO

Guiao de Observacéao

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCA(;AO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com

. AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Guiéo de Observacéo

Esta observacao faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisas
as concepcdes dos docentes acerca dos sujeitos aprendentes da escola do campo, em relacédo a
pratica pedagdgica desenvolvida nas escolas da cidade e do campo.

Observar as vivéncia e as dificuldades dos docentes na sua pratica pedagdgica
incluindo os novos paradigmas da educacdo e a sistematizacdo dos conteludos que sdo
trabalhados em sala de aula, se os mesmos oferecem significados e produzem mudancas na
vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métodos e praticas
educacionais da educacdo do campo e as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento curricular, nomeadamente na contextualizacdo nas condicBes de
aprendizagens desses sujeitos, como também as concepc¢des sobre os métodos de ensino e
praticas pedagogicas dos professores da escola do campo, observando as relacdes entre a
formagcdo inicial e continua dos docentes que atuam como essa modalidade e as dificuldades
destes docentes no trato com as especificidades dos sujeitos aprendentes nestas escolas o
modo que os professores se relacionam com as orienta¢gdes metodologicas das novas diretrizes

educacionais e operacionais para a pratica pedagdgica das escolas do campo.

Agradeco desde j& sua atencdo e participacao.
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Q.01 Descricao da Escola

- Estrutura fisica da escola

- Estrutura organizacional

- Dinadmica escolar (horarios, recepcdo, atendimento)

- Reunides pedagdgicas e aulas atividades

-Encontro de datas comemorativas e festas escolares

-Curriculo, Projeto Politico Pedagdgico, Plano de A¢do e o Regimento escolar.
Q.02 Descricao dos relacionamentos interpessoais

- Vivéncia acerca das préatica pedagogica da escola do campo, como o aluno € instigado a

demostra sues conhecimentos prévios na relacao ensino aprendizado;

-A relagdo professor aluno nas especificidades do conhecimento sobre a cultura do campo e

da cidade;

- Educador e educando na vivéncia do curricular da escola do campo e sua préatica pedagdgica

e suas concepcoes;

- Educador de lingua portuguesa, matematica, arte, ciéncias historia, geografia, educacéo

fisica, lingua estrangeira e o aluno;

Q.04 Em se tratando da prética pedagogica da escola do campo, que concepcado se

apresenta na formacdo em area especifica para atua neste espaco.
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APENDICE D. RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS

Guiao de Entrevista
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAC}AO

Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 01

~ AlMe-1ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de Tacaratu — PE, na relacdo
entre 0 Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisar as vivéncias e as dificuldades dos docentes na sua préatica
pedagogica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos conteudos que sdo trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Anélisa também os elementos curriculares que norteiam os métodos e préaticas
educacionais da educacdo do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condicdes de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepcdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagogicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientacdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e sua pratica pedagogica.

Agradeco desde j& sua atencdo e participagao.
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Q 01. Identificacéo do Entrevistado:
Entre o campo e a cidade: as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

< Entrevistado professor POl
% GTO01
% ldade: 42 anos

% Género: Masculino
% Tempo de formagéao:19 anos, nivel médio e 03 nivel superior

% Tempo de fungdo: 03 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica da
escola do campo e na Cultura da Escola.
» Como Séao as vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar com a
realidade da escola do campo?

R: Em meu ponto de vista a escola do campo ndo tem como trabalhar a realidade dos
alunos, pois nos professores que atuamos messes espaco ndo fomos preparados para trabalhar com
este publico, logo a dificuldade de inserir os conteldos programados das matrizes curriculares na
vivéncia dos sujeitos e contextualizar com a realidade local, por mais que tentamos néo
conseguimos relacionar o que os sujeitos vivem em suas realidades cotidianas com 0 que 0s

indicadores exigidos pelo sistema educacional.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
» Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam o0s
métodos e praticas educacionais da educagcdo do campo e a metodologia
utilizada pelos os professores?

R: Vivemos em uma conjuntura de politica educacional que ndo favorece em nada o
desenvolvimento educacional do campo, mesmo com todo aparato legal dos Gltimos anos com leis
e normativas que continuam no papel nas gavetas das secretarias estaduais e municipais, sem falar
na falta de perspectivas do sujeito do campo que ja faz parte da cultura familiar do campo que
para viver no na roga ndo precisa de formatura ou diploma, basta sabe ler e escrever ou ate mesmo

assinar o nome ja basta.

» Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular, e na contextualizacdo nas condi¢des de aprendizagens dos sujeitos

aprendentes?
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R: Vejo que as dificuldades de nds educadores em desenvolver o curriculo voltado para a
educacdo do campo esta ligada a nossa formacdo profissional, pois ndo fomos treinados para
lidar com este paradigma historico, as universidades ainda ndo acordaram para esta lacuna que
existe entre o sujeito do campo e a o0 da cidade tratando todos da mesma forma, sem levar em
consideracdo as diferencas locais da cultura e das perspectivas do sujeito em seu habitat natural
onde o grau de dificuldades de contextualizar o curriculo do campo com as condi¢Bes de
aprendizagem do sujeito esta muito intrinseco na nossa vivéncia de formacdo que durante todo
nosso histérico escola fomos formados para trabalhar com curriculo urbano principalmente nos
fundamentos metodoldgicos que reforcam o desenvolvimento de um curriculo voltado para a
formacéo capitalista que procura desenvolver no sujeito a competividade para se destacar na
sociedade indo de encontro com um dos principios da sustentabilidade local.

Q 04. Prética Pedagogica da Escola do Campo
» De que modo sdo percebidas as concepcBes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagégicas dos professores da escola do campo e a formacdo dos
profissionais para atuarem com esta clientela?

R: Para ser honesto ndo percebo mudangas nas metodologias dos educadores desta escola
com a das escolas urbana, as praticas 0os métodos sdo iguais, mesmo por que como ja falei
anteriormente nossa formacéo foi dada para trabalhar com publico da cidade e ndo com publico
rural, acredito que um das formas de minimizar esta disparidade seria a formacao em servico e a

continuada.

» Como a escola Identificar o modo que os professores se relacionam com escola
do campo, e as orientacfes metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e
operacionais e sua pratica pedagégica?

R: Eu percebo que a escola ndo esta muito preocupada com as orientagdes operacionais e
metodoldgicas da escola do campo, pois 0s professores ndo sdo cobrados para essa acdo e nem
mesmo procurados para organizar o curriculo que venha exigir isso, percebo é que a escola se
preocupa em mostrar indice elevados de desenvolvimento para o governo, muitas vezes

descontextualizado com a realidade dos educandos.
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Guiao de Entrevista

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 02

. AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de Tacaratu — PE, na relacéo
entre 0 Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisar as vivéncia e as dificuldades dos docentes na sua préatica
pedagdgica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos conteudos que sdo trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métodos e préaticas
educacionais da educacdo do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢Ges de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepgdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagdgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientacdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e sua pratica pedagdgica.

Agradeco desde ja sua atencdo e participacéo.
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Q 01. Identificacao do Entrevistado:
Entrevistado Professor P02GT03
* Idade: 46 anos
* Género: Feminino
* Tempo de formagao: 27 anos nivel médio superior 10 anos

* Tempo de funciio: 18 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica da
escola do campo na Cultura da Escola.

» Como sdo as vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar com a

realidade da escola do campo?

R: Vejo que nem sempre a escola do campo realiza um trabalhar voltada a realidade
dos alunos, acredito que um dos motivos € que os professores que atuamos messes espago nao
sdo preparados para trabalhar com esta realidade onde eu também mi inclui-o, logo a
dificuldade de inserir neste contexto o conhecimento que venha contribuir para o crescimento
do individuo sem que ele tenha que abandonar seu habitar, vejo que a educacdo do campo
oferecida hoje na maioria das escolas ao sujeitos do campo é um incentivo ao abandono rural,
pois esta ligada ao fordismo econdmico onde realiza uma producdo em serie. Percebo também
que essa situacdo vai muito além da formacdo dos educadores, pois esta enraizada na cultura

escolar que s6 tem valou o que é da cidade o do campo € sem valor, é veio, é matuto e jeca.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
» Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam os
métodos e praticas educacionais da educacdo do campo e a metodologia
utilizada pelos os professores?

R: S&o muitos fatores da legislacdo que apontam para uma educacéo diferenciada nas
escolas localizadas no campo, porem ficam nas gavetas das secretarias estaduais e municipais
de educacdo, outro paradigma € a construcdo dos curriculos que ndo sdo pensados para esta
realidade, mesmos porque ndo temos biografia que facilite este estudo em nossas formagoes
ndo somos estimulados a pesquisar sobre o tema. Ao mi deparar com estas perguntas é que
percebo o0s quantos estamos distantes de oferecer uma educacdo que reconheca estes sujeitos
de direitos, ndo notamos seque o que leva a falta de perspectivas de futuro desses sujeitos e

fortalecemos ainda mais a cultura urbanista da desvalorizagdo do homem do campo.
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» Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular, e na contextualizacdo nas condicdes de aprendizagens dos
sujeitos aprendentes?

R: Como ja falei anteriormente vejo muitas situacbes onde nds educadores temos
dificuldades de lidar com a contextualizacdo dos conteddos, acredito que nossas formacoes
profissionais ndo nus treinaram para lidar com este paradigma historico, os cursos oferecidos
pelas universidades para esta demanda sdo insuficientes, assim as escolas que trabalha com
esta realidade enfrenta uma dicotomia no que se refere a formacéo do sujeito para desenvolver
seu local. E das perspectivas do sujeito em seu habitat natural, o curriculo do campo segundo
a legislacdo deveria ser construido para as condi¢fes de aprendizagem do sujeito, mais ainda
esta muito entisico na nossa vivéncia escolar, fomos formados para trabalhar com curriculo

urbano principalmente nos fundamentos metodologicos.

Q 04. Prética Pedagogica da Escola do Campo
» De que modo sdo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e praticas
pedagbgicas dos professores da escola do campo e a formacgdo dos profissionais
para atuarem com esta clientela?

R: Né&o percebo diferenca de métodos e nem postura nos educadores desta escola
com a das escolas urbana, as praticas os métodos sdo iguais, mesmo por que fomos formados
nas mesmas escolas onde se nega o direito ao sujeito do campo de aprender sobre seus
valores, sua cultura, sua identidade, seus desejos e sua vida.

» Como a escola Identificar o modo que os professores se relacionam com escola do
campo, e as orientacbes metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais
e sua préatica pedagdgica?

R: A escola do campo que eu trabalho ndo esta sendo organizada e orientada com
base nas novas diretrizes operacionais da educacdo do campo como manda a lei, percebo que
a nova equipe pedagdgica da mesma desconhece esta legislacdo nunca seque abriu uma
discussdo sobre o tema nem solicito um debate que levassem ao conhecimento desta proposta,
nos professores ndo sdo cobrados para essa acdo curricular, o que percebo é que a escola se
preocupa em mostrar indice elevado de desenvolvimento para o governo, muitas vezes
descontextualizado com a realidade dos educandos.

Agradeco sua atencdo e participagéo.
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Guiao de Entrevista

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 03

. AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:
Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a

resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de Tacaratu — PE, na relacéo
entre 0 Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca uma analise das rela¢des entre o campo e a cidade no que si refere as
dificuldades dos educadores em reconhecer 0s sujeitos aprendente do Campo, busca analisar
as vivéncia e as dificuldades dos docentes na sua pratica pedagdgica da Escola do Campo
incluindo os novos paradigmas da educacdo e a sistematizacdo dos conteldos que sdo
trabalhados em sala de aula, se os mesmos oferecem significados e produzem mudangas na
vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam 0s métodos e praticas
educacionais da educacdo do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento curricular, e na contextualizagdo nas condicGes de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepgdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagdgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientacdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e sua pratica pedagadgica.

Agradeco desde ja sua atencdo e participacao.
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Q 01. Identificacdo do Entrevistado:

* Idade: 43 anos P 03GTO03

¢ Género: masculino.

* Tempo de formagdo: 22 anos, em nivel médio, 10 anos em nivel Superior

* Tempo de funcdo: 21 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica da
escola do campo e as relagfes na Cultura da Escola.
v' Como sdo as vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar com a
realidade da escola do campo?

R: As vivéncias dos educadores em relacdo a realidade da escola do campo esta muito
distante dos objetivos esperados, pois mesmo estando situada no espaco rural as metodologias
trabalhadas ndo contemplam a realidade do seu publico onde s&o vivenciadas outras
realidades desestimulando assim um grande percentual dos estudantes, onde nédo fica s6 no
entenrece dos alunos mais em toda comunidade escolar, partindo do préprio professor que
ndo ver entusiasmos de aprender nos alunos, os pais que na maioria das vezes nao séo
valorizados em suas profissdes em suas origem e suas culturas, Nesse sentido, chega de se ter
a ideia que 0s camponeses sao pessoas que vivem no campo sem nenhuma informacdo, que
vestem roupas rasgadas, remendadas, com dentes estragados, com maquiagens fortes, com
falas erradas onde apropria escola ensina isso claramente em suas comemoragdes juninas
qguando criam casamentos surreais onde todos vdo de roupas rasgadas e com aparéncia de
pessoas amalucada.

Ainda hoje essas caracteristicas ndo foram desmistificadas, principalmente se ndo tem
nogdo do significado desses preconceitos e ndo conhece a realidade da vida no campo. O fato
é que sempre tivemos uma tendéncia de dar aos homens do campo conotacdes erradas, 0 que é
muito perigoso. O que ndo quer dizer, necessariamente, que seja melhor ou pior na atualidade
ou em outro momento da historia do ser humano na terra. Isso faz parte da cultura das escolas
e td tdo enraizado em nossas mente que mesmo percebendo que € uma forma de

descriminacao agente permite e ate incentivo esse modelo de comemoracéo.

» Como vocé pensa a cultura da escola do campo?
R: A cultura da escola do campo em meu ver é a mesmo da escola urbana, e nao vejo

uma respectiva transformar em outra cultura, pois ela ndo se sustentar facil posso ate da um
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exemplo disso, tivemos uma experiéncia que demostra claramente essa questdo, durante nove
anos nos trabalhamos uma metodologia que respeitava as diretrizes educacionais do campo,
tivemos um periodo de muito sucesso e avangos no ensino aprendizagem ate mesmo 0S
indicadores do SAEPE e no IBDEB, conseguimos um foto histérico na nossa regido, que foi a
de ser a primeira escola do campo com a metodologia de escola do campo que ultrapassar as
metas do municipio, do estado e a tem mesmo a nacional, acreditamos que isso s foi possivel
porque trabalhamos partido dos conhecimentos prévios dos alunos, como também no
reconhecimentos dos sujeitos de campo, na valorizacdo dos autores aprendentes, no
relacionamento entre a escola e a comunidade, outros fatores que podemos atontar sdo 0s
estudos voltados para a valorizagéo das culturas.

N&o posso deixar de falar de como esse trabalho era realizado, trabalhavamos todos
em uma mesma sintonia como gostava de falar o ex-coordenador que nas aulas atividade
costumava a comparar a equipe a uma orquestra onde precisava que toda escola estivesse
afinada tocando junto a mesma musica para que nao desistisse, e 0 trabalho tivesse sucesso,
além de todas esses fatos podemos também fala da equipe gestora da escola que procurava
todas as formas possiveis facilitar o trabalho de todos que faseiam parti da comunidade
escolar, entdo posso a tem afirma que o trabalho de equipe e em equipe sempre foi um
prioridade, nessa época a escola conseguiu aproximar os pais as familias para a vivéncia do
dia-a-dia da escola, eles ndo precisavam serem chamados para vim a escola pois sempre
vinham e participavam de formacdes dos professores, de oficinas, de reunides pedagdgicas, de
formagdes sobres temas como conselhos escolares, reunides de avaliagdes e planejamentos
como também nas reunides de reformulacdo do PPP e da construcdo do curriculo da escolas.
Entdo durante esse tempo eu acreditava estar se formando uma cultura de escola do campo ali.
Porem s6 foi mudar a gestdo todo que se viveu em nove anos foi colocado foram e aquela
cultura que estava se formando foi embora dando espago para a cultura da escola urbana para

trabalhar com os sujeitos aprendentes do campo.

» Como sdo vista as relacdes da pratica pedagdgica com a cultura da escola?
R: A relagcdo que eu vejo entre a pratica pedagogica da escola do campo com a cultura da
escola é como ja falei antes sdo muito dissociada, nds professores muitas vezes somos
cobrados para seguir uma metodologia que ndo se conduz com a nossa realidade e isso
tambem é cultura da escola.

As diferengas sdo entdo concebidas como realidades socias historicas, em processo
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continuo de construcao-desconstrucdo-construgédo, dindmicas, que se configuram nas relacdes
sociais e estdo atravessadas por questdes de poder.

A gente é que tem que levar em conta a realidade dos individuos e 0s grupos sociais.
Que devem ser reconhecidas e valorizadas positivamente no que tém de cultura em um
universo sempre dindmico de identidade, ao mesmo tempo em que combatidas as tendéncias a
transforma-las em desigualdades, assim como a tornar os sujeitos a elas referidos objeto de
preconceito e discriminagdo. Trabalhar as diferengas culturais constitui o foco central do
multiculturalismo. Situo a perspectiva intercultural no ambito das posi¢des multiculturais.

Assim a préaticas pedagogicas dos professores, no processo ensino-aprendizagem
muitas vezes sao adotada e caracterizada sob os enfoques tradicional, técnico, préatico e critico
em vez de reflexivo. Centra-se no ensino enciclopédico, nele o professor é um transmissor de
conhecimentos. E da cultura acumulada pela humanidade, além do dominio da estrutura
epistemoldgica da disciplina, faz-se necessario o dominio das técnicas didaticas de base

expositiva dos contetdos organizados para um aluno modelo ideal.

v' Em seu ponto vista que cultura tem essa escola?
R: eu vejo que a cultura dessa escola na atualidade esta desassociada node ndo busca a
vivenciar a realidade do espaco e do seu publico alvo, prevalecendo um aspecto de

autoritarismo deixando em segundo plano os aspectos metodolégicos.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
v' Como se da desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam os métodos
e praticas educacionais da educacdo do campo e a metodologia utilizada pelos
professores?

R: Existe uma grande falha em relacéo a vivéncia das metodologias da escola do campo,
porgue mesmo existindo na proposta pedagogica elementos norteadores para esta realidade
falta a cumplicidade do gestor publica municipal e da secretaria municipal de Educacéo,
deixando os professores ao acaso desprovidos de formacgdo e inseguros para trabalhar as
metodologias da escola de campo sem falar na equipe gestora que é parte fundamental para a
realizacdo e formacdo da autonomia de todo corpo docente e discente como também toda
comunidade escolar.

Com base em alguns estudos sobre as diretrizes operacionais da educagdo do campo

podemos atontar a falta de reflexdes sobre as teorias e as praticas que se propde como as
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estrategias metodoldgicas que norteia os caminhos que identifica o curriculo integrador que
tem como diretriz englobar os saberes de um conjunto de disciplinas dentro de um mesmo
eixo investigador, além de considerar os principios e finalidades do sujeito no que diz respeito
a construcao do conhecimento, valores, habilidades e competéncias, que sdo consequéncias de
um processo sdcio histérico. Assim acredito que a educacdo do campo necessita de um
curriculo diferenciado que valoriza as peculiaridades dos sujeitos a quem deve desenvolver,
desse modo se justifica a construgédo coletiva desse documento onde deve participar todos os
indevidos envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Em meu ponto de vista a metodologia da escola do campo deve estar em consonancia
com o curriculo que por sua vez deve estd também voltado a realidade de sua clientela, que
deve ser sistematizado nos elementos simbdlicos e representativos, concreto e racionais que se
constituem como objetos de orientacdo ao exercicio da pratica pedagdgica do professor sob a

Gtica da sua prética.

v Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento curricular,
e na contextualizacao nas condicdes de aprendizagens dos sujeitos aprendentes?

R: Acredito que se inicia com a falta de formacdo, a ndo compreensdo da proposta
pedagdgica da escola do campo; Inseguranca de trabalhar o novo; Falta de matérias
pedagdgicas adequadas. Mais isso e s6 uma pequena parte do problema, as dificuldades
enfrentadas pelos professores no desenvolvimento do curriculo vdo muito mais além, como é
o fato de que a maioria dos professores nunca viu o curriculo da escola, pois ele € mais um
documento das gavetas dos gestores como também a proposta pedagdgica e o projeto politico
pedagdgico que muitas vezes os professores ndo tem acesso a esse norte, como ja falei
anteriormente a escola quando trabalhava seguindo essas orienta¢des agente via resultados eu
lembro que ndés mesmo erramos quem construiamos o PPP, os planos de acoes,
principalmente o curriculo, ainda lembro dos plantbes pedagdgicos onde eram realizadas
oficinas para estudo do curriculo e PPP, sem falar nas aulas atividades que eram dedicadas a

estudos sobre a metodologia adotada.
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Q 04. Prética Pedagogica da Escola do Campo
v" De que modo sao percebidas as concepg¢des sobre os métodos de ensino e
praticas pedagdgicas dos professores da escola do campo e a formacgado dos

profissionais para atuarem com esta clientela?

R: formulacdo ou atualizacdo da proposta pedagdgica dando novos horizontes para as
praticas em sala de aula; Formacdo continuada para professores;

Quando sou instigado a falar sobre a Educacdo do Campo sinto que o sistema tenta
engolir qualquer sonho que venha brotar nesses espagos, vejo que esse tema tem sido
historicamente marginalizado na construcdo de politicas publicas. Tratada como politica
compensatdria, suas demandas e sua especificidade raramente tém sido objeto de pesquisa no
espaco da academia e na formulagdo de curriculos nos diferentes niveis e modalidades de
ensino.

A educacdo para 0s povos do campo é trabalhada a partir de um curriculo
essencialmente urbano e, geralmente, deslocada das necessidades e da realidade do campo.
Mesmo as escolas localizadas na zona rural costuma ter um curriculo de trabalho pedagdgico
que na maioria das vezes, alienante, e difunde uma cultura burguesa e enciclopédica. E
urgente discutir a educacdo do campo, mas especialmente a educacdo publica no Brasil. Sera
que a educacéo tem servido para o desenvolvimento da cultura entendida como praxis, ou tem
contribuido para fazer avangar a cultura como conceito afirmativo, esse dilema agente s vai
responde quando a gestdo for escolhida levando em conta todo seu conhecimento do trabalho

que tem que se desenvolver.

v" Como a escola Identificar o modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacdes metodoldgicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e sua pratica pedagogica?

R: Néo é visivel a percepcdo da atuacdo dos métodos aplicados pelos professores, por
conta da gestdo escolar, pois nos ultimos anos ja foram trocados trés vezes o gestor escolar,
dificultando 0 acompanhamento do trabalho pedagogico, isso também tem ligacdo direta com
o0 desenvolvimento dos alunos, percebo que a lideranca da gestdo é muito importante para o
sucesso do processo de interacdo entre a escola e o professor a gestdo muitas vezes é a
principal responsavel por desenvolver nos seus professores o sentimento de pertence, de fazer

parte daquela realidade ou de ter orgulho de trabalhar naquela escola. Posso afirma que
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quando se trata de normas diretrizes e metodologia que a escola deve desenvolver, é o papel
da coordenacéo pedagdgica se ela ndo faz os professores ficam a mercé do seu conhecimento
que muitas vezes ndo tem noc¢do do que sejam as diretrizes educacionais e 0s marcos legais da
educacdo, um fato que eu posso fala sobre essa pratica que comprova essa situacdo é o fato
gue nessa nova equipe pedagogica que ja tem trés anos de gestdo ndo tivemos um momento
de estudo sobre o curriculo e nem mesmo sobre o PPP imagine em si tratando de leis e
normativas, assim fica a situacdo dessa relacéo do professor escola e comunidade cada um em
um caminho deferente.

Camponesa tem a visdo de produzir diversidades, respeitando 0s recursos naturais.
Entdo os conflitos aumentam e se tornam mais acentuados, pois 0 poder esta na gestdo que é
quem tem o controle do poder politico e do espaco. O que se percebe é que a ocupacdo das
metodologias da escola urbana nas escolas do campo fere a ldgica do desenvolvimento do
campo, por isso é chamado antes movimento social e com bastante discriminacao.

Mas a cada mudanca de concepcdo ampliam-se 0s objetivos propostos pelo homem
do campo de estar voltando para o campo e fortalecendo-se cada vez mais contra as ideologias
concepgdo de escola como local de apropriacdo de conhecimentos cientificos, construidos
historicamente pela humanidade e como local de producdo de conhecimentos mediante o
estabelecimento de relacdo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento do mundo da
vida.

Eu penso que os povos do campo querem e merecem que a escola seja o local que
possibilite a ampliagdo dos conhecimentos, portanto, os aspectos da realidade podem ser

pontos de partida do processo pedagdgico, mas nunca o ponto de estacionamento.

> Em relacdo a formacdo académica dos professores, quais as
contribuicgdes que vocé identifica no educador para atuar com esta clientela
da escola do campo?

R: O ensino académico sempre foi visto como um conhecimento superior, algo seguro
investigado testado e aplicado, tornando assim o professor preparado para atuar e lidar com
seu publico.

Em tdo quando se trata da escola do campo a situacdo € muito complicada, pois as
faculdade ndo ensina como o professor deve trabalhar com esta parcela da grande nacgdo
brasileira, os curriculos das Universidades ndo oferecem nem um suporte e nem uma

disciplina que trate desse fato assim o professor sai da faculdade analfabeto nessa questéo e
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vai ter que enfrentar situacdo que para uns € desafiadora e para outros um martilho onde ele
nunca vai se encontrar, os que pegam como desafio desenvolvem habilidades sobre os
conhecimentos do mundo do trabalho no campo, das negociages em torno da producgéo, das
necessidades basicas para a producdo de determinados produtos, a organizacdo dos
trabalhadores em cooperativas, iniciativas na area da Agroecologia, organizacdo das
comunidades de pescadores.

Enfim, sdo grupos de resisténcia, que se recusam a inserir-se no modelo capitalista
competitivo de producdo e criam alternativas outras para manter o vinculo com o trabalho e

vida no campo.

Agradeco a sua atencédo e contribuicdo para esse estudo.
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MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 04
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:
Professor PO4GP01

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de Tacaratu — PE, na relacéo
entre 0 Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisar as vivéncia e as dificuldades dos docentes na sua préatica
pedagdgica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos conteudos que sdo trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métodos e praticas
educacionais da educacdo do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢fes de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepgdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagdgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientagdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e sua pratica pedagdgica.

Agradeco desde ja sua participagao
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Q 01. Identificacdo do Entrevistado:
e ldade: 36 anosProfessorP04 GT 01

e Género: Feminino
e Tempo de formacao: 09 anos de formacdo em nivel superior
e Tempo de funcdo: 15 anos de trabalhos

e Tempo de funcéo nessa escola 02 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica da

escola do campo e a realidade na Cultura da Escola.

» Como é sdo as vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar com a
realidade da escola do campo?

R: Bom, podemos perceber que a realidade do campo é muito dificil por que nem
todos que sdo responsaveis pela educacdo como a secretaria de educacdo ddo o apoio que
agente necessita, como também a qualidade de ensino muito baixo por causa das informacdes
ndo contribui para desenvolver os objetivos por ndo sabem como agir perante a essa realidade
de cada individuo, pois ndo basta s6 ver a realidade dos nossos educandos temos que pensar
também nos objetivos de vida de cada um dos sujeitos para podermos planejar um enfoque
que abranja todos os alunos dentro da sua realidade para que ndo foque a dindmica do
trabalho somente nos grandes centro econémicos no qual ao alunos nunca tiveram acesso a
esses conhecimento longe de mim falar que isso ndo seja importante para o crescimento dos
alunos porem devemos primeiro trabalhar o local para depois o global, assim devemos foca
um conhecimento de mundo que norteia o desenvolvimento de forma geral, eu vejo por esse
lodo porque sempre devemos acreditar no potencial dos nossos educando e buscar
conhecimentos em novas fontes de pesquisas onde posamos elevar a nossa colaboragcdo no

processo de ensino aprendizagem.

v Em relacdo a realidade dos alunos Qual a contribuicdo da escola na
aproximacéao dos alunos com os saberes cientificos?

R: vejo que a equipe gestora esta mais preocupada € com os resultados das provas

externas que entram na escola para avaliar a proficiéncia dos alunos, mas ndo respeitam a

realidade dos alunos, onde trazem questfes voltadas para os grandes centros econdmicos de
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onde nossos alunos nunca tiveram acesso a essa realidade, entéo preciso que a escola promova
um estudo de forma interdisciplinar de forma que contribua para o desenvolvimento desses
alunos onde podemos utilizar novas metodologias que facilite esta integracdo como pesquisa
de campo, pesquisas bibliogréaficas, aulas de campo e aulas passeio de formas diversificadas

para que atinja sua realidade e que eles posam ter um novo conhecimento de mundo.

R: O que se percebe como cultura de escola na pratica pedagdgica da educacéo do
campo?

R: Em relacdo a cultura da escola do campo eu ndo percebo diferenca da cultura da
escola urbana, pois ndo tem diferenca nas atitudes dos coordenadores e equipe gestora eles
ndo passam nem uma informacdo que possa diferenciar a dinamica do trabalho da escola do
campo, ja tem trés anos que estou trabalhando nessa escola e nunca foi convidada para
participar de uma reunido para tratar sobre o PPP da escola e muito menos sobre as
metodologias da educacdo do campo. Os documentos que regem a escola sdo engavetados,
como eu costumo falar nds professores é quem fazemos o coracdo da escola é quem de
verdade faz a diferenca porem quando a equipe gestora contribui para que isso venha
acontecer, de outra forma ndo se chega a lugar nem um também vejo que a equipe gestora nao
tem conhecimento da importancia do trabalho contextualizado com a realidade talvez seja por
nunca ter participado de formacéo sobre o tema ou mesmo nunca tenha lido sobre as questdes

legais sobre a educacdo do campo.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
» Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam 0s
métodos e praticas educacionais da educacdo do campo e a metodologia
utilizada pelos professores?

R: Nos meus primeiros dias de trabalho, fiquei observando cada um dos meus
educandos, e mim perguntei todo o que eu havia planejado esta totalmente distorcido com a
realidade destes educandos, eles sdo pessoas que tem uma visdo de um mundo totalmente
igual as sua condicdes que sdo lhe oferecida por cada um, e assim vivem de acordo com 0s
problemas e a realidade da escola que lhe € passada. Por isso ndo, decide que a partir daquele
dia o meu trabalho e a minha maior atuagdo como educador seria totalmente parte daquela
instituicdo e poder transforma-los em mero e futuro cidaddos de bem em bons profissionais e

pode mostrar para a sociedade que cada um pode ser capaz de construir o seu préprio elo
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dentro da sociedade.

Eu vejo que a pratica do professor que atua na educacdo do campo deve ser
compreendida dentro do universo plural das relagdes sociais, econdmicas e culturais da
sociedade principalmente local, que apontar as possibilidades e limites da realizacdo de uma
proposta de educacdo que ndo vise a conformidade ao mundo, todavia, que forme o sujeito

capaz de transformar sua realidade.

» Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizacdo nas condigdes de aprendizagens dos sujeitos
aprendentes?

R: uma dificuldade muito presente é trabalhar os indicadores propostos pelas matrizes
curriculares do sistema de ensino na contextualizagdo dos contetidos com a realidade desses
sujeitos, talvez seja pela formagdo que recebi na minha trajetoria estudantil, pds ndo recordo
ter estudado temas relacionados a esta realidade. Sim como ja falei anteriormente ndo vejo nas
formagdes académica contribuicdo para facilitar o trabalho dos professores para trabalhar no
campo com escolas do campo.

Assim vejo o curriculo sendo a parte mais atingida no desenvolvimento da pratica
pedagdgica da escola do campo, das minhas preocupacfes é esta na forma de como somos
formados para trabalhar com este publico dessa escola. O que eu tento entender é porque
ocorre o fracasso escolar quando esquecemos que 0s conhecimentos prévios do aluno nao sdo
aproveitados colocam os alunos em uma via duplos um lado escola mostra um conhecimento
dela e o aluno leva os seus e a escola ndo é capaz de contextualizar esse conhecimento.

O que eu tento entender € que falta em nos professores essa reflexdo entre o que é do
campo e o0 que é da cidade e como podemos construir alternativas pedagdgicas para que as
criancas aprendam. Outro fato e 0 que eu tento entender sobre a realidade da escola nesta

neste contexto de sociedade rural.

Q 04. Prética Pedagdgica da Escola do Campo
» De que modo sdo percebidas as concepgdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagodgicas dos professores da escola do campo e a formacédo dos

profissionais para atuarem com esta clientela?

R: Objetivo com que se verem hoje em dia, muito educadores ndo esta preparado para

enfrentar a realidade de uma sala de aula ndo, porque ha muitos obstaculos que dificulta muito
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a convivéncia e a vida do educando que busca fazer tudo aquele trabalho que lhe cobrado por
todos e por tudo, e mesmo assim sempre somos capazes de produzir o melhor como falam os
nossos colegas de trabalho; por isso que sempre busco dar o melhor de mim que posso mais
para que tudo isso acontega € preciso a que venhamos tornar novas decisdes em relacdo ao
nosso trabalho, para que e globalize todo um sistema de adesdo, adaptado a0 um novo ensino
de qualidade e com mais eficiéncia e qualidade. Por que, isso, € um compromisso que Si
temos com as familias que venha envolver toda a nossa comunidade que passa elevar o novo
trabalho para poder alcangar os nossos objetivos, poder conquistar as novas metas esperadas,
porcada educador que passam a cada ano por novas conquistadas que precisam ser
reconhecidas e valorizada pela sociedade.

Na vivéncia desse trabalho nds podemos registrar algumas acgdes ja realizadas, como a
apresentacdo da dinamica do campo, acredito que a escola deve desenvolver projeto que
sensibilize do grupo de professores para participarem de estudos e oficinas, criando agdes que
leve o diagnostico da realidade dos alunos através de praticas pedagogicas, cujos dados sejam
coletados, por meio de pesquisas com 0s proprios alunos. Assim agente enfrenta o desafio de
incorporar um espirito de investigacdo e de compromisso social com a construcdo de um
projeto aonde venha valorizar o0 homem do campo como sujeito de direito e pensar uma
dindmica nova para a Escola Basica do Campo, com isso nosso objetivo seria desenvolver um
conjunto de acBes que envolvam estudos, reflexdes e reconstrucdes das praticas pedagdgicas,
na perspectiva de uma educacdo que considere os sabres e as experiéncias das pessoas que
vivem no campo. Agente deve sempre corre atrds do resultado da interagdo entre teoria e
pratica. Encontra-se baseada na pratica social como definidora da acdo do professor com os
seus alunos.

Compreende a realidade vivida pelos alunos e tenta produzir uma outra realidade
material e humana é também a funcdo dos professores e da escola, onde configura-se como
uma pratica criadora. O conhecimento ndo é visto como algo estatico, podendo ser
questionado. Acredito que a educacdo do campo deveria sempre valorizar o saber é produzido

conjuntamente o conhecimento e a relacdo entre professor-aluno.

v' Como a escola ldentificar o modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacdes metodoldgicas das novas diretrizes

educacionais e operacionais e sua pratica pedagogica?

R: tenho muitas dificuldades em aproximar a realidade colocada nas matrizes
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curriculares com a realidade vivida na escola principalmente quando falamos em educacgéo do
campo, ndo vejo esta diferencia tdo necessaria na vida dos estudantes, porem tem muitas
dificuldades de compreender esta dindmica e ndo vejo preocupacao da gestdo em mudar esta
realidade, ja tem trés anos que trabalho nessa escola e ate 0 momento ndo tive o privilegio de
participar de nem uma formacao ou reunido de estudo sobre o curriculo e o PPP da escola.

Sabe-se que as orientacdes emanadas das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica do Campo ja sdo realidade e que a importéncia de trabalhar com os conhecimentos
prévios dos alunos sdo fundamentais para sua compreensdo sobre os assuntos do cotidiano e a
relacdo dos conhecimentos apresentados na escola, a medida que referendam a analise da
realidade das escolas do campo, especialmente, neste estudo, as situadas na localidade de que
vivemos, as quais, conforme as nossas observacdes e reflexdes, estdo em desacordo com esse
instrumento legal. Partindo dessa constatacdo, inferimos que as escolas participantes do
Projeto apenas reproduzem as experiéncias vivenciadas nas escolas urbanas.

A prética de trabalhar com a diversidade na escola € um grande desafio para os
educadores que vivem o dia a dia da mesma tendo que atender as demandas sociais em que 0s
alunos estdo inseridos e a0 mesmo tempo trabalhar oficialmente com os programas de carater
educativo, que esta postos nos curriculo oficial e como adequa esta situacéo a realidade do
nosso aluno, porem acredita-se que para se adeque ao modelo de vida dos seus atores. Nesse
caso o elenco da escola seria formado basicamente por professores, pais e alunos, para criar
um curriculo que abrisse espago para 0s que pertencem a essas culturas venha inserir esse
conhecimento para que a escola seja palco cultural onde nossos alunos sejam os artistas

demonstrando seu jeito de ser, de agir, de pensar de acordo com o0 meio de onde veio.

v' Em relacdo as aulas atividades quis as contribuicdes que a coordenacao
pedagbgica da escola dar na construcao de uma pratica pedagdégica para a

escola do campo?

R: acredito que deveria melhorar essa acdo, com mais estudos e ser assegurada uma
pratica mais eficaz, pesquisas sobre os temas da educacdo do campo onde vinhetes envolver
toda comunidade escolar e a sociedade civil. As aulas atividades deveriam ser para estudos,
pois temos as diretrizes que norteiam o0 nosso trabalho mais ndo conhecemos, pois 0s
momentos que deveriam ser para este estudos nés estamos trabalhando com a burocracia
educacional e ndo com a renovagdo da pratica pedagogica. Agradeco sua atencdo e
participacao na construcao desse conhecimento.
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Guiao de Entrevista

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 05

. AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor: PO5GP 03

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de Tacaratu — PE, na relacéo
entre 0 Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisar sdo as vivéncias e as dificuldades dos docentes na sua
pratica pedagogica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos conteudos que sdo trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métodos e praticas
educacionais da educacdo do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢fes de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepgdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagdgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientagdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e sua pratica pedagdgica.

Agradeco desde ja sua atencao e participacao.
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Q 01. Identificacdo do Entrevistado: P 05 GT 03

* Idade: 52 anos

» Género: Feminino

» Tempo de formagéo:25 anos nivel médio e 10 anos nivel superior

» Tempo de funcdo: 30 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica da
escola do campo na Cultura da Escola.
v' Como sdo as vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar

com a realidade da escola do campo?

R: Trabalhando através de projetos interligados, interdisciplinares dentro dos limites e
condicBes proprias, motivacado e troca de experiéncias pedagogias como um todo.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
v" Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam
0s métodos e préaticas educacionais da educacdo do campo e a
metodologia utilizada pelos os professores?
R: Através da articulacdo e organizacdo dos meétodos de ensino para ir além das

praticas pedagogicas através das parcerias professores/alunos/comunidade

v" Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizacdo nas condicdes de aprendizagens dos
sujeitos aprendentes?

R: Muitas porque dentro do desenvolvimento curricular a uma grade precariedade de
informacBes, como também a falta de recursos, formacdo e parcerias com a comunidade

escolar, é inferior, muito menor que realmente se faz necessaria.
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Q 04. Prética Pedagogica da Escola do Campo
v De que modo sdo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagdgicas dos professores da escola do campo e a formacéo
dos profissionais para atuarem com esta clientela?

R: Simplesmente através de formacao pedagdgicas

v" Nessa realidade vocé ver que a formacdo dada pelas Universidades
contribui para isso?

R: De forma alguma dentro do curriculo das universidades o contexto de se trabalhar
com a cultura do campo é totalmente desproporcional com a nossa realidade vivéncia da,
entdo trabalhando com pascerias e com uma boa estrutura organizacional trocando
experiéncia entre os professores fazendo intercambios entre escolas criando os conselhos
escolares e como a participacdo ativa da comunidade é que no6s professores temos subsidios

para que exercamos esta pratica pedagogica.

v" Como a escola Identificar o modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacdes metodoldgicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e sua pratica pedagogica?

R: Trabalhando em parcerias, com uma boa estrutura organizacional, trocando
experiéncias atraves dos intercambios, criando os conselhos e participacdo ativa da escola e
comunidade. Sé que apesar do tempo e as condi¢des que agente vivéncia, dos meios que nos é
préprio e nos sdo oferecidos e precariedade dos materiais como também de recursos que vai

além das nossas necessidades o professor atuante é que faz a diferencia

Agradeco atencéo e participacao.
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Guiao de Entrevista

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 06

. AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:PO6GP 03

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de Tacaratu — PE, na relacéo
entre 0 Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisar as vivéncias e as dificuldades dos docentes na sua préatica
pedagdgica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos conteudos que sdo trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métodos e praticas
educacionais da educacdo do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢Ges de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepgdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagdgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientacdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e sua pratica pedagdgica.

Agradeco desde ja sua atencao e participacao.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
XXX


mailto:juarezeduc@hotmail.com

Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

Q 01. Identificagcdo do Entrevistado:

Professor P 06 GP 03

* Idade: 40 anos

e Género: Feminino

* Tempo de formacio: 10 anos nivel médio 03 anos superior

* Tempo de fun¢ao:12 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica da
escola do campo na Cultura da Escola.
v/ Como sao as vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar com
a realidade da escola do campo?

R: Observa-se que as escolas rurais séo carentes, portanto o processo de ensino-
aprendizagem nas classes deve ser trabalhada intensivamente, pois os alunos do campo
necessitam de uma forma de ensino diferenciada devido a forma de vida no espaco que o
culpa, onde as culturas vivida entre os que divide 0 mesmo espaco. Essa pratica de ensino ou
porque ndo dizer essa necessidade de levar o conhecimento do setor rural tem levado
estudiosos a buscarem recursos que favorecam a educacdo formal dos educandos no campo.

Agente que trabalha com essa realidade muitas vesses se deparamos com situa¢fes um
pouco dificil de lidar como quando somos perguntados sobre algumas técnicas utilizada no
dia-a-dia da vida no campo como por exemplo quando os alunos falam com seus dialetos
locais agente ndo sabe o significados dessas palavras que muitas vezes ndo estdo nos

dicionarios mais sdo comum entre eles e que ja faz parte da cultura de sua familia.

v/ Como vocé a cultura da escola do campo?

Eu ndo vejo também, grande diferenca na cultura da escola do campo em relacdo a
cultura da escola urbana, pois todas as mazelas que tem a escola da cidade nos também
enfrentamos como é: a falta de material didatico pedagdgico, salas superlotadas, sem nem um
meio tecnoldgico e professores desmotivados com baixos salarios e sem valorizacao pessoal,
a gestdo despreparada sem ter nogdo das normativas das novas diretrizes da educacéo,
coordenacgdo que ndo sabe sue papel e fica na escola sé para fiscalizar horério de professor e
outras macelas que s6 conhece € quem vive esta situacdo, e quando falamos da escola
localizada no campo essa situacdo piora ainda mais pois muitas das vezes o professor €

transferido para escola do campo como castigo por nao te votado no partido do prefeito. Outro
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fato bem comum é a falta de identidade dos educadores do campo, pois eu percebo que ate
mesmo o professor que € filho de camponeses quando vai para cidade e se forma como
professor e volta para o campo para trabalhar na escola do campo nega suas origens e trabalha
a cultura da escola urbana. Entdo eu percebo que a cultura de escola € uma coisa muito
complexa e que ndo se constréi em pouco tempo, agente teve um exemplo disso ha poucos
anos atrés, onde a nossa escola realizou um trabalho voltado ao desenvolvimento sustentavel
que durante nove anos a escola vivenciou uma metodologia voltada ao desenvolvimento dos
sujeitos do campo, agente trabalhava em equipe criando projetos e plano de acdo para da
conta da metodologia, os coordenadores trabalhavam como multiplicadores das informacdes,
eu via que eles faziam o sue papel direitinho, pois trabalhavam como formadores, nossas
aulas atividade se reuniamos com representantes de alunos de representante dos pais e
conselhos da comunidade como também agentes de salde e todos representante dos
seguimentos da comunidade, e eram sempre para estudos principalmente sobre as novas
diretrizes operacionais da escola de campo, mais ndo teve como se sustentar quando mudou
de governo foi remanejado todos os professores e foi trocada toda a equipe gestora, entdo
aquela cultura que estava se formando foi deixada para traz e voltarmos para o retrocesso de
dez anos atréas voltamos a trabalhar com as metodologia da escola urbana. Também percebo
que trabalhar com a realidade da escola do campo é muito dificil, pois agente ndo tem nem
um apoio da secretaria de educacdo e nem mesmo da equipe gestora da escola, nem o gestor
nem os coordenadores trabalham com esse objetivo, ndo sei se € porque ndo sabe ou
simplesmente ndo acredita, s sei que toda hora estdo tirando o direito dos alunos do campo
trabalhar sua propria realidade, agente que tem esse conhecimento muita vezes fica
impossibilitados de realizar um trabalho que aproxime da realidade dos alunos porque a
equipe gestora esta focada nos resultados das provas externas do SAEPE, Prova Brasil,
SAEB, e outras que entram na escola com uma realidade muitas vezes dos grandes centros
econémicos onde nossos alunos nunca tiveram acessos distanciados o conhecimento prévio de
sua propria realidade com conhecimentos de outro mundo que para eles se torna irreal, eu
Vejo que para a nossa escola voltar ser escola que trabalha com a metodologia de escola do
campo era preciso muda a equipe gestora e fosse colocado pessoal que conhecesse as
normativas e as leis que assegura o direito desses alunos e que tivesse um espirito de lideranca
na constru¢do de uma nova cultura de escola do campo. E para poder compreender a préatica
pedagdgica € preciso vivenciar o seu trabalho em sala e ver a realidade do seu educando, em

que num futuro proximo ele venha se tornar mero conhecedor de novos métodos cientificos e
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que possa se tornar um bom profissional e um excelente educando. Para isso acontecer é
preciso ter conhecimento de tudo que estar a sou vulta, e poder ter um conhecimento melhor
de todo corpo docente daquela instituicdo, aonde vocé venha desenvolver um excelente
trabalho que envolva ndo so a escola e sim toda comunidade que ali passa ser envolvida pela

escola e todo corpo daquela instituigéo.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
v" Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam os
metodos e praticas educacionais da educagdo do campo e a metodologia
utilizada pelos os professores?

R: A prética pedagogica se constitui num momento pelo qual os professores tem a
oportunidade de se aperfeicoar continuamente por meio da sele¢do dos fatores que contribuem
para a resolucdo dos problemas advindos da realidade escolar e de ordem, ndo menor, que 0
social. Vejo também uma distancia muito grande entre o curriculo que a escola oferece com o
que de real ela necessita mesmo porque este curriculo ndo é construido por nds professores e
agente nem tem acesso a esse documento, acredito que o curriculo da escola do campo
deveria ser produzido por aqueles que iram realizd-lo e que respeite as peculiaridades dos
sujeitos do campo.

Né&o dar para realizar um bom trabalho quando nao participamos do seu planejamento
em tdo essa de que o curriculo seja construido ou copiado pelas secretarias ndo da certo.
Outra situacdo que eu penso sobre isso € a forma que os érgaos publicos ligados a educacéo
tratam a questdo, sabemos que a educacdo do campo é um direito garantido em leis e ndo €
respeitado nem mesmo pelos proprios governantes e ai fica a escola do campo para da um
resultado sobre um ensino que ndo € garantido 0 minimo de suporte para que agente atinja o
esperado pela sociedade, e nés professores somos cobrado sem termos culpa do episodio que
se estala na educacdo do campo, vejo também um grande distanciamento entre a escola e a
familia aquela cultura dos pais participarem da vida da escola das decisdes dos conselhos
escolares e outros fatores que a aproximavam a escola da comunidade com participar das
festas comemorativas, intercambios culturais e palestras sobre a valorizacdo de seus sujeitos
essa cultura que estava se construido foi apagada pela nova gestdo municipal e ate mesmo
pela escolar que nédo reconhecer os direitos do educando do campo posso falar isso com toda
propriedade pois participei dos dois momento que a nossa escola viveu um tempo a escola

tenha uma proposta que era analisada e reformulada em conjunto por todos da comunidade
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escola em tempos em tempos dando norte para a realizacdo e o desenvolvimento da
metodologia da educacdo do campo 0 nosso coordenador procurava técnicas alternativas que
favorecesse 0 desenvolvimento do nosso trabalho. Nessa época 0s alunos se sentiam
valorizados e capazes de consegui 0 sucesso esperado por eles e pela familia eram muito bom
quando eram convidados grupos de alunos para irem se apresentar e apresentar a nossa
metodologia em outras escolas de outros municipios, agente ate via o entusiasmo dos alunos e

da familia deles.

v/ Como voceé ver a organizacdo do curriculo da escolar campo?

R: Hoje eu vejo que a organizacdo do curriculo da escolar do campo, deve se
orientado pela ldgica das disciplinas de organizacdo das praticas pedagdgicas ndo se
esquecendo das particularidades da clientela da escola e sempre buscar formas de trabalhar a
realidade de seu publico pois acredito que o sucesso da escola comega na construcdo de seu
curriculo, agente ja estamos cansado de ver as escolas copiar curriculo de outra que tem
realidades completamente diferente fazendo brotar de sua propria organizacdo o fracasso
delas como a, desisténcias, a transferéncia, o abandono e reprovacao, esses fatores estdo
ligados a falta de perspectivas de vida da comunidade escolar, algumas vezes alunos ja mi
perguntaram para que estudar se para plantar mandioca agente ndo precisa eles, é nestas
perguntas que agente percebe que a escola nao esta preparando o cidaddo do campo para viver
no campo e sim para tentar tira-lo do campo para crescer ainda mais as estatisticas de
misseiras nas favelas dos grandes centos urbanos.

Vejo também um modelo de curriculo que ndo da conta do trabalho escolar, com seus
reflexos no ensino dos conhecimentos escolares e na organizacdo da pratica pedagogica dos
professores em escolas do campo. Pois como ja falei antes esse modelo é apresentado na sua
origem de escolarizacdo moderna e urbana de massa, que se expande as escolas do campo,
manifestando algumas contradi¢cGes a dindmica curricular das escolas com tais especificadas
contextuais. Buscamos trazer essas questdes de ordem politico-pedagdgicas como uma
contribuicdo as reflexdes educacionais suscitadas pelo movimento por uma Educacdo do
Campo, agente que vive nesta situacdo devemos sempre reivindicar uma educacao que leve
em consideragédo a realidade sociocultural do campo. pois aquele material escritos que esta
nas gavetas dos gestores como o curriculo formal ndo deve ser trabalhado afinco acredito que
ele seja apenas uma dimensdo do nosso fazer pedagdgico agente precisa esta atento na

construcdo desse curriculo formal ou escrito para que ele seja suporte do nosso trabalho e que
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ndo fique nas gavetas da escola. Nele deve encontram-se cristalizados os acordos
estabelecidos entre os participantes do processo de elaboracdo curricular. Embora o cotidiano
da sala de aula sofra uma grande influéncia do curriculo formal, ele ndo é totalmente
determinado por esse documento. No dia-a-dia curricular acontecem muitas manifestacdes
ndo prescritas no curriculo escrito. Esse cotidiano da sala de aula é também uma das

dimensoes do curriculo denominada curriculo vivido e ate mesmo do curriculo oculto.

v" Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizacdo nas condicdes de aprendizagens dos
sujeitos aprendente?

R: Neste contexto, a forma de realizar o trabalho docente se torna fundamental para
vencer o desafio, porem observa-se hoje um professor mobilizado por falsos paradigmas que
muitas vezes colocam culpa nos avancos da tecnologia e sua ampliacdo da pratica facilitadora
da dindmica e do processo, do desenvolvimento do ensino onde coloca o professor como
culpado de estar paralisado no tempo e que anda tem dificuldade em usar as TICs.

Na pratica cotidiana, e, sobretudo, em se apropriar delas para uso didatico pedagdgico.
Essa é uma das dificuldades mais temos varias como a falta de formagdo especifica para
trabalhar com as particularidade do campo muitas vezes ndo compreendemos a dindmica do
campo e assim, fica dificil ensinar o que ndo sabe, volto a falar da questdo da formacédo dos
professores que todos sabe que foi feita para trabalhar com a realidade urbana com curriculos
das escolas das cidades, e nunca se trabalhou com essa visdo de educacdo do campo, as
formacdes oferecidas pela secretaria de educacdo também sdo voltadas para o0 metodologia da
escolada cidade, nunca teve um formacao para esses professores partido da escola maior a tem
a menor nunca se penso em desenvolver projetos de formacGes que fortalecesse as praticas
dos professores que atuam nas escolas do campo e com isso aumenta ainda mais a dificuldade
de estar fazendo um trabalho contextualizado com a realidade dos sujeitos, essa € a parte mais
dificil que temos de enfrentar se quisemos fazer a deferéncia pois s6 com muita habilidade e
conhecimento é que podemos contextualizar os contetdos das matrizes curriculares com a
realidade local e com a vivéncia dos nossos alunos.

Q 04. Prética Pedagdgica da Escola do Campo

v De que modo séo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e

praticas pedagogicas dos professores da escola do campo e a formacao

dos profissionais para atuarem com esta clientela?
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R: O grande desafio dos professores é ajudar a desenvolver nos alunos, a capacidade
de trabalhos autdbnomo e colaborativo, mas também, o espirito critico o desenvolvimento do
senso critico, se faz no dialogo, no contrato de ideias e de préaticas, nas capacidades de ouvir a
si proprio e de autocriticar. E isto s6 e possivel num ambiente humano de compreensiva a
aceitacdo, novamente agente se depara com a nossa falta de conhecimento e com os entraves
da gestdo escolar primeiro ndo fomos formados para lidar com essas situacdes, segundo as
formagdes que séo oferecidas ndo contribuem para esta realidade nossos coordenadores néo
dominam essa dindmica e nem estdo preocupados em garantir o desenvolvimento dessa
pratica posso ate mesmo afirma que sdo coordenadores de mesas de e de gavetas, pois ndo
participam da vivéncia cotidiana da escola, ndo interagem com os professores e com os alunos
para auxiliar no processo de ensino aprendizagem, as vezes sinto que a nosso escola ndo tem
articulador trabalhamos individualmente e produzimos resultados que s6 serve para o sistema
onde desconhece o sujeito de direito.

Eu vejo que a Formacdo Continuada deve tentar modificar a situacdo de ensino
aprendizagem na escola do campo e, por isso, deve parti da realidade do professor e das
necessidades sentidas pelos proprios e focar as situac@es cotidianas que eles vivem junto aos
alunos. Mais ndo podemos centralizar na figura do professor para ndo levar ao fracasso. O
gue agente deve é criar propostas mais sistémicas, que focam a organizacdo da escola do
campo como um todo, as quais sdo percebidas como mais importantes do que as questdes
pessoais dos docentes, a gestdo ndo esta ligada nas questdes relacionadas ao pessoal,

A Formacdo Continuada tem de ser uma iniciativa que parta dos préprios professores
e que seja, igualmente, levada a cabo por eles mesmos, pois se for imposta ele ndo tem o
mesmo resultado, em contraposicdo, os autores salientam a presenca de argumentos vigorosos
contra isso, mostrando que bons projetos de formagao continuada ndo podem ser elaborados
nem por professores nem por escolas, pois ambos encontram-se t4o imersos no cotidiano
escolar que ndo conseguem ter dele 0 necessario distanciamento para precisar quais Sao suas
necessidades, hierarquiza-las e, sobretudo, delinear propostas de como executa-las.

Na maioria das vesses sédo recomendada e delegada pela secretaria que agente vivencie
um planejamento e a execucao desses programas de Formacgdo Continuada que nao contribui
em nada no desenvolvimento da prética e as pessoas vinculadas & Educacao que, trabalhando
com professores atuantes nas redes de ensino, consigam discernir o central do irrelevante na
vivéncia das salas de aula e no interior das escolas

Assim acredito que a melhor forma para realizar a Formacao Continuada é aquela que
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percebemos a que a mudanca ndo ocorre de forma rapida e em pouco tempo, mas de maneira
gradual e continua. Assim, a recomendacéo € ndo colocar expectativas muito elevadas para 0s
professores, sob o risco de que elas impliqguem um efeito paralisante, pois sabemos que nédo é
facil trabalhar com novas metodologias quando ndo aprendemos esses métodos em nossas
formacdes.

Como a escola Identificar o modo que os professores se relacionam com escola do
campo, e as orientagdes metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e
sua prética pedagogica?

R: logo que sairam as novas diretrizes educacionais para a educacdo do campo eu
fiquei entusiasmado em trabalhas e ai procurei este documento e estudei bastante. Logo
identifiquei a concepgdo positivista e tecnicista que sdo presentes nessas propostas de
formacOes. Da mesma forma, a relagdo entre teoria e préatica tem sido o objetivo de estudo e
aprofundamento em varias areas do conhecimento destacando-se a &rea da educacdo pelo fato
de varios autores denunciarem reiteradamente o estacionamento evidenciados nas propostas
educativas e de formacdo de professores e pedagogos. Nessa perspectiva, a Educacdo do
Campo se diferencia da educacdo rural, nds que fazemos parte dessa demanda temos que
estarmos de olho nos diferentes sujeitos e territorios, criando e desenvolvendo préticas sociais
e identidades culturais que compdem a diversidade do campo.

Ela se apresenta como uma garantia de ampliacdo das possibilidades de homens e
mulheres camponeses criarem e recriarem as condi¢fes de existéncia no campo. Portanto, a
educacdo é uma estratégia importante para a transformacdo da realidade dos homens e das
mulheres do campo, em todas as suas dimensdes. O campo, compreendido a partir do conceito
de territorialidade, é o lugar marcado pela diversidade econdmica, cultural e étnico-racial.

Sabemos que 0 campo é espaco emancipatério quando associado a construcdo da
democracia e de solidariedade de lutas pelo direito a terra, ao direito de aprende com
qualidade, a saude, a organizacao da producdo e pela preservacdo da vida.

O campo é mais do que um perimetro urbano, é a possibilidade da relacdo dos seres
humanos com sua prépria producgdo, com os resultados de seu trabalho, e assim tem relacdo

direta com a natureza de onde tira o seu sustento.

Agradeco sua atencao e participagéo.
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Guiao de Entrevista
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 07

. AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:PO7GP 03

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de Tacaratu — PE, na relacéo
entre 0 Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisar as vivéncias e as dificuldades dos docentes na sua préatica
pedagdgica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos conteudos que sdo trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métodos e praticas
educacionais da educacdo do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢Ges de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepgdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagdgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientacdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e sua pratica pedagdgica.

Agradeco desde ja sua atencao e participacao.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
XXXV


mailto:juarezeduc@hotmail.com

Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

Q 01. Identificagdo do Entrevistado:
Professor P 07 GP 03
e Idade: 41
» Género: Feminino
» Tempo de formagdo: 21 anos nivel médio e 08 anos nivel superior
* Tempo de funcdo: 15 anos
Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica da
escola do campo na Cultura da Escola.
v/ Como sdo as vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar com
a realidade da escola do campo?

R: Sdo muitas as dificuldades que nds professores enfrentamos para realizar o nosso
trabalho, na escola posso citar algumas como a falta de materiais didaticos tecnoldgicos, salas
lotados, falta de laboratdrios, falta de apoio da gestdo da escola e dos pais dos alunos, falhas
na coordenacdo pedagogica baixos salarios como também a desvalorizacdo da categoria e
muitas outras, isso no geral, imagine quando se trata da educacdo oferecida no campo a
situacdo piora muito mais. Comecando pelos educadores que muitas vezes ndo tem formacéo
adequada para atuar nesse espaco e se complica quando a secretaria de educacdo ndo oferece
formacéo continuada para eles.

As formacOes oferecidas pela secretaria além de serem insuficiente ndo atingem o0s
que de fato necessitam dessa agdo, que sdo os professores que desenvolvem e realizam o
trabalho no campo.

Eu vejo que esse problema € parte integrante da cultura da escola como falam alguns
autores sobre a escola publica no Brasil, que é um mundo de faz de conta onde o professor faz
de conta que ensina e os alunos faz de conta que aprende no campo isso ganha forma, pois
para o sujeito do campo na maioria das vezes o que o professor trabalha néo tem significado
para os alunos ndo tem relacdo com vivéncia diaria, e assim crescem as estatisticas do
fracasso escola. Ndo acredito que os filhos dos camponeses ndo queiram estudar e aprender
para vencer na vida, e desenvolver o seu meio, técnicas, habilidades e competéncia.

Mas o que eu vejo € a escola do campo querer desenvolver o fascinio pelo capitalismo,
pelo 0 emprego nas grandes cidades, fortalecendo assim o éxodo rural, em vez de resolver o
problema do conhecimento e a valorizagdo do campo como lugar de sustentabilidade e de
qualidade de vida ela contribui para o abandono desse espago, isso a escola sabe fazer com
eficiéncia ate exige desses movimentos estratégias cada vez mais eficientes de resisténcia para
ndo permanecerem em seus territorios, quando em seu curriculo oculto os professores falam

ao aluno se eles ndo estudarem e se interessardo terminar como 0s seus pais trabalhando na
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rosa.

Para inibi esta cultura é preciso que se ampliem e se articulem nas lutas com
ferramentas necessarias para o enfrentamento das vérias contradi¢fes a serem superadas.
Juntamente com as articulacbes entre os movimentos sociais e sindicais, mobilizaram-se
também setores das universidades que se envolvem diretamente com a execucao das acdes de
Educacao do Campo.

Eu acredito que uma da dimensédo do avanco da Educacdo do Campo diz respeito a sua
capacidade de aglutinar e ampliar a diversidade do conhecimento do campo em torno de uma
pauta coletiva de lutas de direito, pois quando se trata educacéo tratamos de direito e ndo de
esmolas percebo que alguns governantes quando lavam de alguns avancos na educacéo eles

colocam como néo fosse suas obrigacOes oferecer uma educacao de qualidade para todos.

» Como seria uma prética pedagogica que daria conta das perspectivas do
sujeito do campo?

R: Para que a escola do campo dé perspectivas de crescimento ao sujeito do campo ele
deve contribua no fortalecimento conhecimento dos camponeses, como também ¢é
imprescindivel garantir a articulacdo das politicas publicas e pedagdgica entre a escola e a
comunidade, a partir da democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico que por sua vez
deve parti do conhecimento prévio dos sujeitos aprendentes.

As estratégias adequadas ao cultivo desta participacdo devem promover a construcao
de espacos coletivos de decisdo sobre os trabalhos a serem executados e sobre as prioridades
das comunidades nas quais a escola pode vir a ter contribui¢fes. Outra dimensdo significativa
nas escolas do campo é a logica do trabalho e da organizacdo coletiva ndo podemos ignorar
importancia de se trabalhar com a participagdo dos pais e da comunidade, como também toda
comunidade escolar.

Ensinar os alunos a valorizar suas raizes culturais respeitados sua identidade
sociocultural e a propria organizacao escolar a trabalharem a partir de coletivos, por ser um
relevante mecanismo de formacéo e de aproximacao das func¢des que a escola pode e deve vir
a ter nos processos de transformacao social partindo do local para o global.

Outra dimensdo envolve as vivéncias de experiéncias e resultados de resolucdo e
administracdo de conflitos em diferentes situagdes decorrentes das préaticas coletivas, gerando
aprendizados para atitudes e relacdes fora da escola percebo essa situagdo os alunos que

conseguiram desenvolver e produziram seu proprio conhecimento. As participacfes da gestdo
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por meio do coletivo sdo 0s mecanismos importantes para a criacdo de espacgos que cultivam a
autonomia e a auto-organizacdo dos educandos, no sentido do aprendizado do convivio da
analise e da tomada de decisbes e do encaminhamento de deliberagBes coletivas, na
construcdo da cultura da escola na prética pedagdgica do professor.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
v" Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam os
métodos e praticas educacionais da educacdo do campo e a metodologia
utilizada pelos professores?

R: Olha no desenrolar da aplicabilidade do curriculo nessa escola ndo € diferente da
escola urbana, pois trabalho com as duas realidades e ndo vejo diferenca, ndo tem uma
metodologia especifica na escola do campo, pelo contrario nessa escola ndo é tratado sobre
esse assunto, pois de trés anos para ca ja foi mudada a gestdo trés vezes e nunca fomos
convocados para discutir o curriculo e nem o PPP, aquela cultura de estudar as normativas e
as metodologias que se adequam a educacdo do campo que no passado tenhamos com a troca
da equipe gestora tudo aquilo foi por 4gua abaixo.

Hoje ndo temos mais um norte para desenvolver e trabalhar com uma metodologia
prépria da educacdo do campo, pois a nova equipe gestora ndo reconhece essa importancia e
ndo segui as recomendacOes sobre as diretrizes operacionais da educacdo do campo, 0 Nosso
curriculo é o curriculo da gaveta da secretaria de educacdo onde nao participamos de sua
elaboracdo e ndo sabemos o0 que nele esta escrito, pois ndo temos acesso a ele, a metodologia
gue nos professores utilizamos é uma metodologia individual, pois nunca sentamos para
planejar juntos uma metodologia comum para todos ndo temos um apoio pedagdgico mesmo
com trés coordenadores na escola, nem um conhece a dindmica da escola do campo agente
percebe que eles ndo estdo preparados para essa fungdo mais estdo exercendo simplesmente

pelos fatores da politica partidaria.

v Vocé participou da construcdo do PPP e da reformulacdo do curriculo

dessa escola que vocé atua?
R: Sim na escola da cidade participei da reformulacdo do PPP, onde percebi que
mesmo sendo reformulado pelos educadores da escola com participagdo da comunidade
escolar ainda é uma documento engessado pelo sistema educacional do estado com programas

descontextualizados que s6 que resultados nas avaliacGes externas como SAEPE, Prova Brasil
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e SAEB e a gestdo deixam bem claro que o principal objetivo é a melhoria dos indices e dos
numeros das metas estiolados pelos governos, a questao da verdadeira funcdo da escola que é
a transformacdo da sociedade em um sociedade mais justa fica em segundo plano, os
discursos de que a escola é a ferramenta necessaria para torna o sujeito um cidadao critico.

E na escola do campo situacdo ainda é mais agravante, pois ja se passaram trés anos e
nunca tivemos um encontro para discutir o curriculo e nem o PPP da escola, ate chego a
brincar com a situacdo, com o velho proverbio que a nossa escola vai com as outras, pois
seguimos o0 que as outras escolas fazem.

Percebo que a préatica da escola que estamos obrigados a desenvolver e uma pratica
discriminatoria em relacdo a esses educandos, pelo fato de serem do campo, faz-se também
quando as criancas e os jovens, ou mesmo suas familias, ndo sdo integrantes do processo da
aprendizagem, pois ndo fazem parte do pertencimento a uma organizagdo social que cultivo
de atitudes a ser aprendidas e serem reproduzidos na escola, onde ndo produzem
guestionamentos que leva ao educando pensar, ndo exige dos docentes dessa instituicdo uma
ressignificacdo de suas concepcles e de suas praticas de ensino. Enfrentar as condicdes e
contradi¢BGes sociais nas quais os educandos do campo vivenciam em Seus processos de
escolarizacdo implica profundos desafios dos educadores e as politicas e estratégias de sua

formacéo.

v' Qual a dificuldade encontrada pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizacdo nas condicdes de aprendizagens dos
sujeitos aprendentes?

R: Em meu ponto de vista as dificuldades estdo centradas na falta de formacéao
especifica e inicial dos educadores e na gestdo escolar que também ndo tem esse
conhecimento, posso afirma também que uma forte dificuldade que enfrentamos com esta
realidade é a questdo de trabalhar os conteudos e contextualizar com a realidade dos
educandos, pois muitas vezes ndo reconhecemos a vivéncia dos estudantes e uma vez e outra
se deparamos com situacdo desafiadoras como na questdo do vocabulario dos educandos,
quando eles falam palavras de seu dia-a-dia que na sua vida € comum na para nés professores
ndo sabemos seque o significado, penso que quando o professor reprende esta linguagem ele
esta matando a cultura desse povo.

Em relacéo ao curriculo da escola do campo, ja valei sobre o que penso, vejo como um

paradigma que as escolas teimam em ndo quebra se apoiam na cultura das secretarias onde
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tem como a negacdo de direitos principalmente quando se trata da educacdo do campo, e das
escolas rurais dos sistemas municipais e estaduais de educacdo, mais mesmo assim € possivel
afirmar que, em muitas as escolas, existem experiéncias com diferenciados graus de inser¢do
e de protagonismo dos educando principalmente quando é trabalhada as questdes culturais.
Em alguns locais, estes questionamentos foram capazes de avancar a ponto de produzir
transformacdes a partir das quais se pode vislumbrar a materializacdo do que o proprio

movimento histdrico projeta como escola do campo.

» Qual a sua participacao na construcdo do curriculo da escola?

R: Minha participacdo na construcdo do curriculo da escola é muito pouca como ja
falei anteriormente a escola ndo tem uma cultura de trabalhar coletivamente e a pratica da
construcdo do curriculo foi deixada para traz

Neste contexto, torna-se um grande desafio, trabalhar levando em conta a articulagdo
escola comunidade. Porém, os espacos de decisdo que pretendem fomentar esse elo
apresentam uma dimensao restrita da gestdo democratica, quando nédo se estabelece o didlogo
com a comunidade escolar, de forma articulada entre os problemas concretos e 0 processo
educativo do processo de ensino aprendizagem.

Posso a te afirmar que, a escola publica pensada para ser um lugar de reflexao e de
proporcionar o conhecimento real do significado da democracia e apesar de apostar em uma
proposta democrética, desde a perspectiva da escola nova, continua ndo sendo democrética.
Processo que se evidencia nas propostas de articulacdo pedagdgica, que sem o elemento de
andlise critica sobre a realidade, resulta no distanciamento cada vez maior das comunidades
com a escola e com os processos de aprendizagem de seus sujeitos. A concretizacdo dessas
acOes € a real prova de que qualquer proposta que ndo seja formulada coletivamente néo é
democratica assim afirmo que nossa escola ndo esta sendo democratica.

» Em relacdo a construcdo do curriculo da escola do campo, como vocé

acredita que deveria ser realizado esta acao na escola?

R: Acredito que a construcdo do curriculo da escola do campo deveria ser realizada no
coletivo com toda a comunidade escolar como também a comunidade civil, onde fossem
respeitadas as peculiaridades dos sujeitos desses espacos.

N&o basta ir além da lei, pois a LDB ja contempla esta dindmica e ainda tem as
diretrizes educacionais e operacionais da educacdo do campo como também o decreto de 2010

assinados pelo ex-presidente Lula.
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Q 04. Prética Pedagogica da Escola do Campo

v De que modo sdo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagdgicas dos professores da escola do campo e a formacéo
dos profissionais para atuarem com esta clientela?

R: Para ser sincero ndo percebo diferenca entre a pratica dos professores do campo
com os da cidade, nesses trés anos nem um dos coordenadores e nem gestor da escola tratou
desse assunto nos ndo fomos preparados para atuar com essa clientela e as metodologias as
diretrizes e outras mais sdo novas ndo sdo de conhecimento de todos, mesmo por que ndo sao
divagadas e cobradas pelos 6rgaos competentes.

Vejo também que na formacdo dos professores ha uma grande lacuna quando se
relaciona a educacdo do campo, pois ndo fomos preparados para lidar com esta realidade e
qguando se deparamos ficamos sem saber como agir e quando da escola ndo oferece subsidio
gue na maioria das vezes piora ainda maio, acredito que as universidades deveriam criar um
perfil de formacdo que garantisse na Licenciatura em Educacdo do Campo, uma preparacao
para lidar com as habilidades da docéncia da &rea de conhecimento, como também para a
gestdo de processos educativos escolares e, também, para a gestdo de processos educativos
comunitarios.

Essas situacdes estdo inter-relacionadas e decorrem da propria concepc¢édo de Educacao
do Campo. Entre os desafios postos a execucdo da Licenciatura encontra-se o de promover
processos, metodologias e posturas docentes que permitam a necessaria dialética entre
educacdo e experiéncia, garantindo um equilibrio entre rigor intelectual e valorizacdo dos
conhecimentos ja produzidos pelos educandos em suas praticas educativas e em suas
vivéncias socioculturais.

v" Como a escola Identificar o modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacdes metodoldgicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e sua pratica pedagogica?

R: N&o vejo a escola se preocupar com esse indicador a mais de trés anos que néo foi
realizado um encontro pedagogico para esse fim, as orientacbes metodologicas e as novas
diretrizes educacionais e operacionais da escola do campo ficam guardadas na gaveta das
secretarias de educacdo e nas gavetas dos coordenadores e gestores escolares, e nos os
professores temos que da conta de uma metodologia que facilite a compreensdo dos

estudantes, e muitos de nds utiliza de sua pratica antiga que aprendeu na escola muitas vezes
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tradicional.

Por isso, a escola do campo, deve ser parte de um projeto maior da classe
trabalhadora, que se propde a construir uma préatica educativa que efetivamente fortaleca os
camponeses no desenvolvimento do seu habitar. O fato da Educagdo do Campo ser
protagonizada pela acdo direta de alguns professores traz numerosas questdes no que diz
respeito a execucao das praticas educativas que ocorrem sob esta denominacao. Quando ha,
de fato, a presenca e a participa¢do nos processos escolares e nos diferentes niveis de ensino,
interrogacBes se impdem a praticas que, tradicionalmente, se desenvolviam pelas escolas,
pelos educadores e pelas universidades. A presenca dos sujeitos coletivos vindos do campo

desnaturalizam os processos educativos.

Como vocé reage perante a realidade proposta pela a educacido do campo e suas
praticas pedagdgicas?

R: Penso que é muito distante da realidade, vejo que ndo sdo oferecidas um educacao
no campo com qualidade, mesmo por que 0S responsaveis por essa acao nao reconhece as
peculiaridades dos povos do campo e nem estdo preocupados em garantia de direitos, agente
sabe que a LDB de 1996, ja garante esta diferenciacdo nas propostas e nos curriculos mais ndo

sdo respeito nem mesmo pelos governantes que dira pelos gestores e professores.

Agradeco sua atencdo e contribuicdo para a construcdo desse conhecimento.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
XLV



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

Guiao de Entrevista

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 08

. AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor: POSGP 02

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de Tacaratu — PE, na relacéo
entre 0 Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisar as vivéncias e as dificuldades dos docentes na sua préatica
pedagdgica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos conteudos que sdo trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métodos e praticas
educacionais da educacdo do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢fes de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepgdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagdgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientagdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e sua pratica pedagdgica.

Agradeco desde ja sua atencao e participacao.
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Q 01. Identificacdo do Entrevistado:

* Idade: 34 anos P08 GP 02

e Género: masculino

* Tempo de formacdo:08 anos nivel médio e 04 anos nivel superior

* Tempo de fungdo: 06 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica da
escola do campo na Cultura da Escola.
v" Como sao as vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar com
a realidade da escola do campo?

R: Acredito, que a vivéncia dos professores com a realidade do sujeito do campo se
aproxima quando os mesmos Trabalhar através de projetos interligados, interdisciplinares
dentro dos limites e condi¢cbes da propria escola, vé também que as motivacGes estdo nas
trocas de experiéncias valorizando 0s conhecimentos populares destes sujeitos locais e

respeitando suas crencas e costumes.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
v' Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam os
meétodos e praticas educacionais da educacdo do campo e a metodologia
utilizada pelos os professores?
R:Percebo que no contexto de escola do campo o0s curriculos esta muito distantes da
realidade local, nds professores ndo estdo engajado nas lutas de valorizacdo dos camponeses e
do sujeito aprendente do campo muitas vezes ndo se articulamos com as metodologias que

aproxima o sujeito da realidade.

v' Qual a dificuldade encontrada pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizacdo nas condicdes de aprendizagens dos
sujeitos apreendeu?

R: vejo varias situacbes onde nos educadores temos dificuldades de lidar com a
realidade dos nossos alunos principalmente quando se trata da contextualizacdo dos
contetidos, percebo que sdo que a nossa formacdo profissional ndo contribui para a lidar com
este paradigma historico, 0s cursos oferecidos pelas universidades para esta demanda s&o

insuficientes, e ndo sdo ofertados para toda demanda deixando as escolas localizadas no
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campo sem perspectiva de trabalha com a realidade enfrenta uma dicotomia no que se refere
a formacdo do sujeito para desenvolver seu local. O curriculo do campo segundo a legislacédo
deveria ser construido para as condi¢cBes de aprendizagem do sujeito, principalmente nos

fundamentos metodoldgicos.

Q 04. Prética Pedagogica da Escola do Campo
v De que modo sdo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagdgicas dos professores da escola do campo e a formacéo
dos profissionais para atuarem com esta clientela?

R: Nao percebo mudancas nas metodologias dos educadores desta escola com a das
escolas urbana, as praticas os métodos sdo iguais, mesmo por que a nossa formacao foi dada
para trabalhar com publico da cidade e ndo com publico rural, acredito que um das formas de
minimizar esta disparidade seria a formagdo em servigo e a continuada ja que as faculdades

nao oferecem esta modalidade.

v" Como a escola Identificar o modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacdes metodoldgicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e sua pratica pedagogica?

R: Vejo que uma das formas que poderia funcionar seria trabalhando em equipe e em
parcerias com ONGs, que fosse garantida uma boa infraestrutura organizacional, criando
nacleos de formacdes que favorecesse a trocando experiéncias através dos intercambios

educacionais.

Agradeco sua atencdo e participagéo.
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Guiao de Entrevista

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 09

. AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:PO9GP 02

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de Tacaratu — PE, na relacéo
entre 0 Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisar as vivéncias e as dificuldades dos docentes na sua préatica
pedagdgica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos conteudos que sdo trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métodos e praticas
educacionais da educacdo do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢fes de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepgdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagdgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientagdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e sua pratica pedagdgica.

Agradeco sua atencdo e participacéo.
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Q 01. Identificagcdo do Entrevistado:

e Professor P 09 GP 02

* Idade: 29 anos

* Género: Feminino

» Tempo de formagdo:12 anos nivel médio e 06 anos nivel superior

» Tempo de funcéo: 06 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagégica da
escola do campo na Cultura da Escola.
v Como sdo as vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar
com a realidade da escola do campo?

R: Percebo que nés educadores que temos vivéncia com esta realidade de escola do
campo nos deparamos com situacdes ate um tanto desconfortaveis quando somos instigados a
responder questdes sobre a realidade camponesa, principalmente no que se referem aos
conhecimentos culturais. Acredito que os 6rgdos publicos deveriam proporcionar formacdes

continuadas e em servico para atuar com este publico.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
v' Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam
0s métodos e praticas educacionais da educacdo do campo e a
metodologia utilizada pelos os professores?

R: Né&o reconheco diferenca entre o curriculo aplicado na escola do campo com o da
escola da cidade, compreendo que deveria sim ter uma diferenca principalmente curriculo das
escolas do campo no campo e que fosses respeitada as diretrizes educacionais reservadas a
esta modalidade de ensino e que na constru¢cdo do PPP fosse oferecido oportunidade a

comunidade de participar.

v' Qual a dificuldade encontrada pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizacdo nas condicdes de aprendizagens dos
sujeitos aprendentes?

R: Acredito que a maior dificuldade que enfrentamos & na contextualizacdo dos

conteddos da matriz curricular com a realidade dos camponeses, como também na linguagem
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na cultura e na economia, pois o curriculo esta voltado para uma politica educacional que

valoriza o resultado nas provas externas.

Q 04. Prética Pedagdgica da Escola do Campo
v De que modo sdo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagogicas dos professores da escola do campo e a formacao
dos profissionais para atuarem com esta clientela?
R: acredito que no6s educadores da escola do campo necessitamos de formacdo
especifica para poder desenvolver bem este trabalho, pois na faculdade ndo foi oferecido nem

um tipo de formacéo relacionada a este paradigma.

v Voceé sente dificuldade de trabalhar com este seguimento de ensino?
R: Sim. Sinto dificuldade mesmo porque a situagdes que desconheco em relacdo a

vida dos camponeses e sujeito do campo.

v" Como a escola Identificar o modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacdes metodoldgicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e sua pratica pedagogica?

R: para ser sincero ndo vejo mudanca de perspectiva em relacdo a isso, pois, a quase
dois anos que essa escola néo trabalha mais com uma metodologia diferenciada da urbana, as
nossas formagdes além de ser muito reduzidas, sdo iguais para todos os niveis e modalidade

de ensino do jeito que € para os educadores da cidade e também para os do campo.
v Voceé acredita que formacao continuada resolveria esta situacdo?
R: Sim. Em parte ndo resolveria 100% (cem por cento) mais aproximava 0S

educadores da realidade local.

Agradeco desde ja sua atencdo e participacao.
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Guiao de Entrevista

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 10

. AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:P10GP 02

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de Tacaratu — PE, na relacéo
entre 0 Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisar as vivéncias e as dificuldades dos docentes na sua préatica
pedagdgica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos conteudos que sdo trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métodos e praticas
educacionais da educacdo do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢Ges de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepgdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagdgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientacdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e sua pratica pedagdgica.

Agradeco desde ja sua atencao e participacéo.
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Q 01. Identificacdo do Entrevistado:

Professor:P10 GP 02

* ldade: 30

* Género: Feminino

* Tempo de formacio: 13 anos nivel médio e 06 anos superior

* Tempo de funcio: 08 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica da
escola do campo na Cultura da Escola.
v' Como séo as vivéncias dos educadores e as dificuldades de trabalhar
com a realidade da escola do campo?

R: Vejo que as dificuldades existem mais com dedicagdo e compromisso SOmos
capazes de superar 0s obstaculos, mais para que isso venha ocorrer ndo podemos esperar que
0 sistema venha contribuir para esta mudanca pois depois de mais de 10 anos das novas
diretrizes educacionais para a educacdo do campo nada foi feito para mudar essa realidade.
Entdo para que nossos alunos tenham seus direitos respeitados devemos pesquisar e fazer a
diferenca com essa realidade. Hoje vivemos o momento do desafio pela qualidade do ensino e
ndo podemos deixa de incluir isso a escola do campo. Um dos objetivos da escola é formar o
cidaddo. Esta formacdo, passa pelo processo de letramento, do calculo, da interpretacéo.
Almeja-se uma escola que desenvolva uma préatica que oportunize a apreensdao dos
conhecimentos. Apreender, isto €, apropriar-se dos conhecimentos trabalhados em sala de
aula e utiliza-los na vida cotidiana, seja no trabalho ou em outros espacos em que estiver
inserido.

Dentre dessas politicas publicas onde é se estabelece e que manifestam-se nas
condi¢gbes materiais para se desenvolver o ensino como fator primordial para o
desenvolvimento do sujeito aprendente, entdo vejo que os investimentos na formacdo dos
professores, a visdo da sociedade e dos alunos sobre a importancia do processo de
escolarizacdo no atual contexto, 0 compromisso politico do professor, a visdo sobre o papel da
escola do campo, 0 seu conhecimento sobre a sua area de atuacdo, sobre metodologia de
ensino e as diretrizes operacionais da educacdo do campo, e os enfoques metodoldgicos que
adota em sala de aula, a relagdo que estabelece com o0s alunos.As pessoas apreendem a

realidade e a expressam de maneiras diversas, em funcdo das suas necessidades, num
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determinado momento e contexto. Portanto, a interpretacdo da realidade se fundamenta em

propdsitos praticos que, em ultima anélise, tem a ver com a sobrevivéncia do individuo.

» Como vocé pensa a cultura da escola do campo?
R; eu penso que a cultura da escola do campo hoje é a de sempre, pois como sempre foi, isso
fica claro quando vivenciamos situagdes como a que vivemos a trés anos atras pois nds
trabalhdvamos em uma escola que desenvolvia uma metodologia voltada para a realidade
local, trabalhdvamos com o0s conteddos programéticos contextualizando com o0s
conhecimentos prévios dos alunos coisa que nunca tinha se visto e isso fez brotar bons
resultados como a primeira escola do campo de seu porte ultrapassar a meta do IBEB,
nacional. Infelizmente ndo virou cultura sé foi mudar a gestdo todo que foi construido foi por

agua abaixo. Entdo € como eu falo a cultura da escola do campo é a cultura da escola urbana.

» O que se percebe como cultura de escola na pratica pedagdgica da educacéo
do campo?

Nesse ponto percebo a desvalorizacdo, o preconceito e ate mesmo a discriminagao
com 0s povo do campo, a escola do campo ainda é vista como aquela escolinha que qualquer
coisa serve como as carteiras velha da escola da cidade, o quadro quebrado, o armario
enferrujado, o computador que € sucata da secretaria, o professor que nao voto no prefeito sdo
essas situacdo que forma a cultura da escola do campo por mais que agente procure mudar

esta visdo sempre volta 4tona quando muda de gestéo.

» Quais seriam as formas de aproximar os professores com a realidade do

campo com os sujeitos aprendentes?
R: como ja falei anteriormente, acredito que sé através de formacdes tanto em servico como
em formacdo continuadas o professor podera compreender a dindmica da escola do campo,
vejo que a secretaria de educacdo propdes algumas formagdes para os professore mas nunca

pensa em propor formacao para esta clientela.
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Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
v" Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam
0s métodos e préticas educacionais da educacdo do campo e a
metodologia utilizada pelos professores?

R: Eu procuro sempre trabalhar aproximando os contetdos com a realidade local
procurando reconhecer os estudantes como aprendiz de sua realidade. Pensado nessa direcéo,
vejo que a formacéo dos professores da escola do campo deve parti da reflexdo coletiva com
outros parceiros envolvidos nesse espaco singular, para construirem novas ideias e fazeres,
transformando as suas acGes para atender aos interesses dos grupos sociais, dos sujeitos de
direito nos quais essas praticas estdo sendo vivenciadas.

Acredito que ja esta na hora dos gestores publicos que trabalham na educacao
principalmente os gestores das escolas do campo criar projeto que, tenham especialmente
como referéncia as orientagdes das diretrizes operacionais da educacdo do campo voltadas
para a formacdo continuada dos professores, compreendendo a importancia do fortalecimento
dos coletivos pedagdgicos, nos quais possam ser partilhadas as dificuldades e as experiéncias
exitosas, que permitam a vivéncia de novas alternativas pedagdgicas no processo de formacao
do sujeito aprendente, assim teremos suporte para criar nosso proprio curriculo que garanta a

especificidade dos povos do campo.

v' Qual a dificuldade encontrada pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizacdo nas condigdes de aprendizagens dos
sujeitos aprendente?

R: vejo que o maior foco dessa dificuldade é a falta de formacdo especifica
acompanhada de uma gestdo descompromissadas com o direito da populacéo rural que em
nosso caso é quase 70% (setenta por cento) maior que a urbana.

Na vivéncia do trabalho nessa escola posso registrar algumas acdes ja realizadas, em
um periodo de nove (nove) anos onde posso afirma que foi a época de ouro da escola onde
eram planejados e vivenciados projetos que envolvia toda comunidade com os temas
escolares onde sempre comegca vamos com a apresentacdo do Projeto desensibilizacdo do
grupo de professores para participarem do trabalho; o diagndstico das praticas pedagdgicas,
cujos dados foram coletados, por meio de sessdes reflexivas com os docentes, com 0S
discentes, com os pais dos alunos e toda comunidade escolar, isso acontecia em encontros

quinzenais, para que padecemos ajustara nossa proposta com os resultados obtidos nas

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
LV



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

vivéncias das oficinas pedagdgicas realizados nas formacg6es continuadas que participamos.
Dentre os desafios, posso citara também a auséncia e o pouco interesse da familia na
vida escolar do aluno, a falta de participacéo dos pais, a escolaridade da familia, a dificuldade
dos alunos com a leitura, a higiene pessoal do aluno, o trabalho com os alunos especiais, as
salas/turmas, dentre outros. Entéo volto a questdo da mobilizagdo que a escola do campo deve

te sobre esta cultura de urbanizacdo da educacao.

v" Como vocé reage perante a realidade da falta de proposta curricular da
escola, para a educagao do campo e sua préatica pedagogica?

Isso € uma falha muito grande dos gestores municipais principalmente das escolas do
campo que ndo se preocupa em seguir as normativas legais criadas para o desenvolvimento do
ensino principalmente na educacdo do campo que sofre com a falta de conhecimento desses
autores que deveriam estudar primeiro para depois ditar as regras que a escola deve segui iSso
fica mais complicado quando o professor ndo reconhece seu papel como educador do campo e
segui o curriculo copiado das escolas urbano totalmente engessado que nao permite reflexdo,

gue ndo reconhece o sujeito do campo com suas peculiaridades

Q 04. Prética Pedagdgica da Escola do Campo
v De que modo sdo percebidas as concepcoes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagogicas dos professores da escola do campo e a formacao
dos profissionais para atuarem com esta clientela?
R: S8o muitas as formas de serem percebidas as agdes exitosas quando trabalhamos
com a realidade do aluno pena que nédo € dado devido valor, acredito que um dos motivos de

ndo ser valorizada formacao especifica dos educadores para esta clientela.

v" Como a escola Identificar o modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacdes metodoldgicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e sua pratica pedagogica?

R: ndo vejo reconhecimento da escola em relacdo as orientagfes educacionais da
educacdo do campo. Vejo outras problematicas que envolvem o ensino no campo é o modelo
urbanizado de educacdo que e trabalhado com a populacéo rural ndo se pensa em trabalhar
com as novas metodologias e diretrizes operacionais para a educagdo do campo. Esse modelo

de ensino dos cursos de formagdo de professores que é pensado dentro da dindmica das
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relagdes sociais, politicas e econdmicas das cidades. Pouco ou nada nos cursos de formacéo se
trabalha com a educacao voltada para a especificidade do campo nédo se respeita os direitos
adquiridos nas lutas dos movimentos sociais. Todos estes elementos contribuem para o
distanciamento e desvalorizagdo do ensino por parte da populagdo do campo, estabelecendo
assim a exclusdo social.

A luta dos camponeses em conquistar escolas publicas e gratuitas para 0 campo é
significativa, pois busca construir o ensino tendo como base valores de solidariedade, respeito
ao diferente e a valorizagdo do trabalho no campo, entdo o que vejo € que as escolas de
formacgédo de professores ainda ndo estdo preparando os professores para trabalhar com a
realidade do campo.

Na realidade dos professores que atuam na educagdo do campo como VOCé ver as

contribuigdes dadas pelas universidades na formacao desses professores?
R: Eu vejo que os cursos de formacao de professores ndo estdo fazendo o seu papel, pois eles
deveriam estar estruturados para construir competéncias pedagogicas que, além de formar a
identidade do professor auxiliando na pratica de ensino, devem conscientiza-los de sua
posicdo social e funcdo na sociedade mais também deve desenvolver as habilidade e
competéncias a que venha contribuir com o bem esta da sua comunidade escolar e toda
sociedade. Dessa forma, a relacdo entre teoria e pratica é de extrema importancia na formacao
dos professores, pois € a partir da interacdo, ou dissociacdo entre estes dois campos que 0S
professores adotardo inconsciente, ou ndo, uma concepcgéao de educagéo, seja ela transmissora/
reprodutora, ou problematizadora/transformadora isso muitas vezes ndo é realizada nessa
formacao.

Eu vejo ainda que a préatica do professor é sustentada teoricamente por uma concepcao
bancaria como fala Paulo freire onde os professores depositam e logo depois tentam sacar as
informacdes passadas.

Outra concepcdo € a problematizadora da situacdo de aprendizagem percebo que
guando trabalhamos com a contextualizacdo dos conteddos com a realidade do aluno a
aprendizagem acontece mais rapida e a educacdo do campo s6 tem sucesso quando realiza
trabalhos que reconheca seus sujeitos de direito. Assim as concepgdes geram vinculos

diferenciados entre professor e alunos; entre professor e conhecimento.

Agradeco sua atencéo e participagéo.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
LVII



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

Guiao de Entrevista

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 11

. AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:P11GP03

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de Tacaratu — PE, na relacéo
entre 0 Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisar as vivéncias e as dificuldades dos docentes na sua préatica
pedagdgica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos conteudos que sdo trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métodos e praticas
educacionais da educacdo do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢fes de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepgdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagdgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientagdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e sua pratica pedagdgica.

Agradeco desde ja sua atencao e participacéo.
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Q 01. Identificagcdo do Entrevistado:

Professor P11

* Idade: 44 anos

e Género: Masculino

* Tempo de formacéo: 20 anos nivel médio e 15 anos nivel superior

* Tempo de func¢ao: 20 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica pedagogica da
escola do campo na Cultura da Escola.
v' Como sdo as vivéncia dos educadores e as dificuldades de trabalhar com
a realidade da escola do campo?

R: Percebo que sdo muitas as dificuldades que nds professores enfrentamos na
realizacdo do nosso trabalho, comecando pela defini¢cdo da proposta pedagdgica da escola do
campo que mesmo com todos marcos legais e as normativas das diretrizes operacionais da
educacdo do campo ainda nédo € trabalhada esta diversidade entre os sujeitos do campo e 0s
sujeitos da cidade, outro implicador ¢ a falta de materiais didaticos tecnoldgicos voltado para
esta realidade, sem falar nas salas lotados, desvalorizacdo dos profissionais em educacao
baixos salarios, formacdo de professores especifica para atuar com esta modalidade e muitos
outros isso no geral.

Logo numa escola pode-se perceber claramente que cada um tem um dever a cumprir,
seja diretor, professor ou aluno. Entretanto, para entender melhor essa concepgao de cultura
escolar é preciso identificar as matrizes tedricas das principais concepcdes construidas sobre a

funcdo da escola e refletir sobre as permanéncias dessas concepcdes na Organizacao Escolar.

v/ Como voceé pensa a cultura da escola do campo?

R: A Cultura da Escola, por sua vez, denomina-se a diferenciacao, pois apesar de se
parecerem, possuem elementos que as diferenciam entre si, isto é, os estabelecimentos de
ensino possuem identidade propria mesmo com toda particularidade que muitas vezes vela a
um olhar discriminatério por ser localizada o espaco rural a escola do campo também tem os
mesmos problemas da escola urbana e posso afirma que esses problemas muitas vezes sao
multiplicados pelas falta de infraestrutura e outros fatores do tipo dificil acesso a falta de
comunicacgédo entre os 0rgdo superior da gestdo, portanto, se relaciona as singularidades que

expressam identidades diferenciadas, isto €, apesar da escola parecer igual fisicamente e
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seguir praticamente as mesmas leis que a regem, sempre existe algo diferente que caracteriza
essa escola. Portanto, a Cultura da Escola compreende o cotidiano do estabelecimento de
ensino, produzindo entrelagamento de multiplos fatores, entre eles a dimensdo da cultura
escolar, dimensdo do contexto histérico, geografico, social e cultural da populacdo de seus

sujeitos.

v Vocé percebe alguma desvalorizacao ou preconceito com os professores
que atuam nas escolas do campo?

R: A educacdo no Brasil ndo é dada o devido valor Imagine quando se trata da
educacdo oferecida no campo a situacao piora muito mais. Comecando pelos educadores que
muitas vezes ndo tem formacdo adequada para atuar nesse espago e se complica quando a
secretaria de educacdo ndo oferece formacéo continuada para eles.

Muitas vessem o professor da escola do campo séo aqueles que ndo votaram no
prefeito e como forma de represaria é transferido para as escolas mais distante de dificil

acesso como puni¢do agravando ainda mais a qualidade do ensino oferecido a essa esfera.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
v' Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam
0s métodos e praticas educacionais da educacdo do campo e a
metodologia utilizada pelos professores?

R: Mesmo sem formagéo especifica como educadora do campo Eu procuro sempre
trabalhar aproximando os conteudos programados com a realidade local procurando
reconhecer os estudantes como aprendiz de sua realidade. A Constituicdo Federal assegurou a
educagdo como um direito fundamental. No entanto, ainda precisamos cumprir com alguns
dispositivos como: metodologias voltadas a diversidade de ensino principalmente do campo e
conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, local, nacionais e regionais, definindo de
forma mais precisa e transparente quais aprendizagens todos e cada um dos alunos devem
adquirir. Ou seja, trata-se do conjunto de conhecimentos necessarios para a garantia de
oportunidades no contexto atual da sociedade deste inicio do século 21. Outros temas de
interesse da comunidade escolar e especificidades locais e regionais devem fazer parte dos
curriculos escolares que serdo diferentes entre as redes. Uma analogia que nos ajuda nessa

reflexdo € a aproximacdo do direito a educacdo com os direitos humanos. Entdo podemos
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colocar a educacdo do campo como fator de discussdo quando tratamos em diversidades

culturais e direito a estudar sua propria historia de vida.

v" Em relagdo ao curriculo o que vocé identifica como fator indispensavel?

R: Nao vejo diferenca entre o curriculo trabalho na cidade e o do campo mesmo
sabendo que é um erro enorme mais ndo posso fazer muito, mas fagco 0 que posso para
minimizar este problema. O curriculo nacional é o conjunto de aprendizagens que devem ser
comuns a todos os alunos, seja porque sao universais (a aritmética, as leis basicas da natureza
etc.) ou porque dizem respeito a nossa identidade brasileira (o estudo dos ecossistemas
brasileiros, a nossa histdria etc.). Mais também temos que levam em consideracdo as
particularidades locais para que ndo sejamos o0s principais culpados do éxodo rural e o
inchaco das metrdpoles.

Assim sabemos que o objetivo central da formacdo de professores é prepara-los para
que garantir os direitos de aprendizagem. Isso sO pode ser feito se houver explicitacdo destes
direitos. O mesmo pode ser dito sobre a elaboracdo, aprovacdo e compra dos livros e materiais
didaticos em toda a sua diversidade o livro didatico posto para a educacdo do campo
desrespeita toda a vivéncia dos sujeitos aprendentes e ate mesmo as diretrizes operacionais da
educacdo do campo. Por falta de um curriculo nacional voltado para a educacdo do campo,
que defina suas metodologias e suas praticas.

Isso ndo € por acaso, pois 0s nimeros que sdo tdo desejados em todas as redes os bons
avancos no ultimo LDEB, apontando para o fato de que o curriculo pode ter auxiliado na
articulacdo e organizacdo de suas politicas em torno da aprendizagem esperada. Por fim, €
importante falar sobre a autonomia dos professores. Sua participacdo é fundamental na
definicdo do curriculo nacional da educacdo do campo. Mas, depois de definidos os direitos
de aprendizagem de cada um dos alunos, o essencial do exercicio docente esta na escolha das
estratégias de ensino e em como os professores conduzem as atividades para que todos 0s seus

alunos aprendam.

v" Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizagcdo nas condi¢des de aprendizagens dos
sujeitos aprendente?

R: Além de sermos desvalorizados como profissionais capazes e competentes acredito

que nos educadores da escola do campo necessitamos de formagéo especifica e continuada
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para poder desenvolver bem este trabalho, pois na faculdade ndo foi oferecido nem um tipo de

formacédo relacionada a este paradigma.

Q 04. Prética Pedagdgica da Escola do Campo
v De que modo sdo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagogicas dos professores da escola do campo e a formacao
dos profissionais para atuarem com esta clientela?

R: Para ser sincero ndo vejo diferenca entre a pratica dos educadores do campo com
os da cidade, mesmo depois de mais de 10 anos da criacdo das diretrizes operacionais da
escola do campo esse tema ainda ndo é discutido na escola pelos os coordenadores e nem
gestor da escola, tratar desse assunto ainda é um tabu a equipe gestora dessa escola nao
reconhece a importancia desse diferencial, se completa com a nossa falta de preparagédo para
atuar com essa clientela e desenvolver as novas metodologias das novas diretrizes.

Uma pratica comum e completamente errada eu percebo entre os colegas professores é
repetir o planejamento ano apos ano. Mesmos com tanto tempo de discursdo sobre inovacoes
pedagdgicas e novas marcos tedricos, essa préatica ainda é fato. E preciso entender que a
educacdo é dindmica, as tendéncias pedagogicas mudam e o plano anual deve se ajustar a
realidade e necessidades atuais, pois a educacdo do campo vem ganhando espaco cada vez
mais e 0s marcos legais estdo tomando forma e espaco. Na escola do campo uma coisa forte é
a reciclagem, pois trabalhamos muito sobre a valorizacdo do meio ambiente voltamos a falar
sobre a préatica do professor eu percebo que as vesses nds professores até pode reciclar uma

coisa ou outra, repetir uma proposta de trabalho que deu certo.

v" Como a escola Identificar o modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacdes metodoldgicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e sua pratica pedagogica?

R: vejo que mesmo ndo sendo mais recomendadas as concepcdes tradicionalistas,
positivista e tecnicista ainda sdo presentes nas propostas das secretarias de educacédo
principalmente nas escolas do campo. Da mesma forma, a relacdo entre teoria e préatica tem
sido o objetivo de estudo e aprofundamento em varias areas do conhecimento destacando-se
area da educacdo pelo fato de varios autores denunciasse reiteradamente o estacionamento e

as evidencia nas propostas educativas e de formacéo de professores e pedagogos.
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O reconhecimento das metodologias e das novas diretrizes operacionais da educacédo
do campo nessa instituicdo ndo é feito como deveria, pois a quase trés anos dessa nova equipe
gestora ainda n&do tivemos uma reunido para analisar o PPP ou qualquer outro documento
norteador de pratica ou métodos de ensino.

As vesses sentimos que nessa escola cada um € seu proprio coordenando e sue préprio
gestor.

Assim vejo que a prética critica do professor é necessaria para a efetivacdo da
Educagdo do Campo proposta pelos movimentos sociais e pelas diretrizes educacionais e
operacionais para a educacdo do campo em debate entre. A formacdo do professor deve
privilegiar a andlise critica das diferencas historico-culturais dos individuos e de como a
sociedade brasileira esta estruturada em todas as suas dimensdes: politica, econdmica,
religiosa, cultural e social. A relacdo teoria-pratica, nos cursos de formacdo, possibilita a
construcdo da consciéncia da funcdo do professor e uma pratica comprometida com a
transformacéo social mais ainda fica desejar quando se referem a educacdo dada aos sujeitos

do campo.

Agradeco sua atencdo e participacdo na construcdo desse conhecimento.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
LXI1



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

Guiao de Entrevista

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Juarez Severino dos Santos

E-mail: juarezeduc@hotmail.com entrevista P 12

. AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Prezado Professor:P12GP 01

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
resposta de uma escola municipal do espaco rural do municipio de Tacaratu — PE, na relacéo
entre 0 Campo e a cidade e as dificuldades dos educadores no reconhecimento dos sujeitos
aprendentes.

A pesquisa busca analisar as vivéncias e as dificuldades dos docentes na sua préatica
pedagdgica da Escola do Campo incluindo os novos paradigmas da educacdo e a
sistematizacdo dos conteudos que sdo trabalhados em sala de aula, se 0s mesmos oferecem
significados e produzem mudancas na vida do sujeito aprendente do Campo.

Analisa também os elementos curriculares que norteiam os métodos e préaticas
educacionais da educacdo do campo, mapeando as dificuldades encontradas pelos docentes no
desenvolvimento do curriculo, e na contextualizacdo nas condi¢fes de aprendizagens dos
sujeitos, nas concepgdes sobre os métodos de ensino e praticas pedagdgicas dos professores
da escola do campo e a formacdo dos profissionais para atuarem com esta clientela, como
também o modo que os professores se relacionam com escola do campo, e as orientagdes

metodoldgicas das novas diretrizes educacionais e operacionais e sua pratica pedagdgica.

Agradeco sua atencdo e participacdo na construcdo desse conhecimento.
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Q 01. Identificacdo do Entrevistado:

Professor P12 GP 01

* Idade: 46 anos

* Género: feminino

» Tempo de formacé&o:12 anos nivel médio e 08 anos nivel superior

» Tempo de funcéo: 01 anos

Q 02. Conhecimento acerca das dificuldades dos docentes na sua pratica
pedagdgica da escola do campo na Cultura da Escola.

v" Como é as vivéncia dos educadores e as dificuldades de trabalhar com a
realidade da escola do campo?

R: A compreensdo da préatica pedagdgica na escola do campo por nés educadores so é
possivel quando vivenciada, o trabalho em sala vai muito além de ver a realidade do seu
educando. Para isso acontecer é preciso ter conhecimento de tudo que estar a sou vulta, e
poder ter um conhecimento melhor de todo corpo decente daquela instituicdo, aonde vocé
venha desenvolver um excelente trabalho que envolva ndo sé a escola e sim toda comunidade
que ali passa ser envolvida pela escola e todo corpo daquela instituicdo. A onde a gente possa
desenvolver um excelente trabalho que envolva ndo somente a escola as toda comunidade que

passa a ser envolvida com a escola, e com todo o corpo docente da instituicéo.

> O que se percebe como cultura de escola na préatica pedagdgica da educacao
do campo?

R: Bem o que eu percebo como cultura de escola na pratica pedagdgica da educacao
do campo é que agente segui uma cultura como cifose a da escola urbana, agente continua
seguindo uma cultura que néo pertence a educagdo do campo a te por conta da preparacao dos
professores e por conta que a educacdo do campo ndo tem uma metodologia propria dela por
que ela tem que segui um curriculo que é determinado como o curriculo oficial pela secretaria
de educacdo e também agente segui as OTENS orienta¢des tedricas metodoldgicas que deve
ser cumpridas entdo isso varia muito de cada professor trabalhar na sua pratica metodologias

que atinja as necessidades do aluno da escola do campo.

» Como vocé pensa a cultura da escola do campo?
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R: Eu penso que deveria nos da escola do campo criar um curriculo da propria escola,
ndo que agente se desvincule do curriculo oficial mais que agente cria um curriculo real onde
a agente possa trabalhar a realidade dos nossos educando e da nossa comunidade para que
agente cri uma cultura de escola que tenha acara da escola do campo que tenha as
caracteristicas da escola do campo que o aluno aprenda a amar sua escola aprenda ater um
sentimento de patriotismo pela sua escola pelos métodos e pelo o trabalho que ela desenvolve
que seria no caso um trabalho voltado para a cultura da comunidade para Forma de vivéncia

daquela comunidade que ai os aluno ndo perderiam sua identidade

» Quais seriam as formas de aproximar os professores com a realidade do
sujeito aprendente?

R: Uma forma eu acredito que seria formacgdes para os professores que trabalham na
educacdo do campo para que eles possam inovar suas metodologias com seguranca para que
possam sentisse capazes de desenvolver um trabalho serio com responsabilidade outra forma
de aproximar seria que eles tivessem um contato maior com os alunos das comunidades com
as familias, criassem projetos que fizesse levantamentos sobre a vivéncia das pessoas e da
origem do povo descobrir a identidade cultural dessas pessoas que moram em tal comunidade
iSSO com certeza aproximava muito mais e estreitaria os lagos entre professor e aluno, por que
guando um conhece a historia de vida do outro, por que conhecer a historia de vida de seus
alunos entdo acredito que conhecer a historia de vida de sues aluno e da sua comunidade é
uma forma eficaz de aproximar o aprendente do professor, na verdade o conhecimento sé se
torna significativo e sé é importante quando ele conseguiu mudar as atitudes na vida do aluno,

quando ele ndo tem nem um significado para o aluno ele também ndo € tdo importante assim.

Q 03. Desenvolvimento curricular da Escola do Campo
v' Como se da o desenvolvimento curricular e os elementos que norteiam
0s métodos e praticas educacionais da educacdo do campo e a
metodologia utilizada pelos professores?

R: Bem, hoje vejo que a escola do campo ndo tem como trabalhar a realidade dos
alunos, pois nos professores que atuamos messes espaco ndo fomos preparados para trabalhar
com este publico, logo a dificuldade de inserir os conteudos programados das matrizes
curriculares na vivéncia dos sujeitos e contextualizar com a realidade local, por mais que

tentamos ndo conseguimos relacionar o que 0s sujeitos vivem em suas realidades cotidianas

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
LXVI



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

com o que os indicadores exigidos pelo sistema educacional mesmo porque somos obrigados
a seguir um sistema que desconhecer as peculiaridades dos sujeitos camponeses.

Entdo fica dificil por que se ndo tiver um curriculo que seja especifico ou que der
énfase pelo menos a educagdo do campo, nds professores nao temos condicbes de fazer um
bom trabalho para que nossos alunos eles crescam no campo na comunidade que eles foram

nascidos e estdo sendo criados

v" Quais as dificuldades encontradas pelos docentes no desenvolvimento
curricular e na contextualizacdo nas condicdes de aprendizagens dos
sujeitos aprendentes?

R: Acredito que as dificuldades estdo centradas na falta de formag&o inicial e
especifica dos educadores e na gestdo escolar que também nédo tem esse conhecimento. E vou
ate mais longe e da propria secretaria e do proprio 6rgao que rege a escola do campo ele ndo
tem ainda esse conhecimento, portanto ndo tem como focar um trabalho voltado para a escola
do campo, por que quando a coisa acontece como disse se na propria secretaria ndo tem
dominio de causa e ndo orientam sequer os conteudos ligados a educacdo do campo ficaria
mais facil do professor utilizar, mas como essas orientacfes que agente recebe para trabalhar é
a mesma da escola urbana nem todo professor tem o preparo e a boa vontade por que da
trabalho de vocé criar um nova metodologia onde vocé possa contextualizar com a vida real
de seus alunos, para muitos professores muito mais facil seguir um curriculo que ja vem
pronto e repassar contetidos do livro didatico do que ir investigar as causas 0s problemas o
por que seu aluno é desinteressado, por que seus aluno ndo se entenreca por alguns
conteddos, entdo muitos professores ndo tem essa disponibilidades e nem tem essa boa
vontade mesmo por que tempo para o professor hoje € secasse entdo além de ndo temos 0s
matérias necessarios que também é uma necessidade, tudo na escola do campo tem de ser
criado e reciclado e para fazer esse trabalho é preciso ter uma formacéo especifica adequada
para se trabalhar com a realidade no nosso caso do sertdo e as dificuldades que o homem
sertanejo enfrenta com as questfes climaticas, mais agente sabe que a ciéncia esta muita
avancada e quando se estuda descobre muitas formas interessante de se ter um conhecimento
maior a respeito de qual quer conteudo, quando isso é contextualizado de forma cientifica
onde venha trabalhar o cientifico contextualizando com os saberes empiricos que cada aluno

tem e cada pai de aluno como também toda comunidade local
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» Em relacdo a formacdo oferecida pelas faculdades de formacdo de
professores quais os fatores a que vem contribuir para a educacdo do

campo?

Nem um fator pelos mesmos nem eu estudei na faculdade e ndo ouvi nem um contetdo nem
um foco relacionado a educagdo do campo nunca minguem se falou a respeito a esse assunto,
é como a educacdo do campo ndo existisse, todos tem que aprender de acordo com a
educacdo urbana e isso que as faculdades deixam que a gente veja, por que ndo foi oferecida
nem um disciplina, agente tem disciplinas sobre educacdo de jovens e adulto, educacédo
especial e outras modalidades mais sobre a educagdo do campo ndo sdo oferecida seque um
momento real de estudo, fica claro que as faculdades ndo estdo preocupadas em formar
professores para esta clientela, entdo ndo vejo nem fator que venha contribuir para o

desenvolvimento da educacéo do campo.

Q 04. Prética Pedagdgica da Escola do Campo
v De que modo sdo percebidas as concepcdes sobre os métodos de ensino e
praticas pedagogicas dos professores da escola do campo e a formacao
dos profissionais para atuarem com esta clientela?

R: Vejo que sdo muitas as dificuldades que nds educadores da escola do campo
necessitamos de formacdo especifica para poder desenvolver bem este trabalho, pois na
faculdade ndo foi oferecido nem um tipo de formacdo relacionada a este paradigma que
influencia diretamente na vida dos sujeitos do campo.

Entdo métodos de ensino para educacdo do campo e praticas isso vai muito do
professor e da criatividade disponibilidade e do perfil pedagdgico do professor, tem aquele
professor que trabalha mais do que pode o melhor mais do que é pago para fazer, s6 para ver
seu aluno crescer dentro da sua comunidade como um sujeito participativo que faz a diferenga
em sue trabalho, como temos exemplos de professores que apesar das dificuldades conseguem
criar situacdes de aprendizagem e desenvolver projetos como de reciclagens trabalhos
voltados a conservacdo do meio ambiente para que no campo na terra nada se perca mais
ajude a transformar em subsidios para a sua propria aprendizagem, e essa vivéncia do aluno
na escola ele leva para a familia e isso acaba gerando uma melhor qualidade de vida, entéo
apesar das dificuldades e dessa falta de formacdo que acredito que seja 0 maior entrave
mesmo porque o professor esta um pouco desanimado agente vai a um encontro de formacéo

é como se ali agente tomasse uma injecdo de amimo e volta para sala de aula com mais forga
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mais coragem e vontade de ensinar, porem nas formacdes ndo se ouvi falar na educacéo do
campo, entdo se agente fosse trabalhar os conteudos e as praticas que sdo passadas na
formagdes continuadas dos professores agente acaba frustrando nossos alunos por que aquelas

praticas e as metodologias ndo tem nada ave com a sua vida ndo tem significado algum.

v" Como a escola Identificar o modo que os professores se relacionam com
escola do campo, e as orientacdes metodoldgicas das novas diretrizes
educacionais e operacionais e sua pratica pedagogica?

R: N&o vejo reconhecimento da escola em relacdo as orientacbes educacionais da
educacdo do campo. A escola em se ndo oferece esse momento de estudo sobre as orientacdes
metodologias e as diretrizes deducionais da escola do campo, e as leis como a LDB a
constituicdo nacional as normativas do conselho nacional de educagdo nés sabemos que todas
estas leis como na constituicdo federal ja é garantido o espaco da educacdo do campo assim
ndo podemos construir um curriculo que venha facilitar a vivéncia da comunidade escolar,
essas leis como as diretrizes operacionais que vem para as escolas deveriam ser passadas de
forma adequada para os nossos dirigentes onde agente tivesse abertura para fazer um curriculo
proprio da escola que seja real, depois disso tivéssemos a liberdade de planejar, ndo precisa
fugir do curriculo oficial mesmo porque temos conhecimento que devemos prepara 0 aluno
para 0 mundo e nao s para aquela comunidade, o ideal seria realizar momentos de estudos na
escola onde padecemos preparar um planejamento que atendesse ndo s6 o aluno da escola do
campo que vive ali no campo mais também que ele adquiram um amplo conhecimento do
mundo, de outra regiGes e outras comunidades e outras culturas onde ele ndo perdesse sua
prépria identidade cultural que sdo suas préprias origens, 0 interessante € isso entdo nao
acontece esse sucesso ainda na escola por conta que o trabalho ou é voltado para o curriculo
oficial do ensino urbano onde nega o direito da diversidade do sujeito do campo onde
sabemos que ndo pode ser assim, o professor ele precisa identificar e criar metodologias que
atendam a necessidade do aluno na suas peculiaridades considerando a sua forma de vida, a
sua cultura mais que também possa abri um leque de informacGes para que ele tenha uma
visdo do que passa no mundo inteiro por ele ser € do campo ndo seja obrigado a viver no
campo, sabemos que ha adversidade entdo sabemos que tem aqueles que vao preferir crescer e
construir seu futuro ali na escola do campo mais também tem aqueles que vao preferir ter
outras profissdo e o professor precisa esta atento a isso, saber que deve esta atento a

diversidade sabe que ele esta preparando um cidaddo que ele é um sujeito do campo que tem
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suas respectivas de futuro daquele cidaddo o que ele pretende, entdo as metodologias tem que
ser muito diversificadas para que atenda um pouco a necessidade de cada sujeito aprendente

gue se encontra no espago escolar rural.

» Como vocé reage perante a realidade proposta pela a educacdo do campo e

suas praticas pedagogica?

R: Bem como ja foi dito estar faltando estudo existem as diretrizes educacionais para
educacdo do campo como todos sabe mais se ela ndo chega ao nosso conhecimento ndo temos
como desenvolver o trabalho ndo tem como desmitificar essa situacdo, para isso aconteca
vamos ter que estudar uma forma de trabalhar essas diretrizes que favorecam o
enriquecimento do nosso aluno da escola do campo para que ele cresca no mundo que ele
vive. O que acontece € que nos professores estamos muito preso a cultura da escola urbana
onde ainda ndo conseguimos nds desprender ate por que um ou dois professor que esta com
essa visao e com essa vontade de trabalhar essas mudancas eles se sente enfraquecido por que
a prépria gestao da escola ndo toma partido, sabemos que quando vem pela gestdo tem muito
mais chance de funcionar de que quando vem de um simples colega mesmo quando ele chama
para fazer um projeto sobre sustentabilidade como exemplo daqui que eu convengam todos 0s
colegas a trabalharmos juntos ja tem passado muito tempo e quando ousamos realizar um
trabalho desse exige tempo esforco do professor ele ndo precisa s6 esta entre as quadro parede
da sala de aula ele precisa ir além do muro da escola ele precisa entra na sua comunidade
conhecer a realidade e a historia da sua comunidade e suas dificuldades como no caso da
relacdo do clima, da vegetacdo e outros diversos fatores, quando trazemos isso para
contextualizar com os contetdos programaticos ndao é muito facil e da trabalho e o professor
gue é acomodado e também ja se junta a uma escola acomodada o trabalho ndo cresce entdo
costumamos na mesmice mesmo sabendo que tem 14 essas diretrizes voltadas para a escola do
campo, mas é pratico mas comodo seguir o curriculo da escola urbana por que ele ja vem
quase pronto com seus programas federais suas metodologias engessada mas que nao da
trabalho, outra coisa que dificulta também sdo os servi¢os burocraticos que vem para nés
como os diarios de classes como uma inimistas repeticbes de numeros e trajetéria que nédo
levam a nada como também os planejamentos preencher fichas e mas fichas sem falar nas
novas oportunidades para aqueles que ndo alcancaram a meta da escola, tudo isso sdo fatores
que véao dificultando o desenvolvimento de um bom trabalho ndo sé na escola do campo mas
em todas as escolas
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» Como vocé pensa o PPP da escola em relacdo a educacdo do campo que

respeite e valorize o sujeito do campo?

R: Eu vejo que é facil, se nos ja temos as diretrizes operacionais da educacdo do campo
que ja foi um avanco, entdo ndo poderiamos comecar trabalhar do ano letivo sem que
estudassemos para conhecer essas metodologias e diretrizes como também a escola deveria
propor momento de estudo para conhecer esses documentos e desmitificar o que tem nas
novas diretrizes da educacdo do campo, como também as diretrizes da escola urbana e dai
agente construir coletivamente nosso projeto politico pedagdgico, como agente conhece a
realidade local seria criar acOes e estratégias que evidenciasse a vivéncia daquela comunidade
com a realidade da comunidade da qual a escola esta inserida, se cada professor em nosso
plano de acdo fosse voltado e desse énfase as peculiaridade da escola do campo e do sujeito
que nela estuda ou trabalha teriamos um melhor resultado no final do ano letivo, como ja foi
trabalhado alguns anos atrds quando a escola trabalhava com a metodologia da PADES
(proposta de apoio ao desenvolvimento sustentavel) que é uma metodologia voltada para o
desenvolvimento sustentavel e que visava a realidade do sujeito aprendente da educagdo do
campo, onde ele produzia sue proprio conhecimento ele construiam seu conhecimento
cientifico a parti do conhecimento empirico que cada individuo tem, para que isso aconteca
0s pais, os alunos e os professores tinham formacdo o trabalho era feito coletivamente,
podemos afirma que esta época foi a época de ouro da nossa escola onde aquele publico neste
momento teve a oportunidade de ver e viver na sua escola como destaque porque eles se
sentiam os sujeitos que faziam a diferenga como sujeito atuante e participante, eles se sentiam
o0s protagonistas de tudo aquilo ali, a ir como todo ano muda a equipe da escola, muda todo
publico, muda toda clientela e muda a gestdo, acredito que essa cultura ndo teve
sustentabilidade e acabamos voltando a seguir as metodologias que toda metodologia das
escola do municipio segue que é a metodologia da escola urbana.

» Em relacédo a gestdo pedagdgica da escola de que modo séo trabalhadas as
aulas atividade e as reunides pedagogicas e quais sdo 0s assuntos de mais

importancia em seu ponto de vista?

R: As aulas atividades na minha escola ¢ mais para preenche diarios, correcdo de

atividades, em vez de utilizar esse tempo para forma nucleo e momento de estudos como era
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na época de ouro da escola, onde podemos ter esse momento, se a coordenacdo da escola
tivesse 0 conhecimento e a disponibilidade e ate mesmo a boa vontade de preparar oficinas
que focalizasse a necessidade dos alunos porque sempre é colocado que a escola esta carente
disso nos estamos com dificuldade de trabalhar os alunos que tem necessidades especiais e
como lidar com esta realidade, entdo agente criaria projetos para enfrentar essas dificuldades
criaria estratégias e acdes, eu diria buscar formac6es. Se a propria coordenacdo ndo consegue
dominar, mas aceitasse que ndo tem estas habilidades e essa competéncia poderia convidar
pessoas ou entidades que tratam de determinados assuntos como, por exemplo, em relacéo ao
meio ambiente, poderia trazer alguem que tivesse maior conhecimento, na questdo da
preservacdo do ambiente e sobre sustentabilidade para que dissesse uma forca maior ao
professor, outra coisa importante ndo ficar li s6 naquele planejamento, planejar e executar
avaliar e refletir sobre o que esta fazendo e o que esta acontecendo para que nao fique um
trabalho solto e quebrado, para que a cultura da escola do campo venha se desenvolver como
escola do campo e que ndo venha ser engolida pela cultura da escola urbana, como vem
acontecendo, porque deixamos de segui as metodologias e as diretrizes entdo temos que
buscar estudos e métodos que fortalezam o trabalho e aprendizagem dos nossos alunos em
relacdo a escola do campo e os conteudos programados.

» Em relacdo a cultura da escola vocé acredita que as metodologias utilizadas na
escola do campo esta voltada para a metodologia da escola tradicional e como

poderia desenvolver um curriculo que venha atender toda demanda.

R: Bom isso alguns professor ja fazem mesmo ndo tendo num curriculo oficial eles
buscam um curriculo oculto, mas para que isso venha acontecer o professor seja azado porque
a dificuldade de se trabalhar o curriculo oculto é porque muitas vezes agente precisa sair da
sala de aula, sair com os alunos para fazer pesquisa de campo na comunidade, agente precisa
fugir um pouquinho do que eles fumam la das normas e da rotina pedagégica da instituicao,
que é cobrada pela equipe escolar e muitas vezes agente fica frustrados porque ndo € um
trabalho que foi planejado coletivamente acaba que cada um faz a sua maneira e trabalha seu
curriculo oculto e as vezes agente entra em choque com a rotina da escola e nem sempre a
coordenacao e a gestdo esta aberta a compreender a dinamica daquele projeto que vocé esta
trabalhando, entdo existe ai uma divergéncia de opinies porque a coordenacdo e a direcdo da
escola elas teme que agente esteja fugindo um pouco do curriculo oficial das OTEMS e isso

pode na cabeca delas pode interferir nos resultados dos avaliagcdes externas, entdo o que eu
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vejo hoje é que a escola esta muito preocupada os resultados da aprendizagem de seus alunos
em relacdo as avaliages externas como SAEPE que é de Pernambuco e SAEB, entdo quando
agente comeca a trabalhar as metodologias diversificadas e diferenciadas que meche com o
dia-a-dia com o cotidiano da escola os alunos comeca a incomodar a gestdo comeca ficar

com medo de ndo da certo e prejudicar o resultado das avaliacdes externas.

Agradeco atencéo e participacao.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
LXXIII



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relaces e concepg¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

APENDICE E. CARTA DE INTENCAO

Carta de Intengdo 1

A direcdo do ESEAG Mestrado'em cléncias da educagao: especializagao de
administrag3o Escolar,

Eu, Juarez Severino dos $antos, licenciado em pedagogia, professor do ensino
fundamental na rede publica de municipio de Tacaratu — PE. Venho solicitar a minha
inclusdo no mestrado em ciéncias da educag3o: especializacdo de administracio
escolar, Uma vez que ja sou pos-graduado em gestao escolar na FATIN, com acesso a
esse mestrado.

Nosso interesse € analisar as vivencia e as dificuldades dos docentes na sua
pratica pedagogica da escola do campo, de uma escola publica do municipio de
Tacaratu - PE. Neste sentido, guestiona-se a relacdo entre o ¢ampo e a cidade e as
dificuldades dos educadores em perceber as diferencas entre os sujeitos aprendentes
no campo e na cidade,

A partir desta relagac entre a pratica docente em escolas do campo, e estudos
sobre a organizagdo do trabalho didatico nestes espagos, sobre as formagdes de
professores, tendo em vista que esse tema ostd passando por um processo de
desmistificacdo, onde se pretendem langar novos olhares sobre as escolas do campa
com metodologias voltadas as especificidades do sujeito do meio rural. Torna-se
perceptivel a importancia de estudos sobre a educagdo do campo e a formacao dos
professores que atuam com esta clientela.

Acreditamos gue este mestrado possa centribuir para esta investigacio,

Atenciosamente

'l‘puu-'(,\, v.“ 4 AN | (LI “‘J(v_‘l\("[

Juarez Severino dos Santos
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ANEXO A. PROJETOPOLITICO PEDAGOGICO

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Documento apresentado a secretaria
municipal de educagdo de Tacaratu em
cumprimento da lei 9394/96 nos artigos
12 E 13. Para ser vivénciado na referida
escola nos anos letivos de 2008 a 2014.
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Texto de reflexao

A aprendizagem humana é um processo que se realiza no confronto sécio
historico e ndo se limita a mera estocagem de contetdos, de informacGes, pois o
conhecimento ndo é linear e nem tampouco compartimentado. A aprendizagem, embora
ocorra de maneira diferenciada em cada individuo, ndo pode ser tomada como um processo
meramente individual. Ela se d& em grupo, na riqueza de intera¢es que sdo promovidas. A
aprendizagem ocorre, entdo, por multiplos caminhos e acontece a partir do uso de diferentes
formas de expressdo. E por esta razio que as metodologias tradicionais, geralmente
ancoradas na exposicdo do professor e centradas somente no desenvolvimento de
competéncias linguisticas e légicas-matematicas, nada tém de significativas para o aluno,
apresentam um conhecimento que para ele é estranho, esta fora dele. A aprendizagem
significativa, ao contrario, promove a compreensao de significados a partir do momento em
qgue o aluno relaciona esses significados as suas experiéncias e vivéncias anteriores,
relevantes e ja existentes na sua estrutura cognitiva.

Juarez Severino dos Santos (2009)

NUCLEO GESTOR

Diretora: ||| G
Coordenador Pedagégico (1° ao 5° ano): || NG
Coordenador Pedagogico (6° a0 9° ano): | GG
Secretario Escolar: ||| G

CORPO DOCENTE

I Pofessora Ens. Fundamental 11 Tarde P6s

— Graduacdo em Psicopedagogia

R Professora Fundamental Il Tarde Graduag&o em

Biologia /P6s — Graduagéo

I rofessora Fundamental 11 Tarde  Graduagdo em

Biologia
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I - rofessora AEE Manha/ Tarde Pos — Graduagéo
em Psicopedagogia

I - ofessora Fundamental | Manha Graduag&o em
Pedagogia

I Pofessora  Fundamental  IManhd  Graduagdo  em
Pedagogia

I ofessora Fundamental 11 Tarde Graduacdo em
Pedagogia

I ofcssora Fundamental |l Tarde Pés — Graduagéo
em Psicopedagogia

] Professora  Fundamental 11 Tarde 2° Periodo em
Matematica

e Professora Fundamental 11 Tarde Graduagdo em
Historia

I - ofessora Fundamental 11 Tarde
R Professora Fundamental 11 Tarde
I rofessora Fundamental 11 Tarde

Pés — Graduacgdo em Psicopedagogia

I  Professora Fundamental 11 Tarde
I Piofessora Fundamental | Manha Graduagio
em Pedagogia

R Professora Fundamental | Manha Magistério
I P rofessora Fundamental | Manha
I  Pofessora Fundamental | Manhd
Graduacdo em Pedagogia

I P ofessora Fundamental IManhd — Magistério
I ofessora Fundamental IManha
I Professora Fundamental | Manhd Ps — Graduagdo em
Psicopedagogia

I P rofessora Fundamental | Manha

AUX. DE SERVICOS GERAIS
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I A ocnte Administrativo Manh4 / Tarde
- EEEE Manhi
I s Manha
I ~AsG Manha
I+ ASG  Tarde
I ASG  Tarde
I ~sG  Manhd
I~ AcsG Tarde
I ~SG  Tarde
I AsG  Tarde
I sG  Manha
I oo Tarde
I /G Tarde
I ASG  Tarde

HORARIOS

TURNO DA MANHA:

Gestora: das 7:30 as 12:30 horas.

Coordenacdo pedagdgica: 7:30 as 15:30 horas

(ASG) Auxiliares de Servigos Gerais: das 6:30 as 12:30 horas.
Secretario Escolar: das 7:00 as 15:00 horas (terca, quarta e quinta-feira)
Corpo Docente: das 7:00 as 12:45 horas.

Corpo Discente: das 7:30 as 12:45 horas.

TURNO DA TARDE:

Gestora: das 13:30 as 17:30 horas.

Coordenacéo pedagogica: 9:30 as 17:30 horas

(ASG) Auxiliares de Servigos Gerais: das 11:30 as 18:00 horas.
Secretario Escolar: das 09:30 as 17:30 horas (segunda e sexta-feira)
Corpo Docente: das 12:30 as 17:30 horas.

Corpo Discente: das 13:00 as 17:30 horas.
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APRESENTACAO

O Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da [ EGTGNNEEEEEEEEEEEEEEE
além de ser uma exigéncia legal, expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, permite a revelacdo da identidade da
Instituicdo, de suas concepgdes e de seus sonhos. Além disso, define a natureza e o papel
socioeducativo, cultural, politico e ambiental da Escola, bem como sua organizagéo e gestao
curricular para subsidiar o seu Regimento Escolar e sua Proposta Pedagdgica, documentos
que sao os balizadores das ac¢Oes educativas.

A importancia do PPP da [ G (<2 e conta a
trajetéria da sua comunidade escolar, a sua historia e cultura, ndo s6 para garantir um
percurso formativo de sucesso para as criangas e os estudantes, como também para cumprir o
seu compromisso com a sociedade. A importancia da proposta pedagégica, para a [l
I situada no espago rural [ -
Tacaratu-PE . Com Ensino Fundamental de 5% a 8% série e fundamental de nove anos que
funciona em sistema de circulo 1°, 2° e 3° circulo, e oferece a comunidade uma relacdo de
ambiguidade nas tarefas educacionais para fortalecer a educacéo de modo geral, foi elaborada
pelo corpo docente, discente, representantes de estudantes, representantes de pais, conselho
escolar e de classe, com o intuito de definir caminhos e propor atividades para assegurar 0
estudantes na propriedade absoluta, a vida, a salde, a dignidade, a alimentacédo, ao respeito,
ao lazer, a cultura, a cidadania, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitaria, esta no
redimensionamento de acGes eficazes para uma aprendizagem significativa com qualidade
social.

Por elas serdo cumpridas as metas por todos da equipe escolar (direcdo, coordenacéo,
secretario, professores, auxiliares de servigos gerais, ONGS ( SERTA), pais e comunidade
para serem vivenciados visando a melhoria da qualidade do ensino aprendizagem aos
discentes.

Ela desdobra em niveis mais especificos até chegar ao detalhamento de acbes que
corresponde aos planos de trabalho de cada série, no plano de desenvolvimento das
competéncias qualificacdo da formagdo do cidaddo com personalidade critica e moral para
exercicio da cidadania. Este documento é a concretizacdo de um conceito que busca a

realidade tendo como base o que temos. Ele contém os fundamentos e principios que
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garantira a “Escola Municipal ||| | ||| . = identidade que pretendemos

consolidar em nossa préatica pedagdgica.
Eis o grande desafio deste Projeto a educacdo de uma comunidade heterogénea que

busca a escola como meio de ascensao social e cultural.

1. CARACTERIZACAO DA ESCOLA

1.1- HISTORICO

A Escola Municipal [} | . foi fundada no dia dez de fevereiro
de mil e novecentos e noventa (10-02-1990). Est4 situada ||| | G o
Municipio de Tacaratu _ PE. A origem do seu nome veio de uma homenagem a senhora
I - rcconhecimento das suas acBes perante a comunidade por ter
sido muito batalhadora e prestadora de servicos comunitarios, pois ajudava a populacao
oferecendo emprego fortalecendo o comércio local, pioneira na atividade comercial, além
disso incentivava e valorizava a Educacdo como meio de transformacéo da sociedade.

Desde 2004, com o apoio do SERTA e o programa educar a escola em suas
atividades desenvolve, e estabelece objetivos voltados para a valorizagdo cultural da
comunidade, sem esquecer da integracdo dos contetidos das matrizes curriculares nacionais.
Sempre visando o desenvolvimento geral do seu publico partindo da cultura local para a
global consta em nossos registros resgates das cultura locais que estavam sendo esquecidas
como a danga do “Tebei” origem do nome das comunidades regate dos folguedos juninos e
antigas tradicoes, valoriza as toadas e poesias dos alunos e da comunidade trabalho com os
fatores rurais agropecuérios respeitando as diferencias de cada comunidade.

Para alcancar o objetivo de atender as necessidades vitais e pedagogicas da
comunidade escolar, em todos os niveis de ensino valorizando, bem como os ajudando,
desenvolvendo a autoestima a autoconfiangca o autocontrole autonomia e solidariedade eem
seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade. No desenvolvimento humano e na formacéo de cidadédo critico e consciente
capazes de interagir com a sociedade e progredir em estudos posteriores. os fatores
econémicos de nossas comunidades sdo voltadas para a agricultura familiar e artesanatos de
fios, palhas, cipd, madeiras e pecuaria, que sdo utilizados fontes de estudos laboratorial para
0 protagonizo individual do educando A metodologia adotada é de Educacdo do Campo com
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0s principios da proposta de apoio ao desenvolvimento sustentavel (PEADES) reconhecido
pelo Servico de Tecnologia Alternativa (SERTA) reconhecida e Selada pelo UNICEF.

A Escola Municipal de || G ¢ .2 escola bem
equipada, possui grande quantidade de estudantes e professores que trabalham em conjunto.
A mesma tem como funcdo social a formacdo de competéncia cognitiva e o desenvolvimento

de aprendizagens significativas.

A Escola Municipal || EEE .ndada no dia dez de fevereiro de
mil novecentos e noventa (10/02/1990). Esta situada no |GGG

municipio de Tacaratu - PE, A origem do seu nome veio de uma homenagem a senhora ||}
I - reconhecimento das suas agBes perante a comunidade por ter sido
muito batalhadora e prestadora de servicos comunitarios, pois ajudava a populagdo
oferecendo emprego fortalecendo o comércio local, pioneira na atividade comercial, além
disso incentivava e valorizava a educacdo como meio de transformacdo da sociedade.
Atualmente a escola atende a 340 Alunos de varias regides do municipio. Por conta disso, a
maioria dos alunos utiliza transporte escolar como conducdo até a escola. As turmas sdo
distribuidas nos turnos manhd e tarde, sendo 174 alunos de manha e 166 a tarde.

A escola dispBe de oito (08) salas de aulas. Além desse espago pedagdgico, a escola
possui uma sala atendimento a portadores de necessidades especiais, AEE, uma quadra de
esporte coberta, uma sala de Auditério, uma secretaria, uma sala para professores, area
administrativa (diretoria e coordenacao), um almoxarifado, cantina e banheiros.

O corpo docente atual conta com um grupo de vinte (21) professores em sala de
aula, uma (01) de apoio pedagdgico nos ambientes de aprendizagem. Ainda contamos com
dois (02) Coordenadores pedagogicos que coordenam as acdes pedagdgicas com 0s
professores de cada area, um (01) Secretario, uma( 01) gestora e catorze (14) auxiliares de
servicos gerais, totalizando quarenta ( 40) funcionarios.

2. DIAGNOSTICO DAREALIDADE

Vivemos num mundo capitalista, onde se procura obter conhecimentos com o objetivo
de conseguir posicdo social e retorno financeiro, uma sociedade que usa a guerra como
argumento e faz dela meios para defender interesses politicos e religiosos. Um mundo
conturbado, onde a familia, eixo central da sociedade, parece perder sua identidade. As

consequéncias da crise global interferem na situacédo brasileira: menores abandonados, pais
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desempregados, baixo poder aquisitivo, familias desestruturadas, agricultura prejudicada por
anos consecutivos de secas.

Por outro lado, notdveis avancos tecnoldgicos e cientificos transformam o mundo, o
trabalho e as perspectivas de futuro do ser humano. Cada vez mais 0 mercado de trabalho
vem exigindo qualificacGes para o desempenho de fungdes estabelecidas.

E nesse contexto de aceleradas transformacdes e de conturbados acontecimentos que a
escola desempenha seu papel de contribuir para a formacéo intelectual e moral do educando
enquanto ser humano e cidaddo. Dessa forma, a escola tem o dever de oferecer as
ferramentas necessarias para a insercdo exitosa do educando na sociedade que séo a
Habilitacdo e principalmente o Conhecimento. Faz-se necessario enfatizar que alem disso,
outros fatores de fundamental importancia sdo os principios morais, éticos e cristdos que nao
podem estar dissociados da formagdo humana integral. E com essa concepgdo que a Escola
I G- penha sua valiosa fungéo.

A escola por sua localizacdo geografica recebe a funcdo de agregar os alunos da
regido, ou seja, de outras comunidades. Embora situada em uma regido do semiarido
nordestino, a comunidade é afetada pelos fatores inicialmente mencionados. Como fonte de
renda, dispde da agricultura familiar, empregos em fabricas de manufaturas, pequenos
comércios e as familias de baixa renda sdo beneficiadas com programas do governo federal.
Quanto a educacdo, nossa escola acolhe alunos no geral com faixa etaria entre 06 a 14 anos.
A escola é vista pela comunidade como a principal fonte de conhecimento para seus filhos
rumo a um futuro melhor. Na visdo dos pais, a escola tem um papel importante na vida dos
filhos, onde eles aprendem a ler, ja que a grande maioria dos pais teve pouco acesso a escola.

A escola procura contribuir na preparacdo do aluno abordando as dimensfes do

trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia.
3. JUSTIFICATIVA

Diante do diagndéstico da realidade de Tacaratu, municipio em que a escola esta
inserida, e das transformagdes sociais, econdmicas, culturais e tecnoldgicas que se passa no
mundo, a Escola || | S :c como propésito garantir, por intermédio de
um corpo de educadores qualificados e comprometidos com a educacdo, a execucdo de um
curriculo que contemple a formacéo cientifica compativel ao nivel de proficiéncia exigida

pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo do Ensino fundamental. A filosofia da

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG
LXXXII



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

escola contempla a formacdo humana integral, destaca a preocupa¢do com 0 crescimento
intelecto-social do educando, procurando desenvolver a criatividade, a sensibilidade, a
criticidade e a autonomia de forma que possa construir sua identidade e seja protagonista de
sua propria historia.

Uma das maiores responsabilidades da escola, enquanto instituicdo que promove a
Educacao é adequar os novos conceitos parametros da Educacdo ordena a necessidade da
clientela oportunizar e abrir suas portas de conhecimentos, nas quais possibilitam navegar em
diferentes areas do conhecimento interligando as disciplinas para contextualizacdo dos
conteddos. Nao sabemos de antemdo que portas irdo abrir-se, isso se fara através dos
funcionarios, ou seja, dos educadores que dardo encaminhamentos e subsidios, e estratégias
que serdo discutidas com os estudantes no decorrer das atividades proposta nos
planejamentos de cada educador. Que terdo a preocupacdo de servir mensalmente a proposta
pedagdgica. Uma vez que, o trabalho de uma escola ndo é reduzido a uma base ou matriz
curricular ou ao acumulo de disciplinas. Necessita-se muito mais de dimensdes além desta
I6gica que dao significado profundo ao trabalho, dentro dessa adequacdo busca-se minimizar
as divergéncias inclusas no contexto social, incentivando o discente a reflexdo de suas acoes,
investigando seu senso contexto com o0 meio de promover a tolerancia com as deferéncias
sem perder de vista sua individualidade. Sendo assim, o apreendes é visto em sua totalidade,
com possibilidade de crescer no meio escolar e fora dele e 0 que favorece estes avancos é um
ambiente harmodnico que prega a igualdade de aprendizagem onde os educadores
desenvolvem o seu papel mediador do conhecimento sistemético e facilitadores para a
compreensdo do mesmo.

Seria muita pretensdo ndo reconhecer as dificuldades enfrentadas, visto que nossa
escola é localizada em comunidade agricola e formada por familias que enfrentam diversos
problemas de naturezas variadas. Entdo nos deparamos com situacdes desafiadoras e
complicadas de enfrentar: a influencia de fatos socioeconémicos, afetivo, psicoldgico que na
maioria das vezes impossibilitam desenvolvimento da aprendizagem do educando. Visto que
os educadores se deparam com caréncias de aprendizagens proprias da serie onde 0s
educadores sentem-se desafiados a buscar novas estratégias para transforma acdes ou atitudes
negativas em possibilidades positivas de mudangas nas aprendizagens.

Quebrar paradigmas ndo é facil nem rapido, mas é urgente e requer aprimoramento da
pratica pedagdgica, para isto temos que investir na formacéo continuada do professor, onde a

secretaria de educacdo promove estudos de atualizacdo nas areas de ética, competéncias,
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inteligéncia emocional, entre outro bem como promover periodo de avaliacdo no processo
evolutivo das metodologias e estratégias aplicadas para possiveis formulaces. Visando o
pleno desenvolvimento das comunidades, daremos énfase as Diretrizes Operacionais para
Educacdo Bésica do Campo, determinando na oferta da Educacéo Basica que ndo descrimine
e valorize 0 homem do campo visando o nao éxito rural.

Partindo do pressuposto das exigéncias da sociedade em relacdo a formacdo de
profissionais qualificados e o desenvolvimento das tecnologias é necessario que as pessoas
cada vez mais adquira novos conhecimentos, para que possam competir com igualdade
dentro do mercado de trabalho, onde privilegia 0s que tem mais saber. Faz-se necessario a
busca constante da aprendizagem.

Sendo a escola um lugar privilegiado para se aprender a cuida dos bens coletivo,
culturais e, diante da realidade dos estudantes, todos do espaco rural, que apresentam uma
maior caréncia nos que referem os seus direitos e deveres e uma notavel dificuldade em se
realizar, verificar os seus desempenhos conseguindo assim sua permanéncia. E preciso
instituir uma préatica pedagogica que transcenda os conhecimentos prévios do educando e as
necessidades e interesses, de forma a fortalecer a sua autonomia e estimulo para avaliar

constantemente sua evolucdo e suas caréncias, de modo a superara-las.
4. PENSAMENTO ESTRATEGICO DA ESCOLA

4.1. MISSAO

O papel fundamental da escola Municipal [ || GG ¢ preparar o

individuo para a sociedade, dando suporte. A escola integra individuo, familia e sociedade.
Todos os acontecimentos vividos pelo individuo dentro e fora da dela traduzem uma vida de
aprendizados, cabe ao individuo assimilar ou ndo o papel desempenhado pela escola. Todo o
futuro de uma crianca certamente estara ligado ao processo sécio cultural desde seus
primeiros passos.

A escola néo e apenas um "lugar onde se aprende™ mais "um lugar para se divertir" é
um lugar para desenvolver, tanto na nossa vida pessoal, social A escola pode ser considerada
uma forma de vivenciar, e ndo educar realmente, porque da convivéncia nds tiramos algo que
ndo se pode tirar de algo que é visto de uma "Unica olhada™ : a experiéncia. Ou seja, ndo é

possivel dizer algo de alguem sem conhecé-la, ndo Educagdo sem convivéncia, por que nos
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revela que tudo o que se pode aprender ndo é tudo o que se sabe, tudo o que se sabe pode vir
a ser descoberto algo novo, ninguém sabe tudo, ha um universo de coisas a serem descobertas
e também h& um universo a ser modelados, milhares e milhares de ideias possiveis. O que faz
isto, a ideia de ter a possibilidade de descobrir coisas novas e interessantes A questdo do
social, do ser que, sobre qualquer tema, sem ter medo. E a quest&o, ndo s6 da sabedoria, nem
de ser melhor em algo, ou saber algo, mas sim de ser alguém melhor, entender os limites do
que é certo e do que é errado. A socializagdo, ou o ato de ser social envolve questdes que nos
movem a sermos nds mesmos, mesmo sendo diferentes.

A educacdo nos torna sociavel por um simples motivo: sendo uma pessoa educada,
seremos mais ambiciosos, e que por isso seremos alguém que ndo sabe tudo, mas um ser que,
pela simples vontade de estudar, procura o impossivel e, desta forma, se torna alguém
sociavel e de valores inigualaveis.

Em busca da sustentabilidade local é principio importante da escola Municipal |}
I oropiciar aos estudantes a formacao dentro dos valores ética morais que
garanta sua integridade fisica e moral respeitando todos e qual que deferéncia em todos os
aspectos humanos. A valorizacdo da cultura também ¢é fator indispensavel para o
conhecimento do individuo. Formar cidaddos com qualidade satisfatoria e fortalecer, nesses
educandos, a postura humana e os valores apreendidos como a criticidade, a sensibilidade, a
contestacdo social, a criatividade e adotar a pesquisa como principio pedagdgico,
contribuindo com a formacdo de seres humanos com dignidade, identidade e projeto de

futuro.
5.2. FUNDAMENTOS LEGAIS

Constituicdo Federal de 1988

Art. 6°- E direito social a Educacfo, a salde, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo & maternidade aos desamparados na forma desta
constituicao.

Titulo VIII — Da ordem Social

Capitulo — 111 da Educagéo, da cultura e do desporte.

Art. 206 —

A lei Federal n°. 9.394/96
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Art. 12 — os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns de seus
sistemas de ensino, terdo incumbéncia de:

| — Elaborar e Executar a proposta pedagogica;

Il — Administrar seu pessoal e seus recursos matérias e financeiros;

Il — Assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aulas estabelecidas;

IV — Velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V — procurar meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento;

VI — Articular-se com as familias e a comunidade criando processo de integracao;

VIl — Informar aos pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos,
bem como sobre a sua execugdo da proposta pedagdgica.

Art. 13 — Os docentes incumbir-se-do de:

| — Participar da elaboracao da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il — Elaborar e cumprir plano de trabalho, seguindo a proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino;

Il — Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — Estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento;

V — Ministrar os dias letivos e horas-aulas estabelecidas, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento profissional;

VI — Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade;

VIl — Notificar ao conselho tutelar do municipio, ao juiz competente da comarca e 0s
respectivos representantes no municipio no ministério publico a relacdo dos alunos que
representem quantidade de faltas acima de cinquenta por cento do percentual permitido em
lei (8 ------ incluido pela lei n°. 10.287 de 20/09/2001.

Art. 15 — Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacdo basica que o0s integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito financeiro
publico.

2° O poder publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante a¢Oes integradas e complementares entre si.

Art. 38 — Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habitando ao prosseguimento de estudos

em caréater regular.
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8§ 1° 0s exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:

| — No nivel de concluséo do ensino fundamental, para 0os maiores quinze anos;

I1 — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

8§ 2° os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais
serdo inseridos e reconhecidos mediante exames.

Art. 22 — a educacdo bésica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurando-
Ihe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornece-lhe meios para
progredir no trabalho em estudos posteriores.

Art. 24 — A educacdo basica, nos niveis fundamentais e serd organizada de acordo
com as seguintes regras:

V — a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos quantitativos sobre os qualitativos e dos resultados ao longo — periodo sobre as
eventuais provas finais;

Possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos de atrasos Escolares;
obrigatoriedade de estudos de recuperacdo de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os
casos de baixo rendimento escolar a serem disciplinados pelas instituicoes.

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu
regimento e nas normas do respectivo de ensino exigido a frequéncia minima de 70% do total

de horas letivas pra reprovacéo.

DA EDUCACAO DO CAMPO.

Art. 28 — na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiares da vida real e de cada
regido, especialmente:

| — contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos do espaco rural;

Il — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural,

I11- Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural;

Das Diretrizes operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo

Resolucdo CNE/CEB- n°. 01- 03 de abril de 2002
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Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressdao do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizagdo da educacdo escolar
com qualidade social, constituir-se-& num espaco publico de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

Art. 13 - Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a
Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de normalizacdo complementar da
formacdo de professores para o exercicio da docéncia nas escola do campo, 0s seguintes
componentes:

I- Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas,

jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade sécia da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

- Propostas pedagogicas que valorizem, na organizagdo do ensino, adversidade
cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo
democratica ao acesso ao avango cientifico e tecnologica e respectivas
contribuicdes para a melhoria das condi¢des de vida e fidelidade aos principios
éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativas nas sociedades

democraticas.

Cabe ainda ressaltar que ao pensaremos na educacao no campo que a implementacéao
dessa legislacdo, deseja por em pratica uma politica educacional que inclui os educadores nas
construcdes de um curriculo que respeite a diversidades cultural e as deferentes experiéncias
de educagdo em desenvolvimento no pais.

Para essa legislacdo € preciso valorizar a ideia do campo, ampliando-a para diferentes
espacos, como florestas, pecuaria, minas, agriculturas, pesca e extrativistas entendendo a
escola como um espaco de estudo da realidade local e de inclusdo social, a partir de uma
nova visdo de desenvolvimento local e sustentavel.

A Constituicdo Federal estabelece que o0 acesso ao ensino é um direito e que este
atendimento deve ser realizado preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208). Para
tanto, € necessario a “criagdo de programas de prevencao e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social do

adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia,
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e a facilitacdo do acesso aos bens e servigos coletivos, com a eliminacdo de preconceitos e
obstaculos arquitetonicos” (art. 227, inciso I).

Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei n° .8.069/90

A ECA dispde, entre outros direitos, que: “nenhuma criangca ou adolescente sera
objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, violéncia, crueldade e opressao,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais” (Art. 5°); “a crianga e o adolescente portadores de deficiéncias receberdo
atendimento especializado.” (art. 2°).

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9394/96

A LDB, em seu capitulo V, estabelece: “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (art. 4°); “havera
quando necessario servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela da educacdo especial” (art. 58, paragrafo 1°) “O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcao
das condices especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracéo nas classes comuns de
ensino regular” (art. 58, paragrafo 2°); “A oferta de educacdo especial, dever constitucional
do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educago infantil” (art. 5 8,
paragrafo 3°). “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com NEEs: curriculos,
métodos, técnicas , recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades; terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; educacdo especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condicdes
adequadas para os que nao revelarem capacidade de inser¢cdo no trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os érgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam
uma habilidade superior nas areas artisticas, intelectual ou psicomotora” (art. 59).

Plano Nacional de Educacdo — Lei n°. 10.172/01

O Plano Nacional de Educacdo estabelece metas para a educagdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais. Dentre elas, podemos destacar: “Garantia de ensino
fundamental obrigat6rio de nove anos a todas as criangas de 7 a 14 anos, assegurando 0 Seu
ingresso e permanéncia na escola e a conclusdo desse ensino”; “Garantia de ensino
fundamental a todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria ou que ndo o

99, ¢

concluiram”; “ampliagdo do atendimento nos demais niveis de ensino — a educacao infantil, o
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ensino médio e a educagdo superior”. Além dessas metas mais amplas, séo elaboradas outras
especificas sobre a educagdo especial: “estabelecer, no primeiro ano de vigéncia deste plano,
os padroes minimos de Infraestrutura das escolas para o recebimento dos alunos especiais”;
“assegurar a inclusdo, no projeto pedagdgico das unidades escolares, do atendimento as
necessidades educacionais especiais de seus alunos, definindo os recursos disponiveis e
oferecendo formagdo em servico aos professores em exercicio.”; “articular as acdes de
educacao especial e estabelecer mecanismos de coopera¢do com a politica de educacdo para o
trabalho, em parceria com organizagbes governamentais e ndo governamentais, para O
desenvolvimento de programas de qualificacdo profissional para alunos especiais,
promovendo sua colocagdo no mercado de trabalho.

Definir condigdes para a terminalidade para os educandos que ndo puderem atingir
niveis ulteriores de ensino”; “Incluir nos curriculos de formagdo de professores, nos niveis
médio e superior, contetdos e disciplinas especificas para a capacita¢do ao atendimento dos
alunos especiais; “organizar e por em funcionamento em todos os sistemas de ensino um
setor responsavel pela educacdo especial, bem como pela administracdo dos recursos
orcamentarios especificos para o atendimento dessa modalidade, que possa atuar em parceria
com os setores de salde, assisténcia social, trabalho e previdéncia e com as organizagdes da
sociedade civil”.

Resolucdo N°. 4, CNE/CEB, de 2 de outubro de 2009

Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Bésica, modalidade Educacao Especial.

“Os Sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/Super dotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicBes comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar na formacao do aluno
por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagcdo, nao

sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
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Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacao
ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Art. 6° Em casos de Atendimento Educacional Especializado em ambiente hospitalar
ou domiciliar serd ofertada aos alunos, pelo respectivo sistema de ensino, a Educacao
Especial de forma complementar ou suplementar.

Art. 9° A elaboracdo e a execucdo do plano de AEE sé&o de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulagao
com os demais professores do ensino regular, com a participacdo das familias e em interface
com o0s demais servigos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao
atendimento.

Art. 10. O projeto politico pedagdgico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacao:

| - sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il -matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou
de outra escola;

I11 - cronograma de atendimento aos alunos;

IV - plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definigdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V - professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI - outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacéo, higiene e locomogéo;

VIl - redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE.

Paragrafo Unico. Os Profissionais referidos no inciso VI, atuam com os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial em todas as atividades escolares nas quais se fizerem
necessarios.

Art. 12. Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacdo inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educacao Especial.”

Resolugdo n.° 004 CNE/CEB de julho de 2010
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Secéo Il

Educacéo Especial

Art. 29. A Educagéo Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, é parte integrante da educacdo regular, devendo ser prevista no
projeto politico-pedagogico da unidade escolar.

8 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagéo nas classes comuns
do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizacgdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
AEE da rede puablica ou de instituices comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos.

8 2° Os sistemas e as escolas devem criar condigdes para que o professor da classe
comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes, adotando uma pedagogia
dialdgica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor do AEE deve
identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar e orientar sobre 0s servicos e
recursos pedagodgicos e de acessibilidade para a participacdo e aprendizagem dos estudantes.

8 3° Na organizacdo desta modalidade, os sistemas de ensino devem observar as
seguintes orienta¢6es fundamentais:

| - 0 pleno acesso e a efetiva participacdo dos estudantes no ensino regular;

Il - a oferta do atendimento educacional especializado;

Il - a formacdo de professores para o0 AEE e para o desenvolvimento de préticas
educacionais inclusivas;

IV - a participacdo da comunidade escolar;

V - a acessibilidade arquitetdnica, nas comunicacgdes e informacdes, nos mobiliarios e
equipamentos e nos transportes;

VI - a articulacdo das politicas publicas Intersetoriais.

6. VISAO DE FUTURO

Ser uma instituicdo escolar eficaz com um ambiente de trabalho acolhedor e propicio
a pesquisa e ao desenvolvimento do conhecimento, reconhecida pela qualidade e
responsabilidade na formacdo humana e académica do educando, num ambiente de parceria,

criatividade e respeito mutuo.
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6.1. VALORES

Valorizagéo da educagdo e do conhecimento
Parceria

Responsabilidade.

Respeito pelo individuo.

Capacitagdo permanente dos profissionais.
Etica, integridade e honestidade.

7. FILOSOFIA DA ESCOLA

A filosofia da || |G ¢ o compromisso com a formagéo

ética, politica e social dos educandos, respeitando seus saberes e 0 meio em que vivem para a
transformacéo social. E assim, contribuir para a definicdo de sua identidade de escola do
campo e para a construcdo de um mundo mais justo, mais humano e democratico onde as
pessoas possam viver inspiradas pelos valores de liberdade, solidariedade e respeito matuo.

As proposicdes filosoficas e pedagdgicas da educacdo do campo para 0 campo
traduzem um ideal de formac&o unilateral do homem e da mulher do campo, na condicdo de
sujeitos de sua propria educacdo e desenvolvimento social. Sujeitos que se recusam a
permanecer na posicdo de meros expectadores das descontinuas e descontextualizadas
politicas publicas, porque tém condicdes de dizer que educacdo lhes interessa: uma educacgdo
afinada com seus valores culturais, que tenha como marca a identidade com o campo.
Entendido o “campo” como categoria de organizacdo social e politica de trabalhadores que
lutam pela terra e vivem da terra. Portanto, os sujeitos dessa educagdo “sdo os sujeitos da
resisténcia no e do campo” (CALDART, p. 29 In: KOLLING, 2002).

De acordo com a pedagogia marxista, a formacdo unilateral implica pensar a
educacdo do sujeito do ponto de vista multidimensional, envolvendo todas as suas
potencialidades e capacidades, os aspectos politicos, técnicos e humanos. Opde-se, nesses
termos, a formacdo unilateral, tradicionalmente configurada na maior parte das organizacoes
escolares de nosso pais, que perspectiva apenas a instrumentalizacdo técnica dos
“individuos”. Uma educacao fundamentada nos principios da formagdo por completo, impde
como condi¢do uma organizacdo escolar diferenciada em relagcdo aos espagos e tempos de

estudo, a gestdo escolar, a articulagdo entre educador e educado para o conhecimento, tendo
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como pressuposto basico a relacdo educacdo-trabalho, teoria-pratica, superando-se 0 ensino
academicista e distante da realidade. Um dos eixos dessa educacéo é a articulacdo da escola
com a vida, o que por si s6 deixa antever a complexidade de um projeto politico-pedagdgico
para o desenvolvimento dessa natureza, exigindo por isSo mesmo uma agdo conjugada de
todos o0s setores e sujeitos que compdem um assentamento, numa interface escola-
comunidade-escola, entendendo-se “comunidade” no ambito da concepgdo de coletividade. O
coletivo pressupfe a identificacdo entre objetivos pessoais e objetivos comuns ao grupo,
mediados pela préatica social (PISTRAK, 2002) e traduzidos em seu projeto historico.

Toda essa discussdo se complexifica um pouco mais quando consideramos que 0S
antagonismos da sociedade capitalista tendem a se refletir no cotidiano da escola, no que diz
respeito tanto as relagdes sociais de producdo (trabalho), quanto as relages mais
especificamente pedagdgicas. Desse modo, um dos grandes desafios das escolas do campo, é
como implementar uma proposta pedagdgica pautada nos principios maiores do Movimento e
que atenda, também, a Resolucdo N° 01/2002 CNE/CEB, que trata das diretrizes nacionais
para a educacao no campo. A efetividade dessa proposta, articulada com producéo coletiva e
a mudanca nas relagdes sociais e humanas entre os trabalhadores, constituem 0s pressupostos
basicos do projeto histérico das comunidades, que traz como marca indelével a perspectiva
de construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Num processo lento que remonta as
lutas dos setores populares por educacdo e de uma luta por espaco para todos e pela igualdade
social.

A Educacdo do Campo difere da Educacdo rural por apresentar interesses dos

camponeses que sdo divergentes das praticas sociais e educativas dos latifundiarios

8. OBJETIVOS GERAIS

e Ser espaco fisico, pedagdgico, politico e cultural de formacdo de sujeitos de plena
cidadania e de consciéncia critica, capazes de produzir e compartilhar os

conhecimentos, transformando-os em aprendizagem concreta e viabilizadora que

venha a favorecer o crescimento social da comunidade do ||

e Educar para a liberdade, desenvolvendo a capacidade de autodeterminacdo, de

pensamento autdnomo e de reflexdo.
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e FEducar para a cidadania, reconhecendo as condi¢Ges de direitos e de deveres
inerentes de cada um, respeitando as diferencas, acreditando no potencial de cada um

como agente da transformacéo social.
e Valorizar o educando como ser social a partir de uma educagdo mais humana.

e Estimular a reflexdo sobre a sociedade em que vivemos e seus valores, promovendo a

capacidade de posicionamento critico e ético frente a realidade.

e Desenvolver a capacidade de aprendizagem, postura pesquisadora, autoestima,
valorizacdo da terra para formacao de valores, fortalecimento dos vinculos familiares
e convivéncia comunitéria, através de conhecimentos socialmente Uteis, a fim de

exercer sua cidadania.

9. OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Desenvolver projetos pedagégicos a partir de uma teméatica com o objetivo de
melhorar o ensino-aprendizagem.

e Organizar a rotina escolar, estabelecendo no calendéario letivo datas e horéarios para
grupo de estudo, planejamento coletivo, conselho de classe, reunides de pais e mestres

e comemoracoes.
e Demonstrar a importancia do trabalho coletivo, promovendo essa préatica.

e Promover eventos culturais que envolvam os segmentos da comunidade e a

participacdo dos educandos para a formacéo social.

e Realizar visitas comunitarias visando conhecer a realidade socio - cultural da clientela

escolar.
e Vivénciar a cidadania na sala de aula, na escola através de atos e atitudes.

e Adaptar os trabalhos educacionais as transformagfes sociais, oferecendo aos

educandos um ensino significativo e de qualidade.
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e Desenvolver propostas e projetos de apoio pedagdgico aos alunos que apresentam
dificuldades.

e Assegurar o atendimento em salas do AEE, compreendendo as necessidades

especificas do educando de acordo com seus determinantes e demandas vigentes.

e Garantir a qualidade do ensino aprendizagem dos estudantes do AEE, oferecendo as
condicbes necessarias que venham validar os direitos legais, visando o

desenvolvimento de suas habilidades;
e Reduzir a taxa de abandono e aumentar a de aprovacao.
e Melhorar o desempenho dos alunos nas avaliagdes externas.

e Desenvolver estratégias para que a familia seja mais atuante e participe mais da vida

escolar do aluno.

e Investir na gestdo participativa, incentivando a cultura local, motivando a participagéo

de todos, criando oportunidades para que os professores desenvolvam os projetos.

10. PROPOSTA METODOLOGICA

Queremos que os educandos possam ser mais humanos e ndo apenas sabedores de
competéncias e habilidades técnicas. Eles precisam aprender a falar, a ler, a calcular,
confrontar, dialogar, debater, sentir, analisar, relacionar, celebrar, saber articular o
pensamento e 0 seu proprio sentimento, sintonizados, com a sua historia e capazes de
interagir na sociedade.

A relacdo escola-pais-comunidade é norteada pelo Projeto Professor Diretor de Turma
gue contempla todas as turmas, o que permite aos professores conhecer a realidade do aluno,
contribui para que os pais possam acompanhar o desempenho dos filhos e os alunos tém a
oportunidade de avaliar os professores, bimestralmente. Com isso busca-se uma melhor
formacdo humana e uma convivéncia saudavel na escola.

Em relagdo a avaliacdo, a escola faz o acompanhamento e anélise dos graficos que

demonstram o desempenho interno e externo dos alunos, para que a coordenacao de acao
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curricular, PCA’s e 0 corpo docente tenham condi¢cbes de rever suas praticas e implantar
novas metodologias que possam melhorar a qualidade do processo ensino aprendizagem.

Quanto ao trabalho docente é prioridade da escola o Planejamento Coletivo por area
para realizagdo de estudos, troca de experiéncias e planejamento de atividades praticas que
possam promover o crescimento do grupo. Ocorre a observacdo em sala de aula realizada
pela coordenacdo pedagogica, que deve dar o retorno aos professores sobre o0s aspectos
negativos e/ou positivos de sua atuacdo na sala, sempre com o objetivo de apoia-los e ajudar
nas dificuldades, para que se tenha um trabalho de melhor qualidade.

Através da relacdo entre pratica-teoria-pratica, temos como objetivo garantir que 0s
educandos sejam estimulados a perceber como se utilizam na préatica social os conhecimentos
que véo produzindo na escola. Temos uma grande preocupacdo com a aprendizagem de
habilidades, conhecimentos praticos, que somente agdes concretas podem proporcionar.
Queremos um método que ensine ndo soO a dizer, mas também a fazer, nas varias dimensdes
da vida humana. A participacdo coletiva provoca nos educandos a vivéncias sociais e
assegura-lhes o direito de ter vez e voz no cotidiano educativo.

A educacdo ndo é obra apenas da inteligéncia, do pensamento, é também da
afetividade, do sentimento. E essa combinagao que precisa estar tanto no ato de educar, como
no de ser educado e deve ser o pilar da relacdo educador- educando, sustentado pelo

companheirismo e pelo respeito no sentido profundo e libertador da palavra.

10.1-ESTRATEGIAS DE ACOES.

Acreditamos que a aprendizagem é um processo continuo que vai tomando rumo com
0 passar do tempo, ou série, onde o individuo vai desenvolvendo suas habilidades e
competéncias que aglomera sua formagéo intelectual.

Em principio o aluno que inicia 1° ano base do ensino fundamental ja traz consigo
conhecimentos adquiridos na 12 e 22 infancia que deverdo ser aprimorados, pois desde que
nascemos, estamos sempre aprendendo. A cada dia uma novidade. Ao ajudar as criangas
lembre-se de que € preciso respeitar a fase de aprendizado delas, para ndo exigir demais nem
de menos;

No 2° circulo, o aluno deve agir com fascinio nas atividades escolares, pois se
encontram em um estagio de aprimoramento no que se refere as descobertas da compreensao

da leitura e o prazer de ler.
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No 3° e 4° circulo, o aluno ja tem uma mentalidade apurada, tendo em seu curriculo
acumulo de conhecimentos e praticas em algumas teorias, pois ja passou por outras fases e
aprendeu a atuar com seguranca e autonomia;

Na 5% e 8?2 série, 0 aluno j& tem um conhecimento significativo, onde j& tem uma
trajetéria e um acumulo de contedos transformando em competéncia ou habilidade e tem
conhecimento sobre algumas teorias e cria suas proprias concep¢oes das ideias dos autores;

Nas fases, de educacgdo de jovens e adultos a metodologia € especifica, pois trata de
um publico que j& tem vérios dominios e conhecimentos adquiridos. Entdo o fascinio pela

aprendizagem nos conhecimentos cientifica.

10.2- LINHA METODOLOGICA

As diversas formas de aprendizagem exigem dos orientadores constante, inovagéo e
preparacao eficiente o que certamente os levard a tracar suas linhas de trabalho, de modo que
assegure a vivéncia ampla e interdisciplinar de suas atividades pedagdgicas.

No processo de ensino aprendizagem, a pratica pedagogica do educador aparece como
fatores indispensaveis para organizacdo e a qualidade da reflexdo do educando para ampliar
sua aprendizagem. Nessa perspectiva adotaremos metodologias de ensino diversificado, que
estimulem e valorizem a autonomia na reconstrucdo do conhecimento cognitivo,
desenvolvendo o raciocinio, a experimentacdo e solucBes para problemas e culturas como
delinear superiores, nas particularidades pedagdgicas do eixo estrutural, o aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver, e aprender a ser.

Faz-se necessarias capacitaces em servico, para que o corpo docente tenha um
melhor desempenho na atuacao das disciplinas de educacdo fundamental de oito e nove anos
e, buscando um trabalho direcionado para a sua realidade, diversificando nos varios niveis
culturais, buscando contexto nos temas da atualidade que dao énfase a assuntos do interesse
de todos os estudantes respeitando a faixa ateria.

Abracando e assumindo a atuacdo de respeito democratico do momento historico, esta
proposta esta baseada na interatividade do processo de ensino aprendizagem, permitindo o
dialogo e a troca de experiéncias como elemento de interacdo professor/aluno, essenciais para
a construgdo do conhecimento cientifico, tendo como seu papel, o educador precisa ser
curioso, ndo se conformar com a situacéo que se apresenta. Vai se desdobrar sobre a historia
da comunidade, pesquisar com alunos e alunas, depois trazer esses conhecimentos para

contextualizar com os conteddos matriz curricular. Para isso, é preciso aprender a pesquisar.
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Usando as quatro etapas da pesquisa da PEADS, tendo em vista que esta metodologia € a que
mais se aproxima do conhecimento significativo sustentavel, e a organizacdo do curriculo e
de situacdes de ensino aprendizagem, séo procedimento de avaliacdo coerente com o0s artigos
entre outros o 28, da constituigcdo federal, LDBEN e instrucdo n® 02/2002. e as diretrizes de
educacdo do campo,

Como também no desenvolvimento da metodologia de escola de campo, visando a

convivéncia com o semiarido apoiando-se nos critérios proposto pelo o selo UNICEF.

11. PERFIL DO EDUCANDO QUE PRETENDE FORMAR

Queremos que 0 nosso educando seja capaz de:

» Apresentar companheirismo e solidariedade nas relagdes entre as pessoas; bem como
respeito as diferencas culturais, raciais e estilos pessoais; sentir indignacdo diante de
injusticas e de perda da dignidade humana, planejar atividades e dividir tarefas, tendo
disciplina no trabalho e no estudo;

» Acreditar no potencial académico adquirido e buscar a realizacdo de metas; buscar
aprofundamento em saberes; demonstrar sensibilidade ecoldgica e respeito ao meio ambiente;
praticar o exercicio permanente da critica e da autocritica, bem como a criatividade e o
espirito de iniciativa diante dos problemas; demonstrar atitude de humildade, mas também

de autoconfianca.
12. METAS E ACOES
12.1. Metas
A escola tem como metas:
e Assegurar um ensino de qualidade, buscando elevar a aprendizagem dos discentes de

acordo com as possibilidades e ritmo de cada turma em todas as éareas de

conhecimento;

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG



Juarez Severino dos Santos. Entre 0 Campo e a Cidade: relacBes e concepc¢des dos docentes acerca dos sujeitos
aprendentes da Escola do Campo.

e Propiciar uma escola prazerosa, organizada, dindmica ativa e democrética, oferecendo
atividades de formas integradas na aprendizagem dos estudantes, responsaveis,

direcdo, coordenacéo, professores e alunos;

e -Elaborar a proposta pedagdgica de acordo com a realidade do campo, visando

promover uma educagdo voltada as necessidades da comunidade;

¢ Implementar o trabalho coletivo, visando a integracdo de todos os docentes, ajudando-
se mutuamente em diregdo a objetivos bem definidos em busca de um trabalho de
qualidade em todas as areas;

e Valorizar a cultura regional, mantendo o respeito, a confianca e a credibilidade da

comunidade;

e Incentivar o trabalho em equipe e a colaboracdo entre os profissionais da escola,

primando pelo comportamento ético;

e Conscientizar o educando da importancia do estudo, como fonte de conhecimento e

autoafirmacéo;
e Estimular a participacdo de toda a comunidade escolar nas a¢Ges da escola;
e Ser espaco de interacdo e discussao na busca de alternativas;

e Modernizar a gestdo escolar, estabelecendo uma estratégia eficiente de comunicacdo
das ac¢des desenvolvidas na escola;

e Reduzir o indice de evasao escolar;
e Aumentar o indice de aprovacao;
e Elevar o IDEB da escola;

e Construir ambiente educativo onde todos os segmentos da comunidade escolar
sintam-se responsaveis pelo processo educativo e pela conservagdo do patriménio

escolar;

e Garantir 100% de vagas para o atendimento dos educandos do AEE, com

profissionais especializados, de acordo com suas necessidades e horéarios.
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Incentivar o acompanhamento continuo dos pais no processo de ensino-

aprendizagem;

Ampliar e facilitar o acesso de 100% dos alunos aos recursos didaticos disponiveis,
principalmente livros, jornais, revistas, aparelhos de som/imagem, dentre outros, pois

todo dia é dia de ler e escrever;

12.2.. ACOES PROPOSTAS

Ac0es concretas que deverdo se constituir em agdes permanentes na escola:

o Reconstrucdo e permanéncia da proposta curricular por &rea de conhecimento

e respectivos métodos de avaliacdo;
- Realizacdo de ReuniBes pedagogicas, reunides de pais e mestres;

- Realizacdo de projetos didaticos, feiras de conhecimento, feira de leitura, projetos

interdisciplinares, projetos esportivos e comunitarios, projetos de intercambio cultura.
- Excursédo pedagdgica

o Programar a formagdo continuada utilizando-se as tecnologias da

comunicacao;

Realizacdo de oficinas pedagdgicas envolvendo a disciplina de ensino religioso, para

que desenvolva nos estudantes o bom senso nas atitudes do cotidiano;
Adesao ao projeto cultura de paz;

-Utilizacdo da ATPC (Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo), forma produtiva para

o aperfeicoamento das praticas coletivas e de gestdo democratica;

Executar projetos e organizar cronograma de utilizagdo dos espacos de aprendizagem
de acordo com a necessidade de cada turma;

o Organizacdo do trabalho pedagdgico voltado para as competéncias

(conteddos) cognitivas, procedimentais e atitudinais de forma interdisciplinar
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e transdisciplinar no espaco escolar adequando-o as diretrizes curriculares

legais;

» -Organizacgdo de reunides de pais e mestres com tematicas que contemplem a escola
do campo e com dindmicas de forma a incentiva-los a acompanhar o processo

educativo dos filhos;

o Desenvolvimento de projetos pedag6gicos, promovendo uma educacgao
voltada as necessidades da comunidade;

» Promocao de eventos esportivos
» Elaborar e executar projetos que estimulem os alunos a estudar;
» Realizagéo de feira de conhecimentos
» Realizacéo de festas escolares
o Sensibilizacdo para o registro do pensado e vivido pela instituicdo;

o Desenvolvimento do espirito de equipe na luta por melhorias do processo

ensino-aprendizagem mediante a valorizagdo profissional;

o Promogdo bimestral de atividades de confraternizacdo, visando a melhoria das

relagdes humanas no interior da escola;

o Garantia do efetivo funcionamento do ambiente escolar que propicie a pratica
da leitura;

o Garantir ao educando a incluséo digital através do laboratério de informaética;

o Garantia do periodo integral para que o educando tenha tempo e espaco para a
Educacdo Fisica, leitura, informatica e demais projetos e programas

assistenciais;
o Garantir as condigdes necessérias de aprendizagens as criangas especiais;

> . Realizacdo de levantamento da demanda de alunos deficientes existente na

escola, assegurando o atendimento dos alunos deficientes nas salas do AEE, com dois
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professores distribuidos no horario manha e tarde, no contra turno do aluno, realizado

por professores e profissionais com formacao especializada;
» Orientar e acolher os professores nas dificuldades;
» Estimular o aluno a realizar seu Projeto de Vida;
» Trabalhar os Projetos Cientificos baseados na realidade local;
» Programar agdes voltadas para descoberta de talentos;

o Disponibilizacdo de transporte e de alimentagdo para concretizacdo de projetos

pedagdgicos de extensao (excursao cultural, pesquisa de campo, entre outros);

o Investimento e credibilidade na cultura do sucesso escolar, concebendo a

escola como centro de cidadania com o Projeto Arte na Escola;

o Elaboragéo de projetos em parcerias com ONGs, iniciativas privadas e outras
organizagOes: (projeto horta escolar; projeto jardinagem; projeto de atividades
culturais; passeios educativos; palestra na escola sobre: indisciplina e
violéncia, sexualidade na adolescéncia, primeiros socorros, familia, uso
racional dos recursos multimidia e outros assuntos voltados ao interesse da

comunidade).

» Realizar simulados preparatérios para as provas externas (SAEP, ANA, PROVA
BRASIL e outros) para que se faca um diagnostico das turmas e se trabalhe as

deficiéncias;

> Realizacdo de oficinas com temas de interesse da comunidade com pais e

responsaveis dos estudantes.

» Promocdo de palestras com conselhos de direito, Tutelar, CRAS, Agentes

comunitarios de salde e representantes da policia militar.

» Utilizar recursos e mateérias interativos diversificados, para dinamizar a aprendizagem.

13. AVALIACAO
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Entendemos a avaliacdo como um processo continuo e cumulativo, contextualizado
por toda a comunidade escolar. S&o realizadas praticas avaliativas diagndsticas,
investigativas, participativas, levando em consideragéo o aluno como um todo, sua bagagem

cultural e as diferencas individuais.

13.1. Expresséo dos resultados da avaliagao

A avaliacdo é feita de forma constante e continua no decorrer de todo o ano letivo,
através da verificacao dos contetdos que estdo sendo estudados.
Trabalhamos com o objetivo de usa-la como meio de aperfeicoamento do educando, o que é

sempre um instrumento de analise e reviséo do trabalho que desenvolvemos.

13.2. Controle de frequéncia

Temos um controle diario de infrequéncia, no qual, ao final de cada turno, detectamos

os alunos faltosos e buscamos saber o motivo da falta de cada um.

13.3. Rendimento Escolar

A Escola |GGG - cac: bimestre verifica o rendimento

escolar do aluno, a partir da aplicacdo dos seguintes instrumentos de avaliacdo:
AT- Atividade, (individual ou em grupo, seminarios...)
AB — Avaliagdo Bimestral escrita e individual

A Média Bimestral podera ser obtida da seguinte forma:

ATl1+AT2+AB+2=MB

14. ESTUDOS DE RECUPERACAO

A avaliagdo como j& descrevemos € processo continuo, devendo prevalecer os

aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Com base neste pensamento o estudo de
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recuperacdo € oferecido a todos os educandos, sempre que o educador notar deficiéncias no
processo;

E realizada em cada periodo uma intervengao aos alunos que nao atingirem a média, a
qual deve ser feita através de Pesquisas, Prova Escrita, Trabalhos cientificos ou Atividades
cumulativas, ficando a critério do professor a escolha mais adequada para sua disciplina;

A recuperacdo no final do ano letivo sera feita através de aulas presenciais referentes
a metade da carga horaria de um més letivo Para obter a nota de aprovacdo realiza-se um
trabalho e uma avaliacdo aos quais deve ser adicionada a media final, para a obtencdo da

média aritmética que devera ser igual ou superior a 6,0.

15. ESPECIFICACAO DO MOMENTO DE ESTUDO, PLANEJAMENTO E
AVALIACAO.

Algumas condi¢cdes sdo de fundamental importancia para fortalecer o ensino-
aprendizagem, com a LDB o professor tem um periodo reservado para estudos e
planejamentos e esses momentos sdo rigorosamente aproveitados, para que ele exponha suas
ideias, duvidas e sugestfes, e € 0 momento de pensar nos problemas, relacionar e discutir

possibilidades de encaminhamentos, criar possiveis solucdes.

16. AVALIACAO DO PROJETO

O melhor sentido da avaliacdo é que seja utilizada como meio de melhorar os projetos
existentes, aprimorar o conhecimento sobre sua execucdo e contribuir para seu planejamento
futuro, tendo como pano de fundo sua contribuicdo aos objetivos institucionais. Neste
sentido, é um exercicio permanente e, acima de tudo, comprometido com as repercussdes de
um projeto ao longo de sua realizacdo.

O projeto se faz necessario, pois delineia os trabalhos desenvolvidos, como também
toda a atividade atual e futura que a nossa escola deve realizar durante um periodo de trés
anos. Neste sentido este documento traz em si as formas de trabalho que vém sidos
desenvolvidos até entdo, e novas propostas de transformacfes da atual realidade que ainda
ndo se encontra a contento, para num futuro proximo possamos estar mais certos dos nossos

objetivos alcangados.
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O projeto € o resultado das idealiza¢bes de alunos, pais, professores, gestores, corpo
administrativo da escola e membros da comunidade, que por perceberem a fragilidade da
educacdo nacional sentem-se parte do fracasso, enfrentando e buscando juntos da melhor
forma possivel melhorar a educacéo dos filhos e da comunidade em geral.

A proposta pedagogica pauta-se em alguns pontos:

v" Avaliar todas as situacdes de aprendizagem, incluindo aquelas que tradicionalmente

nao eram consideradas;

v" Observar a importancia da educagdo continuada dos professores para dar conta das

exigéncias em relacdo as novas propostas para avaliacdo de aprendizagem;

v" Considerar o aumento de vida do aluno e as diferencas no processo de construcdo do
conhecimento, levando em conta a importancia da autoavaliacdo e a definicdo das

habilidades que o aluno deve apresentar para demonstrar que houve mudanga;

v'Utilizar processos diversificados, para atender a situacdes diferenciadas de

aprendizagem e de modo de conhecer;

v Atender para o fato de que o processo educativo nao se inicia nem se encerra na sala
de aula, considerando conhecimentos prévios do aluno, por meio da competéncia

demonstrada em processos avaliativos orientados para tal fim.

CONSIDERACOES FINAIS

As relac6es educativas que ocorrem no contexto escolar sdo complexas e em permanente
reconstrucdo, por isso, o Projeto Politico Pedagdgico deve ser revisto anualmente, pois a
dinamicidade do processo histérico faz com que as construcGes de tempo e espaco sejam
sempre provisorias e as verdades relativas. No entanto, qualquer mudanga nao invalida uma
historia construida num dado momento, com o enraizamento da escola em sua realidade, o
comprometimento, o trabalho em equipe com a participacdo de todos, com a valorizacdo do
ser humano na sua totalidade, com uma gestdo democratica, com companheirismo, pois o

Projeto Politico Pedagogico precisa destes aspectos no momento de sua construcao.
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O mundo esta mudando numa velocidade além de nossa capacidade. Simplesmente
ndo podemos aplicar muitas solucGes tradicionais para a complexidade dos problemas que
surgem com as mudancas. O desafio atual é encontrar maneiras de lidar com elas. Para
trabalhar habilidades e competéncias exige uma mudanca de postura didatico-pedagogica,
ndo mais um trabalho tradicional transmissor de informacGes. Para isso, temos alguns
caminhos: contextualizacdo, postura interdisciplinar, foco na aprendizagem do aluno,

conceito de conteudo ampliado.

A escola encarada como uma comunidade educativa mobiliza o conjunto de atores
sociais e profissionais em torno de um projeto comum, onde é preciso demarcar 0S espagos
proprios de acdo, pois s6 na classificacdo desses limites se pode alicergar uma colocagédo
efetiva. Pensar um Projeto Politico Pedagogico pressupde que os educadores tenham um
espaco onde possam se manifestar e que 0 processo da escola e suas experiéncias acumuladas

sejam refletidos.

Por isso, a Escola || G -2z 2 proposta de uma educacéo voltada

para a formacdo integral do ser humano, reconhecendo o valor da ética e priorizando os
valores humanos. Procura buscar o ser humano na sua totalidade: que conhece o que faz (com
0 cérebro), que é capaz de adquirir e aplicar conhecimentos, que usa a inteligéncia para
resolver os problemas; que se compromete integralmente com o que faz (com o coragéo), que
coloca a emocdo nas atividades que realiza, que adota atitudes e valores essenciais, que tem

competéncia e habilidade para construir e promover mudancas.
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ANEXO B. EDUCACAO DO CAMPO: MARCOS NORMATIVOS

e
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APRESENTACAO

Construir uma politica de educagao do campo referenciada na
grande diversidade das populagées rurais brasileiras € uma tarefa a
que o Ministério da Educacgao, juntamente com os sistemas publicos
em nivel estadual e municipal e movimentos sociais e sindicais do
campo, tem se dedicado com grande zelo. Isso se faz em virtude do
reconhecimento da enorme divida do poder publico em relagdo ao
direito dos povos do campo a educagéo.

A vitalidade dos movimentos sociais ndo deixa duvidas de que o
atendimento educacional dos povos do campo nao se fara pela
transposicao de modelos instituidos a partir da dinamica social e
espacial urbana. Esta constatacao, aliada a compreensao da grande
diversidade de ambientes fisicos e sociais de que se constitui o
universo rural brasileiro, impée importantes desafios que vao desde
o reconhecimento de formas alternativas de organizacdo de tempos
e espacgos escolares até a definicdo de estratégias especificas de
formacao de profissionais e de elaboracao de material.

Os documentos apresentados nesta publicagdo mostram claramente
os contornos de uma politica de educagao especifica para o campo
e aparecem ordenados de acordo com a data de sua publicagao.
As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo, que sdo o documento de referéncia para a politica de
educacao do campo, precedidas pelo Parecer de sua relatora, a Prof.
Edla Aradjo Lira Soares, com um importante estudo do tratamento
recebido pela educacao do campo nas Constituicoes brasileiras.

Das experiéncias que se encontram consolidadas e que tendem
a oferecer possibilidades de atendimento escolar no campo, cabe
destacar a Pedagogia da Alternancia, que conta com grande
reconhecimento dos sistemas de ensino, da comunidade do campo,
dos movimentos sociais e de estudiosos da educagao. Com modulos
escolares definidos de forma a articular aprendizagem escolar e
aprendizagem no ambito familiar/comunitario, esta metodologia teve
o tempo destinado a atividades comunitarias normatizada por meio do
Parecer. Este € o segundo documento que aparece transcrito nesta
publicacao.

Por fim, cabe especial referéncia as Diretrizes Complementares que
normatizam a oferta de atendimento no campo, em particular no que
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se refere aos critérios para nucleacao de escolas e atendimento pelo
transporte escolar. Em todo o documento, assim como nos demais,
subjaz a preocupagao com a ampliagédo do atendimento de toda a
educacao basica o mais proximo possivel a comunidade de moradia do
aluno, com qualidade e respeito as caracteristicas de seu meio. Deve-
se ao empenho do ex-ministro e conselheiro do CNE, professor Murilio
Hingel, a consolidagdao dessas orientagdes, ouvidos os movimentos
sociais, as universidades e os gestores dos sistemas de ensino.

As Diretrizes Complementares estao em processo de regulamentagao
pelos sistemas estaduais e municipais de ensino, com vistas a um
atendimento escolar cada vez mais humanizado, em cumprimento aos
direitos dos povos do campo.

No momento de realizagao desta publicacdo, a educagao do campo
tem ainda a comemorar a criagdo da Comissao Nacional de Educagao
do Campo, 6rgao colegiado cuja finalidade € auxiliar o Ministério
da Educagao na elaboragdao de uma politica nacional de educacéao
do campo. Esta Comissdao se constitui de representantes de todas
as Secretarias do MEC, do INEP - Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, do FNDE — Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacao, da UNDIME, Unidao Nacional de
Dirigentes Municipais de Educacao, do CONSED — Conselho Nacional
dos Secretarios Estaduais de Educacao e de movimentos sociais e
sindicais do campo com representagao nacional.

A existéncia das normas que aqui se publicam e de instancias de
articulacao institucional significam, para o Ministério da Educacgao,
passos decisivos e imprescindiveis para garantir os direitos das
populagées do campo a educacgao de qualidade.

Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade
MINISTERIO DA EDUCACAO
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INTERESSADO: Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacao UF:DF
ASSUNTO: Diretrizes Operacionais para a Educac¢ao Basica nas Escolas do Campo
RELATORA: Edla de AraGjo Lira Socares

PROCESSO N.°:

PARECER N.°: 36/2001 COLEGIADO: CEB APROVADO EM:04.12.2001

| - RELATORIO

Na longa histéria das comunidades humanas, sempre
esteve bem evidente a ligacdo entre a terra da qual
todos nds, direta ou indiretamente, extraimos nossa
subsisténcia, e as realizagbes da sociedade humana.
E uma dessas realizagoes € a cidade ...

(Wiliams Raymond, 1989).

A Camarada Educacgao Basica — CEB, no cumprimento do estabelecido
na Lei n° 9131/95 e na Lei n° 9394/96 — LDB, elaborou diretrizes
curriculares para a educacao infantil, o ensino fundamental e o médio,
a educacao de jovens e adultos, a educacgao indigena e a educagao
especial, a educacao profissional de nivel técnico e a formagao de
professores em nivel médio na modalidade normal.

A orientagao estabelecida por essas diretrizes, no que se refere as
responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o atendimento
escolar sob a otica do direito, implica o respeito as diferencas e a
politica de igualdade, tratando a qualidade da educacao escolar na
perspectiva da inclusdo. Nessa mesma linha, o presente Parecer,
provocado pelo artigo 28 da LDB, propde medidas de adequacao da
escola a vida do campo.

A educacgao do campo, tratada como educacao rural na legislagao
brasileira, tem um significado que incorpora os espacgos da floresta,
da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher
em si 0s espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O
campo, nesse sentido, mais do que um perimetro nao-urbano, € um
campo de possibilidades que dinamizam a ligagao dos seres humanos
com a propria producgao das condi¢oes da existéncia social e com as
realizacoes da sociedade humana.

Assim focalizada, a compreensao de campo nao se identifica com o
tom de nostalgia de um passado rural de abundancia e felicidade que
perpassa parte da literatura, posi¢cao que subestima a evidéncia dos
conflitos que mobilizam as forcas econémicas, sociais e politicas em
torno da posse da terra no pais.
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Por sua vez, a partir de uma visao idealizada das condi¢coes materiais
de existéncia na cidade e de uma visao particular do processo de
urbanizacao, alguns estudiosos consideram que a especificidade do
campo constitui uma realidade provisdria que tende a desaparecer,
em tempos proximos, face ao inexoravel processo de urbanizagao
que devera homogeneizar o espago nacional. Também as politicas
educacionais, ao tratarem o urbano como parametro e o rural como
adaptacao reforcam essa concepgao.

Ja os movimentos sociais do campo propugnam por algo que ainda
nao teve lugar, em seu estado pleno, porque perfeito no nivel das suas
aspiragoes. Propoem mudancgas na ordem vigente, tornando visivel,
por meio das reivindicagoes do cotidiano, a critica ao instituido e o
horizonte da educagao escolar inclusiva.

A respeito, o pronunciamento das entidades presentes no Seminario
Nacional de Educagao Rural e Desenvolvimento Local Sustentavel
foi no sentido de se considerar o campo como espaco heterogéneo,
destacando a diversidade econdémica, em fungdo do engajamento
das familias em atividades agricolas e nao-agricolas (pluriatividade),
a presenca de fecundos movimentos sociais, a multiculturalidade,
as demandas por educagao basica e a dinamica que se estabelece
no campo a partir da convivéncia com os meios de comunicagao e a
cultura letrada.

Assim sendo, entende a Camara da Educacgao Basica que o presente
Parecer, além de efetivar o que foi prescrito no texto da Lei, atende
demandas da sociedade, oferecendo subsidios paraodesenvolvimento
de propostas pedagdgicas que contemplem a mencionadadiversidade,
em todas as suas dimensdes. Ressalte-se nesse contexto, a
importancia dos Movimentos Sociais, dos Conselhos Estaduais e
Municipais de Educacgao, da SEF/MEC, do Conselho Nacional dos
Secretarios Estaduais de Educacdo - CONSED, da Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacéao - UNDIME, das Universidades
e instituicoes de pesquisa, do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Rural Sustentavel, das ONG's e dos demais setores que, engajados
em projetos direcionados para o desenvolvimento socialmente justo
no espaco diverso e multicultural do campo, confirmam a pertinéncia e
apresentam contribuigdes para a formulagao destas diretrizes.
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Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo: Proposicao Pertinente?

Esta cova em que estas,
com palmos medida,

E a conta menor que tiraste em vida,
E de bom tamanho,

nem largo nem fundo,

€ a parte que te cabe,
deste latifundio.

Nao é cova grande,

€ cova medida,

€ a terra que querias

ver dividida.

E uma cova grande

para teu pouco defunto,
Mas estaras mais ancho
que estavas no mundo

E uma cova grande

para teu defunto parco,
Porém mais que no mundo
te sentiras largo.

E uma cova grande

para tua carne pouca,

Mas a terra dada

nao se abre a boca.

(Morte e Vida Severina, Jodao Cabral de Melo Neto)

No Brasil, todas as constituicdes contemplaram a educacao escolar,
merecendo especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi
dado ao tema a partir de 1934. Ate entao, em que pese o Brasil ter sido
considerado um pais de origem eminentemente agraria, a educacgao
rural nao foi sequer mencionada nos textos constitucionais de 1824 e
1891, evidenciando-se, de um lado, o descaso dos dirigentes com a
educacao do campo e, do outro, os resquicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifundio e no trabalho
escravo.
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Neste aspecto, nao se pode perder de vista que o ensino desenvolvido
durante o periodo colonial, ancorava-se nos principios da Contra—
Reforma, era alheio a vida da sociedade nascente e excluia os
escravos, as mulheres e os agregados. Esse modelo que atendia os
interesses da Metrdpole sobreviveu, no Brasil, se ndo no seu todo,
em boa parte, apos a expulsao dos Jesuitas — 1759, mantendo-se a
perspectiva do ensino voltado para as humanidades e as letras.

Na primeira Constituicdo, jurada a 25 de margo, apenas dois
dispositivos, os incisos XXXl e XXXl do art. 179, trataram daeducacgao
escolar. Um deles assegurava a gratuidade da instrugao primaria, e
o outro se referia a criacao de instituicées de ensino nos termos do
disposto a seguir:

Art.179. A inviolabilidade dos Direitos Civis e Politicos dos Cidadaos
Brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, € garantida pela Constituicdo do Império, pela maneira
seqguinte:

XXXII. A instrugao primaria € gratuita a todos os Cidadaos.

XXXIl. Colégios, e Universidades, aonde serdao ensinados os
elementos das Sciencias, Bellas Letras e Artes.

A Carta Magna de 1891 também silenciou a respeito da educagao
rural, restringindo-se, no artigo 72, paragrafos 6 e 24, respectivamente,
a garantia da laicidade e a liberdade do ensino nas escolas publicas.

Art.72. A Constituicdo assegura aos brasileiros e a estrangeiros
residentes no pais a inviolabilidade dos direitos concernentes
a liberdade, a seguranca individual e a propriedade nos termos
seguintes:

§ 6°. Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.

§ 24°. E garantido o livre exercicio de qualquer profissdo moral,
intelectual e industrial.

Além disso, uma dimensado importante do texto legal diz respeito
ao reconhecimento da autonomia dos Estados e Municipios,
imprimindo a forma federativa da Republica. No caso, cabe destacar
a criagao das condigoes legais para o desenvolvimento de iniciativas
descentralizadas, mas os impactos dessa perspectiva no campo da
educacao foram prejudicados pela auséncia de um sistema nacional
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que assegurasse, mediante a articulagao entre as diversas esferas do
poder publico, uma politica educacional para o conjunto do pais.

Neste contexto, a demanda escolar que se vai constituindo €
predominantemente oriunda das chamadas classes médias
emergentes que identificavam, na educacgao escolar, um fator de
ascensao social e de ingresso nas ocupacgbées do embrionario
processo de industrializagao. Para a populagao residente no campo, o
cenario era outro. A auséncia de uma consciéncia a respeito do valor
da educagao no processo de constituicdo da cidadania, ao lado das
técnicas arcaicas do cultivo que nao exigiam dos trabalhadores rurais,
nenhuma preparagdo, nem mesmo a alfabetizagao, contribuiram
para a auséncia de uma proposta de educagao escolar voltada aos
interesses dos camponeses.

Na verdade, a introdugao da educacao rural no ordenamento juridico
brasileiro remete as primeiras décadas do século XX, incorporando,
no periodo, o intenso debate que se processava no seio da sociedade
a respeito da importancia da educacao para conter o movimento
migratorio e elevar a produtividade no campo. A preocupacgao das
diferentes forgas econdémicas, sociais e politicas com as significativas
alteragoes constatadas no comportamento migratério da populagao
foi claramente registrada nos annaes dos Seminarios e Congressos
Rurais realizados naquele periodo.

E do 1° Congresso da Agricultura do Nordeste Brasileiro - 1923, por
exemplo, o registro da importancia dos Patronatos na pauta das
questdes agricolas que deveriam ser cuidadosamente estudadas.

Tais instituicoes, segundo os congressistas, seriam destinadas
aos menores pobres das regides rurais e, pasmem, aos do mundo
urbano, desde que revelassem pendor para a agricultura. Suas
finalidades estavam associadas a garantia, em cada regiao agricola,
de uma poderosa contribuicdo ao desenvolvimento agricola e, ao
mesmo tempo, a transformacao de criancgas indigentes em cidadaos
prestimosos.

A perspectiva salvacionista dos patronatos prestava-se muito bem
ao controle que as elites pretendiam exercer sobre os trabalhadores,
diante de duas ameacas: quebra da harmonia e da ordem nas cidades
e baixa produtividade do campo. De fato, a tarefa educativa destas
instituicoes unia interesses nem sempre aliados, particularmente os
setores agrario e industrial, na tarefa educativa de salvar e regenerar
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os trabalhadores, eliminando, a luz do modelo de cidadao sintonizado
com a manutencao da ordem vigente, os vicios que poluiam suas
almas. Esse entendimento, como se vé, associava educacdo e
trabalho, e encarava este como purificacao e disciplina, superando a
idéia original que o considerava uma atividade degradante.

Havia ainda os setores que temiam as implicagées do modelo urbano
de formacao oferecido aos professores que atuavam nas escolas
rurais. Esses profissionais, segundo educadores e governantes,
desenvolviam um projeto educativo ancorado em formas racionais,
valores e conteudos proprios da cidade, em detrimento da valorizagao
dos beneficios que eram especificos do campo. De fato, esta avaliagao
supervalorizava as praticas educativas das instituicoes de ensino,
que nem sempre contavam com o devido apoio do poder publico, e
desconhecia a importancia das condi¢coes de vida e de trabalho para a
permanéncia das familias no campo.

A Constituicao de 1934, acentuadamente marcada pelas idéias do
Movimento Renovador, que culminou com o Manifesto dos Pioneiros,
expressa claramente os impactos de uma nova relacao de forcas que
se instalou na sociedade a partir das insatisfacées de varios setores
cafeicultores, intelectuais, classes médias e até massas populares
urbanas. Na verdade, este € um periodo de fecundas reformas
educacionais, destaque-se a de Francisco Campos, que abrangia,
em especial, o ensino secundario e superior e as contribui¢cées do ja
citado Manifesto. Este, por sua vez, formulou proposigoes fundadas
no estudo da situacao educacional brasileira e, em que pese a énfase
nos interesses dos estudantes, pautou a discussao sobre as relagées
entre as instituicoes de ensino e a sociedade.

A proposito, o texto constitucional apresenta grandes inovagoes
quando comparado aos que o antecedem. No caso, firma a concepcgao
do Estado educador e atribui as trés esferas do poder publico
responsabilidades com a garantia do direito a educagao. Também
prevé o Plano Nacional de Educacgado, a organizagao do ensino em
sistemas, bem como a instituicdo dos Conselhos de Educagao que,
em todos os niveis, recebem incumbéncias relacionadas a assessoria
dos governos, a elaboragao do plano de educagao e a distribuicao
de fundos especiais. Por ai, identificam-se, neste campo, as novas
pretensdes que estavam postas na sociedade.

A Lei, como era de se esperar, ndo escapou a responsabilidade do
poder publico com o atendimento escolar do campo. Seu financiamento
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foi assegurado no Titulo dedicado a familia, a educacao e a cultura,
conforme o seguinte dispositivo:

Art. 156. AUniao, os Estados e os Municipios aplicardao nunca menos de
dez por cento e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento da
renda resultante dos impostos, na manutencao e no desenvolvimento
dos sistemas educativos.

Paragrafo uUnico. Para realizagdo do ensino nas
zonas rurais, a Unido reservara, no minimo, vinte por
cento das cotas destinadas a educacgao no respectivo
orgamento anual.

Como se vé, no ambito de um federalismo nacional ainda fragil, o
financiamento do atendimento escolar na zona rural estd sob a
responsabilidade da Unido e passa a contar, nos termos da legislagao
vigente, comrecursos vinculados a suamanutengao e desenvolvimento.
Naquele momento, ao contrario do que se observa posteriormente, a
situacao rural ndo € integrada como forma de trabalho, mas aponta
para a participacao nos direitos sociais.

Paraalguns, o precitado dispositivo constitucional pode ser interpretado
como um esforgo nacional de interiorizacao do ensino, estabelecendo
um contraponto as praticas resultantes do desejo de expansao e de
dominio das elites a qualquer custo, em um pais que tinha, no campo,
a parcela mais numerosa de sua populagao e a base da sua economia.
Para outros, no entanto, a orientagao do texto legal representava
mais uma estratégia para manter, sob controle, as tensoes e conflitos
decorrentes de um modelo civilizatério que reproduzia praticas sociais
de abuso de poder. Sobre as relagées no campo, o poeta Tierra faz
uma leitura, assaz interessante e consegue iluminar, no presente,
como o faz Joao Cabral de Melo Neto, em seu classico poema Morte
e Vida Severina, um passado que tende a se perpetuar.

Os sem-terra afinal

Estao assentados na pleniposse da terra:
De sem-terra passaram a

Com-terra: ei-los

enterrados

Os sem-terra afinal

Estao assentados na pleniposse da terra:
De sem-terra passaram a

"
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Com-terra: ei-los

enterrados

desterrados de seu sopro de vida
aterrados

terrorizados

terra que a terra torna

torna

Pleniposseiros terra-

tenentes de uma vala (bala) comum
Pelo avesso afinal

Entranhados no

Lato ventre do

latifundio

que de im-

produtivo re-

velou-se assim ubérrimo (...)
(Campos,1998)

Em 10 de dezembro de 1937, € decretada a Constituicado que
sinaliza para a importancia da educacéao profissional no contexto da
industria nascente. Esta modalidade de ensino, destinada as classes
menos favorecidas, é considerada, em primeiro lugar, dever do
Estado, o qual, para executa-lo, devera fundar institutos de ensino
profissional e subsidiar os de iniciativa privada e de outras esferas
administrativas. Essa inovagao, além de legitimar as desigualdades
sociais nas entranhas do sistema de ensino, nado se faz acompanhar
de proposigoes para o ensino agricola.

Art. 129 (...) E dever das industrias e dos sindicatos econémicos criar,
na esfera da sua especificidade, escolas de aprendizes, destinadas
aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei requlara o
cumprimento desse dever e 0os poderes que caberao ao Estado sobre
essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes
serem concedidos pelo poder publico.

Por outro lado, o artigo 132 do mesmo texto ressalta igualmente a
importancia do trabalho no campo e nas oficinas para a educacao da
juventude, admitindo inclusive o financiamento publico para iniciativas
que retomassem a mesma perspectiva dos chamados Patronatos.
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Art. 132. O Estado fundara instituicbes ou dara o seu auxilio e protegao
as fundadas por associagées civis, tendo umas e outras por fim
organizar para a juventude periodos de trabalho anual nos campos e
oficinas, assim como promover-lhe a disciplina moral e o adestramento
fisico, de maneira a prepara-la ao cumprimento dos seus deveres para
com a economia e a defesa da Nacgao.

No que diz respeito ao ensino primario gratuito e obrigatério, o novo
textoinstitui, emnome da solidariedade para com os mais necessitados,
uma contribuicdo modica e mensal para cada escolar.

Cabeobservarque, no periodo subsequente, ocorreu aregulamentacao
do ensino profissional, mediante a promulgacao das Leis Organicas.
Algumas delas emergem no contexto do Estado Novo, a exemplo
das Leis Organicas do Ensino Industrial, do Ensino Secundario e do
Ensino Comercial, todas consideradas parciais, em detrimento de uma
reestruturacao geral do ensino. O pais permanecia sem as diretrizes
gerais que dessem o0s rumos para todos os niveis e modalidades de
atendimento escolar que deveriam compor o sistema nacional.

No que se refere a Lei Organica do Ensino Agricola, objeto do Decreto-
Lei 9613, de 20 de agosto de 1946, do Governo Provisério, tinha como
objetivo principal a preparagao profissional para os trabalhadores da
agricultura. Seu texto, em que pese a preocupag¢ao com os valores
humanos e o reconhecimento da importancia da cultura geral e
da informacao cientifica, bem como o esfor¢co para estabelecer a
equivaléncia do ensino agricola com as demais modalidades, traduzia
as restricoes impostas aos que optavam por cursos profissionais
destinados aos mais pobres.

Isto € particularmente presente no capitulo que trata das possibilidades
de acesso aos estabelecimentos de ensino superior, admitidas para
os concluintes do curso técnico-agricola.

Art. 14. A articulagdo do ensino agricola e déste com outras modalidades
de ensino far-se-a nos termos seguintes:

Ill - E assegurado ao portador de diploma conferido em virtude da
conclusdo de um curso agricola técnico, a possibilidade de ingressar
em estabelecimentos de ensino superior para a matricula em curso
diretamente relacionado com o curso agricola técnico concluido, uma
vez verificada a satisfagcao das condigées de admissdo determinadas
pela legislacdo competente.
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Além disso, o Decreto reafirmava a educacao sexista, mascarada pela
declaracao de que o direito de ingressar nos cursos de ensino agricola
era igual para homens e mulheres.

Art. 51. O direito de ingressar nos cursos de ensino agricola é igual
para homens e mulheres.

Art. 52. No ensino agricola feminino serdo observadas as seguintes
prescrigées especiais:

1. E recomendavel que os cursos de ensino agricola para mulheres
sejam dados em estabelecimentos de ensino de exclusiva freqléncia
feminina.

2. As mulheres ndo se permitird, nos estabelecimentos de ensino
agricola, trabalho que, sob o ponto de vista da saude, nao lhes seja
adequado.

3. Na execugdo de programas, em todos os cursos, ter-se-a em mira
a natureza da personalidade feminina e o papel da mulher na vida do
lar.

4. Nos dois cursos de formagao do primeiro ciclo, incluir-se-a o ensino
de economia rural doméstica.

Com isso, o mencionado Decreto incorporou na legislagao especifica,
o papel da escola na constituicao de identidades hierarquizadas a
partir do género.

A Constituicdo de 1946, remonta as diretrizes da Carta de 1934,
enriquecida pelas demandas que atualizavam, naquele momento, as
grandes aspiragoes sociais.

No campo da educacgao, estd apoiada nos principios defendidos
pelos Pioneiros e, neste sentido, confere importancia ao processo de
descentralizacao sem desresponsabilizar a Uniao pelo atendimento
escolar, vincula recursos as despesas com educacao e assegura a
gratuidade do ensino primario.

O texto também retoma o incremento ao ensino na zona rural,
contemplado na Constituicao de 1934, mas diferentemente desta,
transfere a empresa privada, inclusive as agricolas, a responsabilidade
pelo custeio desse incremento. No inciso lll, do art. 168, fixa como
um dos principios a serem adotados pela legislagdo de ensino, a
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responsabilidade das empresas com a educagao, nos termos a
seguir:

Art. 168. A educacdo € direito de todos e sera dada no lar e na
escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana.

f -
i,

Ill - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalham
mais de cem pessoas, sao obrigadas a manter ensino primario gratuito
para os seus servidores e para os filhos destes;

Esclareca-se, ademais, que o inciso transcrito, em sendo uma norma
de principio, tinha eficacia juridica limitada, desde que dependia de lei
ordinaria para produzir efeitos praticos. Ao contrario, o artigo 156 da
Constituicao de 1934, a que acima nos referimos, era uma norma de
eficacia plena, que poderia produzir efeitos imediatos e por si mesma,
nao necessitando de lei ordinaria que a tornasse operacional.

Registre-se, enfim, que, também como principio balizador dalegislagao
de ensino, a Constituicao de 1946, no inciso |V do mesmo artigo 168,
retoma a obrigatoriedade de as empresas industriais e comerciais
ministrarem, em cooperacgao, a aprendizagem de seus trabalhadores
menores, excluindo desta obrigatoriedade as empresas agricolas,
como ja havia ocorrido na Carta de 1937, o que denota o desinteresse
do Estado pela aprendizagem rural, pelo menos a ponto de emprestar-
Ihe status constitucional.

Na Constituicdo de 1967, identifica-se aobrigatoriedade de asempresas
convencionais agricolas e industriais oferecerem, pela forma que a
lei estabelece, o ensino primario gratuito de seus empregados e dos
filhos destes. Ao mesmo tempo, determinava, como nas cartas de 37
e 46, que apenas as empresas comerciais e industriais, excluindo-se,
portanto, as agricolas, estavam obrigadas a ministrar, em cooperagao,
aprendizagem aos seus trabalhadores menores.

Em 1969, promulgada a emenda a Constituicado de 24 de janeiro de
1967, identificava-se, basicamente, as mesmas normas, apenas
limitando a obrigatoriedade das empresas, inclusive das agricolas,
com o ensino primario gratuito dos filhos dos empregados, entre
os sete e quatorze anos. Deixava antever, por outro lado, que tal
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ensino poderia ser possibilitado diretamente pelas empresas que o
desejassem, ou, indiretamente, mediante a contribuicao destas com o
salario educacao, na forma que a lei viesse a estabelecer.

Do mesmo modo, esse texto determinou que as empresas comerciais
e industriais deveriam, além de assegurar condi¢coes de aprendizagem
aos seus trabalhadores menores, promover o preparo de todo o seu
pessoal qualificado. Mais uma vez, as empresas agricolas ficaram
isentas dessa obrigatoriedade.

Quanto ao texto da Carta de 1988, pode-se afirmar que proclama a
educacao como direito de todos e, dever do Estado, transformando-
a em direito publico subjetivo, independentemente dos cidadaos
residirem nas areas urbanas ou rurais. Deste modo, os principios e
preceitos constitucionais da educacao abrangem todos os niveis e
modalidades de ensino ministrados em qualquer parte do pais.

Assim sendo, apesar de nao se referir direta e especificamente ao
ensino rural no corpo da Carta, possibilitou as Constituicoes Estaduais
e aleideDiretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB - o tratamento
da educacao rural no ambito do direito a igualdade e do respeito as
diferencas.

Ademais, quando estabelece no art. 62, do ato das Disposicoes
Constitucionais Transitérias, a criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (SENAR), mediante lei especifica, reabre a
discussao sobre educacgao do campo e a definicdo de politicas para
o setor.

Finalmente, ha que se registrar na abordagem dada pela maioria dos
textos constitucionais, um tratamento periférico da educacao escolar
do campo. E uma perspectiva residual e condizente, salvo conjunturas
especificas, com interesses de grupos hegemonicos na sociedade.
As alteracbes nesta tendéncia, quando identificadas, decorrem da
presenca dos movimentos sociais do campo no cenario nacional.
E dessa forma que se pode explicar a realizacdo da Conferéncia
Nacional Por uma Educacao Basica do Campo, que teve como
principal mérito recolocar, sob outras bases, o rural, e a educagao que
a ele se vincula.

A propdsito, se nos ativermos as Constituicoes Estaduais, privilegiando-
se o periodo que se segue a promulgacao da Carta Magna de 1988,
marco indelével do movimento de redemocratizagao no pais, pode-se
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dizer que nem todas as Cartas fazem referéncias ao respeito que os
sistemas devem ter as especificidades do ensino rural, quando tratam
das diferencgas culturais e regionais.

1 Educacgao Rural nas Constituicoes Estaduais Brasileiras

Em geral, as Constituicoes dos Estados abordam a escola no espaco
do campo determinando a adaptagao dos curriculos, dos calendarios
e de outros aspectos do ensino rural as necessidades e caracteristicas
dessa regiao.

Alguns Estados apontam para a expansao do atendimento escolar,
propondo, no textoda Lei, aintengao de interiorizar o ensino, ampliando
as vagas e melhorando o parque escolar, nessa regiao.

Também esta presente, nas Constituicoes, a determinacao de medidas
que valorizem o professor que atua no campo e a proposigao de formas
de efetiva-la.

Na verdade, os legisladores ndao conseguem o devido distanciamento
do paradigma urbano. A idealizagao da cidade, que inspira a maior
parte dos textos legais, encontra na palavra adaptacao, utilizada
repetidas vezes, a recomendacgao de tornar acessivel ou de ajustar a
educacgao escolar, nos termos da sua oferta na cidade as condicoes de
vida do campo. Quando se trata da educacéao profissional igualmente
presente em varias Cartas Estaduais, os principios € normas relativos
a implantacao e expansao do ensino profissionalizante rural mantém a
perspectiva residual dessa modalidade de atendimento.

Cabe, no entanto, um especial destaque a Constituicdo do Rio Grande
do Sul. E a tnica unidade da federagdo que inscreve a educacgéo do
campo no contexto de um projeto estruturador para o conjunto do
pais. Neste sentido, ao encontrar o significado do ensino agricola no
processo de implantacao da reforma agraria, supera a abordagem
compensatoria das politicas para o setor e aponta para as aspiracées
de liberdade politica, de igualdade social, de direito ao trabalho, a
terra, a saude e ao conhecimento dos(as) trabalhadores (as) rurais.

2 Educacao Rural e Caracteristicas Regionais

Alguns estados apenas prevéem, de forma genérica, o respeito as
caracteristicas regionais, na organizagao e operacionalizagao de
seu sistema educacional, sem incluir, em suas Cartas, normas e/ou
principios voltados especificamente para o ensino rural. E o caso do
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Acre, que no art. 194, |l estabelece que, na estruturagao dos curriculos,
dever-se-ao incluir conteidos voltados para a representagcao dos
valores culturais, artisticos e ambientais da regiao.

Com redacées diferentes, o mesmo principio € proclamado nas
Constituicoes do Espirito Santo, Mato Grosso, Parana e Pernambuco.
Em outros Estados, tal diretriztambém esta expressa na Constituicoes,
mas juntamente com outras que se referem, de forma mais especifica
e concreta, a Educacdo Rural. E o que se observa, por exemplo, nas
Cartas da Bahia, de Minas Gerais e da Paraiba.

Ao lado disso, observa-se que algumas Cartas estaduais trazem
referéncias mais especificas a educacgao rural, determinando, na
oferta da educacgao basica para a populagdao do campo, adaptagées
concretas inerentes as caracteristicas e peculiaridades desta. E o que
ocorre nos Estados de Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhao, Sergipe e
Tocantins, que prescrevem que sejam o0s calendarios escolares da
zona rural adequados aos calendarios agricolas e as manifestagées
relevantes da cultura regional.

O Maranhao, por exemplo, inseriu, no § 1° do artigo 218 de sua
Constituicao, norma determinando que, na elaboracao do calendario
das escolas rurais, o poder publico deve levar em consideragao as
estagoes do ano e seus ciclos agricolas. Ja o Estado de Sergipe, no
artigo 215, § 3° da Carta Politica, orienta que o calendario da zona
rural seja estabelecido de modo a permitir que as férias escolares
coincidam com o periodo de cultivo do solo.

Essa orientagdo também é identificada nos Estados do Para, Paraiba,
Roraima, Santa Catarina, Sergipe e Tocantins, que determinam
a fixacdo de curriculos para a zona rural consentaneos com as
especificidades culturais da populagao escolar.

Neste aspecto, a Constituicdo paraense, no artigo 281, |V, explicita
que o plano estadual de educacdo devera conter, entre outras,
medidas destinadas ao estabelecimento de modelos de ensino rural
que considerem a realidade estadual especifica. A Constituicao de
Roraima, no art. 149, ||, diz que os conteudos minimos para o ensino
fundamental e médio serao fixados de maneira a assegurar, além da
formagao basica, curriculos adaptados aos meios urbanos e rural,
visando ao desenvolvimento da capacidade de analise e reflexao critica
sobre a realidade. A Constituicdo de Sergipe, no art. 215, VIIl, manda
que se organizem curriculos capazes de assegurar a formacao pratica
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e o0 acesso aos valores culturais, artisticos e histdéricos nacionais e
regionais.

3 Expansao da Rede de Ensino Rural e Valorizagao do
Magistério

Alguns Estadosinseriram, emsuasconstituicées, normas programaticas
que possibilitam a expansao do ensino rural e a melhoria de sua
qualidade, bem como a valorizacao do professor que atua no campo.

Neste caso, temos o Estado do Amapa, que, no inciso XIV do artigo
283 de sua Carta, declara ser dever do Estado garantir o oferecimento
de infra-estrutura necessaria aos professores e profissionais da area
de educacao, em escolas do interior; a Constituicdo da Paraiba,
no artigo 211, prescreve caber ao Estado, em articulagédo com os
Municipios, promover o mapeamento escolar, estabelecendo critérios
para a ampliacao e a interiorizagdo da rede escolar publica; o Rio
Grande do Sul, no artigo 216 de sua Carta, estabelece que, na area
rural, para cada grupo de escolas de ensino fundamental incompleto,
havera uma escola central de ensino fundamental completo, visando,
com isto, assegurar o numero de vagas suficientes para absorver os
alunos da area. Essas escolas centrais, segundo o § 4° do mesmo
artigo, serao indicadas pelo Conselho Municipal de Educacao;
Tocantins, no artigo 136 de sua Constituicao, assegura ao profissional
do magistério da zona rural isonomia de vencimentos com os da zona
urbana, observado o nivel de formacao.

4 O Ensino Profissionalizante Agricola

Enfim, ha de se destacar que um conjunto de Estados-membros
enfatizam, em suas Constituicbes, o ensino profissionalizante rural,
superando, nos mencionados textos, a visao assistencialista que
acompanha essa modalidade de educacao, desde suas origens. Eis
alguns deles, como se verifica nas Cartas a seguir:

a) Amapa, no inciso XV do artigo 283 de sua Constituicdo, estabelece,
como dever do Estado, promover a expansao de estabelecimentos
oficiais aptos a oferecer cursos gratuitos de ensino técnico-industrial,
agricola e comercial. No paragrafo Unico do artigo 286, esta mesma
Carta determina que o Estado devera inserir nos curriculos, entre
outras matérias de carater regional, como Histéria do Amapa, Cultura
do Amapa, Educacao Ambiental e Estudos Amazdnicos, também
Técnica Agropecuaria e Pesqueira.
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b) A Constituicao do Ceara, no § 6° do artigo 231, determina que as
escolas rurais do Estado devem obrigatoriamente instituir o ensino
de cursos profissionalizantes. O § 8° do mesmo artigo, norma de
caracteristica programatica, prevé que, em cada microrregidao do
Estado, sera implantada uma escola técnico-agricola, cujos curriculos
e calendarios escolares devem ser adequados a realidade local.

c) A Carta do Mato Grosso do Sul, em seu artigo 154, dentre os
principios e normas de organizagao do sistema estadual de ensino,
insere a obrigatoriedade de o estado fixar diretrizes para o ensino
rural e técnico, que sera, quando possivel, gratuito e tera em vista a
formacao de profissionais e trabalhadores especializados, de acordo
com as condi¢oes e necessidades do mercado de trabalho.

d) Minas Gerais, no artigo 198 de sua Lei Maior, determina que o poder
publico garantira a educacgao, através, entre outros mecanismos, da
expansao da rede de estabelecimentos oficiais que oferegcam cursos
de ensino técnico-industrial, agricola e comercial, observadas as
caracteristicas regionais e as dos grupos sociais.

e) O Para, no artigo 280 de sua Constituicdo, diz que o Estado é
obrigado a expandir, concomitantemente, o ensino médio através da
criagao de escolas técnico-agricolas ou industriais.

f) O Rio Grande do Sul proclama, em seu texto constitucional, artigo
217, que o Estado elaborara politica para o ensino fundamental e
meédio de orientagcdo e formacao profissional, visando, entre outras
finalidades, auxiliar, através do ensino agricola, na implantagcao da
reforma agraria.

g) Rondénia, no artigo 195 de sua Carta, autoriza o Estado a criar
escolastécnicas, agrotécnicas eindustriais, atendendoas necessidades
regionais de desenvolvimento. O mesmo artigo determina, em seu
paragrafo unico, seja a implantacao dessas escolas incluidas no plano
de desenvolvimento do Estado.

Como se vé, em que pese o esfor¢o para superar, em alguns Estados,
umavisao assistencialista das normas relativas a educacao e formacao
profissional especifica, nem todas as Constituicées explicitam arelagao
entre a educacgao escolar e o processo de constituicao da cidadania,
a partir de um projeto social e politico que disponibilize uma imagem
do futuro que se pretende construir e a opgao por um caminho que
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se pretende seguir no processo de reorganizagao coletiva e solidaria
da sociedade.

Nosdias atuais, considerando que a nova legislagao aborda a formacao
profissional sob a ética dos direitos a educacao e ao trabalho, cabe
introduzir algumas consideragoes sobre as atuais diretrizes para a
educacao profissional no Brasil elaboradas pela Camara da Educacéao
Basica do Conselho Nacional de Educacao. Essas diretrizes traduzem
a orientacao contida nas Cartas Constitucionais Federal e Estadual, se
nao em todas, no minimo, na maioria delas, incorporando, ao mesmo
tempo, os impactos das mudangas que perpassam incessantemente
a sociedade em que vivemos. Aprovadas em 05 de outubro de 1999,
tais normas estabeleceram 20 areas e formacao profissional, entre
elas a de agropecuaria, como referéncia para a organizagao dessa
modalidade de atendimento educacional.

Lembre-se ainda que, nao sendo possivel, no momento, consultar
todas as Leis Organicas Municipais, torna-se necessario proceder
a sua leitura com o proposito, em cada Municipio, de ampliar as
assimilagoes especificas sobre a matéria.

5 Territério da Educacgao Rural na Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional - LDB

(...) ALiberdade da Terra nao € assunto de lavradores.
A Liberdade da Terra € assunto de todos.

Quantos nao se alimentam do fruto da terra.

Do que vive, sobrevive do salario.

Do que € impedido de ir a escola.

Dos meninos e meninas de rua.

Das prostitutas. Dos ameacados pelo Coélera.

Dos que amargam o desemprego.

Dos que recusam a morte do sonho.

Aliberdade da Terra e a Paz do campo tem um nome.

Hoje viemos cantar no coragao da cidade para que ela ouga nossas
cancgoes...

( Pedro Tierra )
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A Lei 4024, de 20 de dezembro de 1961, resultou de um debate que se
prolongou durante 13 anos, gerando expectativas diversas a respeito
do avancgo que o novo texto viria a representar para a organizagao da
educacao nacional. O primeiro anteprojeto e os demais substitutivos
apresentados deramvisibilidade ao acirrado embate que se estabeleceu
na sociedade em torno do tema. O anteprojeto, elaborado pelo GT
indicado sob a orientagao do ministro Clemente Marianni, representou
o primeiro esfor¢co de regulamentagao do previsto na Carta Magna
— 1946. Este, além de reforcar o dispositivo constitucional, expressa
as mudangas que perpassavam a sociedade em seu conjunto.
Logo, em seguida, diversos substitutivos, entre os quais, os que
foram apresentados por Carlos Lacerda, redirecionaram o foco da
discussao. Enquanto o primeiro anteprojeto se revelava afinado com as
necessidades educacionais do conjunto da sociedade, dando énfase
ao ensino publico, a maior parte desses substitutivos, em nome da
liberdade, representavam os interesses das escolas privadas.

Em resposta, os defensores da escola publica retomaram os principios
orientadores do anteprojeto inicial, apresentando um substitutivo
elaborado com a participacao de diversos segmentos da sociedade.

Quanto ao ensino rural, € possivel afirmar que a Lei ndo traduz grandes
preocupacoes com a diversidade. O foco é dado a integracao,
exposta, por sua vez, no artigo 57, quando recomenda a realizagao da
formacao dos educadores que vao atuar nas escolas rurais primarias,
em estabelecimentos que lhes prescrevam a integracdo no meio.
Acrescente-se a isso o disposto no artigo 105 a respeito do apoio que
podera ser prestado pelo poder publico as iniciativas que mantenham
na zona rural instituicoes educativas orientadas para adaptar o homem
ao meio e estimular vocacgoes e atividades profissionais. No mais,
a Lei atribui as empresas responsabilidades com a manutencado de
ensino primario gratuito sem delimitar faixa etaria.

Art. 31. As empresas industriais, comerciais e agricolas, em que
trabalhem mais de 100 pessoas, sdo obrigadas a manter o ensino
primario gratuito para os seus servidores e os filhos desses.

Com vistas ao cumprimento dessa norma, sao admitidas alternativas
tais como: instalagao de escolas publicas nas propriedades, instituicao
de bolsas, manutencao de escolas pelos proprietarios rurais e ainda
a criagao de condigoes que facilitem a frequéncia dos interessados as
escolas mais proximas.
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A Lei 4024, de 20 de dezembro de 1961, resultou de um debate que se
prolongou durante 13 anos, gerando expectativas diversas a respeito
do avango que o novo texto viria a representar para a organizagao da
educacao nacional. O primeiro anteprojeto e os demais substitutivos
apresentados deramvisibilidade ao acirrado embate quese estabeleceu
na sociedade em torno do tema. O anteprojeto, elaborado pelo GT
indicado sob a orientagao do ministro Clemente Marianni, representou
o primeiro esfor¢co de regulamentagao do previsto na Carta Magna
— 1946. Este, além de reforgar o dispositivo constitucional, expressa
as mudangas que perpassavam a sociedade em seu conjunto.
Logo, em seguida, diversos substitutivos, entre os quais, os que
foram apresentados por Carlos Lacerda, redirecionaram o foco da
discussao. Enquanto o primeiro anteprojeto se revelava afinado com as
necessidades educacionais do conjunto da sociedade, dando énfase
ao ensino publico, a maior parte desses substitutivos, em nome da
liberdade, representavam os interesses das escolas privadas.

Em resposta, os defensores da escola publica retomaram os principios
orientadores do anteprojeto inicial, apresentando um substitutivo
elaborado com a participagao de diversos segmentos da sociedade.

Quanto ao ensino rural, € possivel afirmar que a Lei ndo traduz grandes
preocupacoes com a diversidade. O foco € dado a integracgao,
exposta, por sua vez, no artigo 57, quando recomenda a realizagcao da
formacao dos educadores que vao atuar nas escolas rurais primarias,
em estabelecimentos que |lhes prescrevam a integragdao no meio.
Acrescente-se a isso o disposto no artigo 105 a respeito do apoio que
podera ser prestado pelo poder publico as iniciativas que mantenham
na zona rural instituicoes educativas orientadas para adaptar o homem
ao meio e estimular vocacgoes e atividades profissionais. No mais,
a Lei atribui as empresas responsabilidades com a manutencgao de
ensino primario gratuito sem delimitar faixa etaria.

Art. 31. As empresas industriais, comerciais e agricolas, em que
trabalhem mais de 100 pessoas, sdo obrigadas a manter o ensino
primario gratuito para os seus servidores e os filhos desses.

Com vistas ao cumprimento dessa norma, sao admitidas alternativas
tais como: instalacao de escolas publicas nas propriedades, instituicao
de bolsas, manutencao de escolas pelos proprietarios rurais e ainda
a criacao de condig¢oes que facilitem a freqiiéncia dos interessados as
escolas mais proximas.
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Por ultimo, resta considerar que o ensino técnico de grau médio inclui
o curso agricola, cuja estrutura e funcionamento obedecem o padrao
de dois ciclos: o primeiro, o ginasial, com duragao de quatro anos e o
segundo, o colegial, com duragdo minima de trés anos.

Nada, portanto, que evidencie a racionalidade da educacao no ambito
de um processo de desenvolvimento que responda aos interesses
da populagao rural em sintonia com as aspiragoes de todo povo
brasileiro.

Em 11de agosto de 1971, € sancionada a Lein®° 5692, que fixa diretrizes
e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias.

A propésito da educacao rural, ndo se observa, mais uma vez, a
inclusdo da populagdo na condigcdo de protagonista de um projeto
social global. Propde, ao tratar da formacdo dos profissionais da
educacao, o ajustamento as diferengas culturais. Também prevé a
adequacao do periodo de férias a época de plantio e colheita de safras
e, quando comparado ao texto da Lei 4024/61, a 5692 reafirma o que
foi disposto em relagao a educacao profissional. De fato, o trabalho
do campo realizado pelos alunos conta com uma certa cumplicidade
da Lei, que se constitui a referéncia para organizar, inclusive, os
calendarios. Diferentemente dos tempos atuais, em que o direito a
educacao escolar prevalece, e cabe ao poder publico estabelecer
programas de erradicacao das atividades impeditivas de acesso e
permanéncia dos alunos no ensino obrigatdrio.

Mais recentemente, os impactos sociais e as transformagdes ocorridas,
no campo, influenciaram decisivamente nas diretrizes e bases da
oferta e do financiamento da educagao escolar.

A luz dos artigos dos artigos 208 e 210 da Carta Magna — 1988, e
inspirada, de alguma forma, numa concepg¢ao de mundo rural enquanto
espaco especifico, diferenciado e, ao mesmo tempo, integrado no
conjunto da sociedade, a Lei 9394/96 — LDB - estabelece que:

Art. 28. “Na oferta da educacado basica para a populagdo rural,
os sistemas de ensino promoverao as adaptagOes necessarias a
sua adequacgao, as peculiaridades da vida rural e de cada regiao,
especialmente.

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
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Il - organizacao escolar propria, incluindo a adequacgao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢ées climaticas;

Il - adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

Neste particular, o legislador inova. Ao submeter o processo de
adaptagao a adequacgao, institui uma nova forma de sociabilidade no
ambito da politica de atendimento escolar em nosso pais. Nao mais
se satisfaz com a adaptacao pura e simples. Reconhece a diversidade
socio-cultural e o direito a igualdade e a diferenga, possibilitando a
definicao de diretrizes operacionais para a educagao rural sem, no
entanto, recorrer a uma logica exclusiva e de ruptura com um projeto
global de educacao para o pais.

Neste sentido, € do texto da mencionada lei, no artigo 26, a concepgao
de uma base nacional comum e de uma formacgao basica do cidadao
que contemple as especificidades regionais e locais.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

Além disso, se os incisos | e Il do artigo 28 forem devidamente
valorizados, poder-se-ia concluir que o texto legal recomenda levar em
conta, nas finalidades, nos conteudos e na metodologia, os processos
proprios de aprendizagem dos estudantes e o especifico do campo.

Ora, se o especifico pode ser entendido também como exclusivo,
relativo ou préprio de individuos, ao combinar os artigos 26 e 28, nao se
pode concluir apenas por ajustamento. Assim, parece recomendavel,
por razoes da propria Lei, que a exigéncia mencionada no dispositivo
pode ir além da reivindicagcao de acesso, inclusao e pertencimento.

E, neste ponto, o que esta em jogo € definir, em primeiro lugar, aquilo
no qual se pretende ser incluido, respeitando-se a diversidade e
acolhendo as diferengas sem transforma-las em desigualdades. A
discussao da tematica tem a ver, neste particular, com a cidadania e
a democracia, no ambito de um projeto de desenvolvimento onde as
pessoas se inscrevem como sujeitos de direitos.

Assim, a decisado de propor diretrizes operacionais para a educacao
basica do campo supde, em primeiro lugar, a identificagdo de um modo
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proprio de vida social e de utilizagdo do espaco, delimitando o que é
rural e urbano sem perder de vista o nacional.

A propésito, duas abordagens podem ser destacadas na delimitagao
desses espacos e, neste aspecto, em que pese ambas considerarem
que o rural e o urbano constituem pélos de um mesmo continuum,
divergem quanto ao entendimento das relagdoes que se estabelecem
entre os mesmos.

Assim, uma delas, a visao urbano-centrada, privilegia o pélo urbano
do continuum, mediante um processo de homogeneizagao espacial
e social que subordina o pdlo rural. No caso, pode-se dizer que o
rural hoje s6 pode ser entendido como um continuum urbano.
O meio rural se urbanizou nas ultimas décadas, como resultado
do processo de industrializagdo da agricultura, de um lado, e, do
outro, do transbordamento do mundo urbano naquele espago que
tradicionalmente era definido como rural.

Mais forte ainda € o pensamento que interpreta o firmar-se do campo
exclusivamente a partir da cidade, considerando urbano o territério no
qual a cidade esta fisicamente assentada e rural o que se apreende
fora deste limite. No bojo desse pensamento, os camponeses sao
apreendidos, antes de tudo, como os executores da parte rural da
economia urbana, sem autonomia e projeto proprio, negando-se a sua
condigcao de sujeito individual ou coletivo auténomo.

Em resumo, ha, no plano das relagées, uma dominacao do urbano
sobre o rural que exclui o trabalhador do campo da totalidade definida
pela representacdo urbana da realidade. Com esse entendimento,
é possivel concluir pelo esvaziamento do rural como espago de
referéncia no processo de constituicao de identidades, desfocando-
se a hipétese de um projeto de desenvolvimento apoiado, entre
outros, na perspectiva de uma educacgao escolar para o campo. No
maximo, seria necessario decidir por iniciativas advindas de politicas
compensatorias e destinadas a setores cujas referéncias culturais e
politicas sdo concebidas como atrasadas.

Mas essa € apenas uma forma de explicar como se da a relagao
urbano-rural em face das transformagoes do mundo contemporaneo,
em especial, a partir do surgimento de um novo ator ao qual se abre
a possibilidade de exercer, no campo, as atividades agricolas e nao-
agricolas e, ainda, combinar o estatuto de empregado com o de
trabalhador por conta proépria.
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O problema posto, quando se projeta tal entendimento para a politica
de educacao escolar, € o de afastar a escola da tematica do rural: a
retomada de seu passado e a compreensao do presente, tendo em
vista o exercicio do direito de ter direito a definir o futuro no qual os
brasileiros, 30 milhées, no contexto dos varios rurais, pretendem ser
incluidos.

Na verdade, diz bem Arroyo que o forte dessa perspectiva € propor a
adaptacao de um modelo uUnico de educagao aos que se encontram
fora do lugar, como se nao existisse um movimento social, cultural
e identitario que afirma o direito a terra, ao trabalho, a dignidade, a
cultura e a educacao.

Isso & verdadeiro, inclusive, para o Plano Nacional de Educacao - PNE,
recentemente aprovado no Congresso. Este - em que pese requerer
um tratamento diferenciado para a escola rural e prever em seus
objetivos e metas formas flexiveis de organizag¢ao escolar para azona
rural, bem como a adequada formacgao profissional dos professores,
considerando as especificidades do alunado e as exigéncias do meio
-, recomenda, numa clara alusao ao modelo urbano, a organizagao do
ensino em séries. Cabe ressaltar, no entanto, que as formas flexiveis
nao se restringem ao regime seriado. Estabelecer entre as diretrizes
a ampliagao de anos de escolaridade, € uma coisa. Outra coisa é
determinar que tal processo se realize através da organizagdao do
ensino em série.

E diretriz do PNE:

( ...) aoferta do ensino fundamental precisa chegar a todos os recantos
do Pais e a ampliagao da oferta das quatro séries regulares em
substituicao as classes isoladas unidocentes € meta a ser perseguida
consideradas as peculiaridades regionais e a sazonalidade.

De modo equivalente, o item objetivos e metas do mesmo texto remete
a organizacao em séries:

Objetivos e metas

16. Associar asclasses isoladas unidocentes remanescentes aescolas
de, pelo menos, quatro séries completas.

E necessario, neste ponto, para preservar o eixo da flexibilidade que
perpassa a LDB, abrindo inumeras possibilidades de organizagao do
ensino, remeter ao disposto no seu art. 23 que desvela a clara adesao
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da Lei a multiplicidade das realidades que contextualizam a proposta
pedagogica das escolas.

Art. 23. A educacgdo basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alterndncia regular de estudos, grupos
nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizagcdo, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Por outro lado, uma segunda abordagem na analise das relagoes
que se estabelecem entre os poélos do continuum urbano-rural, tem
fundamentado no Brasil a defesade uma propostade desenvolvimento
do campo a qual esta vinculada a educacéo escolar. E uma perspectiva
que identifica, no espaco local, o lugar de encontro entre o rural e o
urbano, onde, segundo estudos de Wanderley, as especificidades se
manifestam no plano das identificagbées e das reivindicagoes na vida
cotidiana, desenhando uma rede de relagées reciprocas que reiteram
e viabilizam as particularidades dos citados polos.

E, neste particular, o campo hoje nao € sinénimo de agricultura ou de
pecuaria. Ha tragcos do mundo urbano que passam a ser incorporados
no modo de vida rural, assim como ha tragos do mundo camponés que
resgatam valores sufocados pelo tipo de urbanizagao vigente. Assim
sendo, a inteligéncia sobre o campo € também a inteligéncia sobre o
modo de produzir as condi¢oes de existéncia em nosso pais.

Como se verifica, a nitidez das fronteiras utiliza critérios que escapam
a logica de um funcionamento e de uma reproducao exclusivos,
confirmando uma relagao que integra e aproxima espagos sociais
diversos.

Porcerto, este € um dos principios que apdia, no caso dodisciplinamento
da aplicacao dos recursos destinados ao financiamento do ensino
fundamental, o disposto na Lei n® 9424/96 que regulamenta o FUNDEF.
No art. 2°, § 2° a Lei estabelece a diferenciagao de custo por aluno,
reafirmando a especificidade do atendimento escolar no campo, nos
seguintes termos:

Art. 2° Os recursos do Fundo serao aplicados na manutengao e no
desenvolvimento do ensino fundamental publico e na valorizagao de
seu magistério.

§1°...
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§ 2° A distribuicdo a que se refere o paragrafo anterior, a partir de
1998, devera considerar, ainda, a diferenciagdo de custo por alunos
segundo os niveis de ensino e tipos de estabelecimentos, adotando-
se a metodologia do calculo e as correspondentes ponderagoes, de
acordo com os seguintes componentes:

I — 12 a 42 séries;

Il — 52 a 87 séries;

Il — estabelecimento de ensino especial;
IV — escolas rurais.

Trata-se, portanto, de um esfor¢co para indicar, nas condi¢cdes de
financiamento do ensino fundamental, a possibilidade de alterar a
qualidade da relacdao entre o rural e o urbano, contemplando-se a
diversidade sem consagrar a relagao entre um espaco dominante, o
urbano, e a periferia dominada, o rural. Para tanto, torna-se importante
explicitar a necessidade de um maior aporte de recursos para prover
as condicOes necessarias ao funcionamento de escolas do campo,
tendo em vista, por exemplo, a menor densidade populacional e a
relagao professor/aluno.

Torna-se urgente o cumprimento rigoroso e exato dos dispositivos
legais por todos os entes federativos, assegurando-se o respeito a
diferenciacao dos custos, tal como ja vem ocorrendo com a educagao
especial e os anos finais do ensino fundamental.

Assim, por varias razoées, conclui-se que esse Parecer tem a marca
da provisoriedade. Sobra muita coisa para fazer. Seus vazios serao
preenchidos, sobretudo, pelos significados gerados no esforco de
adequacao das diretrizes aos diversos rurais e sua abertura, sabe-se,
na pratica, sera conferida pela capacidade de os diversos sistemas
de ensino universalizarem um atendimento escolar que emancipe a
populacao e, ao mesmo tempo, libere o pais para o futuro solidario e
a vida democratica.

Il -VOTO DA RELATORA

A luz do exposto e analisado, em obediéncia ao artigo 9° da Lei
9131/95, que incumbe a Camara de Educacao Basica a deliberagao
sobre Diretrizes Curriculares Nacionais, a relatora vota no sentido
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de que seja aprovado o texto ora proposto como base do Projeto
de Resolugcao que fixa as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas escolas do campo.

Brasilia (DF), 04 de dezembro de 2001.

Conselheira Edla de Aradjo Lira Soares — Relatora

Il - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacao Basica aprova por unanimidade o voto da
Relatora.

Sala das Sessoes, em 04 de dezembro de 2001
Conselheiro Francisco Aparecido Cordao — Presidente

Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury — Vice-Presidente
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RESOLUGAO CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002.'"

Institui Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo.

O Presidente da Camara da Educagao Basica, reconhecido o modo
proprio de vida social e o de utilizagcdo do espago do campo como
fundamentais, em sua diversidade, para a constituicao da identidade
da populacao rural e de sua inserg¢ao cidada na definicao dos rumos
da sociedade brasileira, e tendo em vista o disposto na Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 -LDB, na Lein® 9.424, de 24 de dezembro
de 1996, e na Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova
o Plano Nacional de Educacao, e no Parecer CNE/CEB 36/2001,
homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagao em 12 de
margo de 2002, resolve:

Art. 1° A presente Resolucéo institui as Diretrizes Operacionais para
a Educacao Basica nas escolas do campo a serem observadas
nos projetos das instituicées que integram os diversos sistemas de
ensino.

Art. 2°Estas Diretrizes, com base na legislagao educacional, constituem
um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o
projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil, o Ensino Fundamental e Médio,
a Educacgao de Jovens e Adultos, a Educacao Especial, a Educacao
Indigena, a Educacéao Profissional de Nivel Técnico e a Formagao de
Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.

Paragrafo unico. A identidade da escola do campo € definida pela
sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memaria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel
na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdées a qualidade social
da vida coletiva no pais.

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia
da educacao escolar para o exercicio da cidadania plena e para o
desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha como referéncias

1 @ CNE. Resolugao CNE/CEB 1/2002. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 9 de abril de
2002. Segao 1, p. 32.
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a justica social, a solidariedade e o dialogo entre todos, independente
de sua insergao em areas urbanas ou rurais, devera garantir a
universalizagao do acesso da populagao do campo a Educacgao Basica
e a Educacao Profissional de Nivel Técnico.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressao do
trabalho compartilhado de todos os setores comprometidos com a
universalizacao da educacgao escolar com qualidade social, constituir-
se-a num espaco publico de investigacao e articulagao de experiéncias
e estudos direcionados para o mundo do trabalho, bem como para
o desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente
sustentavel.

Art. 5° As propostas pedagodgicas das escolas do campo, respeitadas
as diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e
plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394,
de 1996, contemplardao a diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geragao
e etnia.

Paragrafo unico. Para observancia do estabelecido neste artigo, as
propostas pedagogicas das escolas do campo, elaboradas no ambito
da autonomia dessas instituicoes, serdao desenvolvidas e avaliadas sob
a orientacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica e a Educacao Profissional de Nivel Técnico.

Art. 6° O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades
com o atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de
colaboracao entre a Uniao, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, proporcionara Educacao Infantil e Ensino Fundamental
nas comunidades rurais, inclusive para aqueles que nao o concluiram
na idade prevista, cabendo em especial aos Estados garantir as
condi¢coes necessarias para o acesso ao Ensino Médio e a Educacao
Profissional de Nivel Técnico.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino,
através de seus orgaos normativos, regulamentar as estratégias
especificas de atendimento escolar do campo e a flexibilizagao da
organizagao do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos
espagos pedagogicos e tempos de aprendizagem, os principios da
politica de igualdade.
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§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da
LDB, podera ser estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagoégicas das
escolas, preservadas as finalidades de cada etapa da educagao
basica e da modalidade de ensino prevista, poderao ser organizadas
e desenvolvidas em diferentes espacos pedagoégicos, sempre que
o0 exercicio do direito a educagao escolar e o desenvolvimento da
capacidade dos alunos de aprender e de continuar aprendendo assim
0 exigirem.

Art. 8° As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de
experiéncias de escolarizagao basica e de educacao profissional,
sem prejuizo de outras exigéncias que poderao ser acrescidas pelos
respectivos sistemas de ensino, observarao:

| - articulagao entre a proposta pedagogica da instituicao e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a respectiva etapa da Educagdo Basica
ou Profissional;

Il - direcionamento das atividades curriculares e pedagogicas para um
projeto de desenvolvimento sustentavel;

Il - avaliagao institucional da proposta e de seus impactos sobre a
qualidade da vida individual e coletiva;

IV - controle social da qualidade da educagao escolar, mediante a
efetiva participacao da comunidade do campo.

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderao
subsidiar os componentes estruturantes das politicas educacionais,
respeitado o direito a educagao escolar, nos termos da legislagao
vigente.

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado
o estabelecido no artigo 14 da LDB, garantira a gestdao democratica,
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relagées entre
a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, os 6rgaos
normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade.

Art. 11. Os mecanismos de gestao democratica, tendo como perspectiva
o exercicio do poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo
1° da Carta Magna, contribuirdo diretamente:
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| - para a consolidagao da autonomia das escolas e o fortalecimento
dos conselhos que propugnam por um projeto de desenvolvimento
que torne possivel a populagdo do campo viver com dignidade;

Il - para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo,
estimulando a autogestao no processo de elaboracgao, desenvolvimento
e avaliacao das propostas pedagogicas das instituicoes de ensino.

Art. 12. O exercicio da docéncia na Educacao Basica, cumprindo o
estabelecido nos artigos 12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolucgoes
3/1997 e 2/1999, da Camara da Educacao Basica, assim como os
Pareceres 9/2002, 27/2002 e 28/2002 e as Resolucdes 1/2002 e
2/2002 do Pleno do Conselho Nacional de Educacao, a respeito da
formacao de professores em nivel superior para a Educacgéao Basica,
prevé a formacao inicial em curso de licenciatura, estabelecendo como
qualificacao minima, para a docéncia na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formagao de professores
em Nivel Médio, na modalidade Normal.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino, de acordo com o
artigo 67 da LDB desenvolverao politicas de formacgao inicial e
continuada, habilitando todos os professores leigos e promovendo o
aperfeicoamento permanente dos docentes.

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes
que orientam a Educacgao Basica no pais, observarao, no processo
de normatizacdo complementar da formacao de professores para
o exercicio da docéncia nas escolas do campo, o0s seguintes
componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das
criancas, dos jovens e dos adultos do campo na construgao da
qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do
mundo;

Il - propostas pedagogicas que valorizem, na organizagao do ensino,
a diversidade cultural e os processos de interacao e transformacao
do campo, a gestao democratica, o acesso ao avancgo cientifico e
tecnolodgico e respectivas contribuicées para a melhoria das condi¢oes
de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia
solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas.

Art. 14. O financiamento da educacao nas escolas do campo, tendo
em vista o que determina a Constituicdo Federal, no artigo 212 e
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no artigo 60 dos Atos das Disposicoes Constitucionais Transitorias,
a LDB, nos artigos 68, 69, 70 e 71, e a regulamentagao do Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagado do Magistério - Lei 9.424, de 1996, sera assegurado
mediante cumprimento da legislagao a respeito do financiamento da
educacao escolar no Brasil.

Art. 15. No cumprimento do disposto no § 2°, do art. 2°, da Lei 9.424,
de 1996, que determina a diferenciagao do custo-aluno com vistas ao
financiamento da educacao escolar nas escolas do campo, o Poder
Publico levara em consideracgao:

| - as responsabilidades proprias da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios com o atendimento escolar em todas as
etapas e modalidades da Educagao Basica, contemplada a variacao
na densidade demografica e na relagao professor/aluno;

Il - as especificidades do campo, observadas no atendimento das
exigéncias de materiais didaticos, equipamentos, laboratérios e
condigoes de deslocamento dos alunos e professores apenas quando
o atendimento escolar nao puder ser assegurado diretamente nas
comunidades rurais;

Il - remuneragao digna, inclusdao nos planos de carreira e
institucionalizacdo de programas de formagao continuada para os
profissionais da educagao que propiciem, no minimo, o disposto nos
artigos 13, 61, 62 e 67 da LDB.

Art. 16. Esta Resolugao entra em vigor na data de sua publicagao,
ficando revogadas as disposi¢cées em contrario.

FRANCISCO APARECIDO CORDAO

Presidente da Camara de Educacao Basica
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INTERESSADO: Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade - SECAD/MEC
UF: DF

ASSUNTO: Dias letivos para a aplicacao da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia (CEFFA)

RELATOR: Murilio de Avellar Hingel

PROCESSO N.°: 23001.000187/2005-50

PARECER CNE/CEB N°: 1/2006 COLEGIADO:CEB  APROVADO EM: 1°/2/2006

| - RELATORIO

O Secretario da Secretaria de Educacgao Continuada, Alfabetizagao
e Diversidade, do Ministério da Educacao (SECAD/MEC) encaminha
detalhada e rica exposigao de motivos, na condicao de responsavel
pela Educagdo do Campo, no governo federal, para exame e
manifestacaodesta Camarade Educacao Basica do Conselho Nacional
de Educacao, sobre os dias considerados letivos para a Pedagogia
da Alterndncia, pois esse entendimento tem se apresentado como
um dos principais elementos que vém dificultando o reconhecimento
dos Centros Familiares de Formacao por Alternancia(CEEFA) para a
certificagcao de seus alunos.

A exposicao de motivos encontra-se muito bem amparada por extenso
parecer, em grande parte fundamentado na tese de Doutorado,
apresentada na Universidade de Brasilia, em 2004, por Joao Batista
Queiroz.

A matéria € altamente relevante, pois a Educacao do Campo € assunto
estratégico para o desenvolvimento sécio-econdmico do meiorural e a
Pedagogia da Alternancia vem se mostrando como a melhor alternativa
para a Educacao Basica, neste contexto, para os anos finais do Ensino
Fundamental, o Ensino Médio e a Educacao Profissional Técnica de
nivel médio, estabelecendo relagao expressiva entre as trés agéncias
educativas — familia, comunidade e escola.

Essa alternativa de atendimento a populagao escolar do campo
surgiu na década de 1930, na Franga, nas Casas Familiares Rurais,
estendendo-se na Europa pela Bélgica e a Espanha, na Africa pelo
Senegal e na América Latina pela Argentina, Brasil, Chile, Guatemala,
Meéxico, Nicaragua, Paraguai...

No Brasil, a denominada Pedagogia da Alternancia foi introduzida, em
1969, no Espirito Santo — Movimento de Educacdo Promocional do
Espirito Santo / MEPES - a partir de Anchieta, encontrando rapida
expansao com a orientacao dos Padres Jesuitas. Nesse estado e
em mais quinze Unidades da Federacgao Brasileira a alternancia mais
efetiva € a que associa meios de vida socio-profissional e escolar em
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uma unidade de tempos formativos. Tais sdo as Escolas Familias
Agricolas (EFA).

A expansdo dos Centros Familiares e Formacao por Alternancia
alcancou estados brasileiros do Norte, Nordeste, Sudeste, Sul e
Centro-Oeste, sendo possivel identificar oito formas de organizacao,
algumas das quais nao oferecem educacgao escolar.

A seguir, caracterizamos experiéncias da Pedagogia da Alternancia,
sempre com base em Queiroz (2004), destacando as que se organizam
como escolas e as que nao oferecem educacao escolar:

a) Escolas Familias Agricolas (EFA), com 123 centros, presentes
em 16 estados brasileiros, desenvolvendo os anos finais (segundo
segmento) do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao
Profissional Técnica de nivel medio.

b) Casas Familiares Rurais (CFR), com 91 centros, presentes em
seis estados, desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao Profissional Técnica
de nivel técnico.

c) Escolas Comunitarias Rurais (ECOR), com 3 centros no Espirito
Santo desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do Ensino
Fundamental.

d) Escolas de Assentamentos (EA), com 8 centros no Estado do
Espirito Santo, desenvolvendo os anos finais (segundo segmento) do
Ensino Fundamental.

e) Programa de Formagdao de Jovens Empresarios Rurais
(PROJOVEM), com 7 centros no estado de Sao Paulo, atuando
somente com cursos de qualificacao profissional.

f) Escolas Técnicas Estaduais (ETE), com 3 centros localizados no
Estado de Sao Paulo.

g) Casas das Familias Rurais (CDFR), com 3 centros situados nos
Estados da Bahia, Pernambuco e Piaui, desenvolvendo os anos finais
(segundo segmento) do Ensino Fundamental.

h) Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural (CDEJOR), com 4
centros em estados do sul do Brasil, atuando somente com cursos de
qualificacao profissional.
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A rede dos Centros Familiares de Formacgao por Alternancia (CEFFA),
que se organiza em trés associacoes — UNEFAB, ARCAFAR-SUL e
ARCAFAR-NORTE-NORDESTE - congrega as EFA, CFR e ECOR,
somando 217 escolas que adotam a Pedagogia da Alternancia. O
presente parecer refere-se especificamente a essa rede.

Os pilares dos CEFFA foram sendo construidos até os dias atuais e
se constituem em: a) Pilares meios — associagao local (pais, familias,
profissionais, instituicbes) e Pedagogia da Alternancia (metodologia
pedagogica); e b) Pilares fins — formagao integral dos jovens e
desenvolvimento sustentavel do meio (social, econémico, humano,
politico...).

Os objetivos dos CEFFA vao, portanto, desde a formacao integral dos
jovens do meio rural, adequada a sua realidade, incluem a melhoria
da qualidade de vida das familias pela aplicacdo de conhecimentos
técnico-cientificos e o estimulo no jovem do sentido de comunidade,
vivéncia grupal e desenvolvimento do espirito associativo e solidario,
até a introducgao de praticas relacionada as agbes de saude, nutricao
e de cultura das comunidades. Apos a conclusado do curso, o aluno
recebe o histdrico escolar (Ensino Supletivo ou Fundamental, Médio
ou Profissional de nivel técnico) e o diploma de formacao profissional
(Ensino Médio) ou de qualificagao como profissional da agricultura
(Ensino Fundamental). E conveniente substituir a terminologia “Ensino
Supletivo”, ainda ali utilizada, por “Educac¢do de Jovens e Adultos —
EJA".

Segundo Queiroz (2004) € possivel encontrar trés tipos de alternancia
nos CEFFA:

a) Alternancia justapositiva, que se caracteriza pela sucessao dos
tempos ou periodos consagrados ao trabalho e ao estudo, sem que
haja uma relagao entre eles.

b) Alternancia associativa, quando ocorre uma associagao entre a
formacao geral e a formacgao profissional, verificando-se portanto a
existénciadarelacao entre a atividade escolar e a atividade profissional,
mas ainda como uma simples adigao.

c) Alternancia integrativa real ou copulativa, com a compenetragao
efetiva de meios de vida sdécio-profissional e escolar em uma unidade
de tempos formativos. Nesse caso, a alternancia supde estreita
conexdo entre os dois momentos de atividades em todos os niveis
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— individuais, relacionais, didaticos e institucionais. Nao ha primazia
de um componente sobre o outro. A ligacdao permanente entre eles
¢ dinamica e se efetua em um movimento continuo de ir e retornar.
Embora seja a forma mais complexa da alternancia, seu dinamismo
permite constante evolugdo. Em alguns centros, a integragdo se
faz entre um sistema educativo em que o aluno alterna periodos de
aprendizagem na familia, em seu préprio meio, com periodos na
escola, estando esses tempos interligados por meio de instrumentos
pedagogicos especificos, pela associacao, de forma harmoniosa, entre
familia e comunidade e uma agao pedagdgica que visa a formacgao
integral com profissionalizacao.

Jodo Batista Queiroz, na tese de doutorado ja citada, conclui: “Numa
concepcgao de alternadncia formativa, nao é suficiente a aproximagao ou
a ligagao de dois lugares com suas légicas diferentes e contraditorias,
ou seja, a escola e o trabalho. E necessaria uma sinergia, uma
integracdo, uma interpenetracao rompendo com a dicotomia teoria
e pratica, abstrato e concreto, saberes formalizados e habilidades
(saber — fazer), formagao e producdo, trabalho intelectual e trabalho
fisico (manual)’.

Nos CEFFAa duragao das atividades de formacao varia de trés aquatro
anos: o método de alternancia ocorre por meio de periodos em que
os alunos passam na familia/comunidade, duas semanas, alternando
com outro periodo de uma semana (CFR) ou duas semanas (EFA) no
centro de formacgao, isto €, na escola.

O calendario escolar quando de sua elaboragdo tem presente os
aspectos: socio-cultural, participativo, geografico e legal.

A carga horaria anual ultrapassa os duzentos dias letivos e as
oitocentas horas exigidas pela Lei de Diretrizes a Bases da Educacgao
Nacional. Os periodos vivenciados no centro educativo (escola) e
no meio socio-profissional (familia/comunidade) sado contabilizados
como dias letivos e horas, o que implica em considerar como horas €
aulas atividades desenvolvidas fora da sala de aula, mas executadas
mediante trabalhos praticos e pesquisas com auxilio de questionarios
que compoem um Plano de Estudo.

O Plano Curricular ou Plano de Formagéao € formulado com base nos
conteldos definidos em nivel nacional para o Ensino Fundamental ou
Ensino Médio e ou Ensino Supletivo (Educacgao de Jovens e Adultos)
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mais as matérias de ensino técnico, de acordo com as caracteristicas
de cada unidade educativa.

No desenvolvimento metodolégico em que o aluno executa um Plano
de Estudo, temos o periodo das semanas na propriedade ou no meio
profissional, oportunidade em que o jovem discute sua realidade com
a familia, com os profissionais e provoca reflexées, planeja solugoes
e realiza experiéncias em seu contexto, irradiando uma concepgao
correta de desenvolvimento local sustentavel; enquanto isso, no
periodo em que o aluno permanece em regime de internato ou semi-
internato no centro de formacgao, isto €, a escola, tem oportunidade
de socializar sua realidade sob todos os aspectos, embasada em
pesquisas e trabalhos tedricos e praticos que realizam nas semanas
em que permaneceram com suas familias. Tudo isso € desenvolvido
com o auxilio de monitores (formadores), de forma que o aluno
levanta situagdes vivenciadas na realidade familiar, busca novos
conhecimentos para explicar, compreender e atuar, partindo do senso
comum para alcancar o conhecimento cientifico.

O projeto educativo de cada CEFFAcontribui, assim, para a constituicao
de um novo tecido social e econémico no contexto local. Ocorre a
insergao no proprio meio de origem com a geragao de emprego, de
renda e de riquezas. A relacao entre teoria e pratica desenvolve as
pessoas e estas, por sua vez, desenvolvem seu meio. E o aprender
a aprender! E a Educagao do Campo em seu conceito mais atual e
consentaneo com a realidade.

Equipe de monitores e professores € responsavel pela organizacgao,
dinamizacgao das atividades docentes e pela elaboragao, conjuntamente
com a Associacao de Pais, Jovens Formados e Entidades Parceiras,
do Plano de Formacgao, sempre respeitado o calendario agricola
da regiao em que a unidade educativa esta situada e com apoio €
assessoramento técnico e pedagogico de entidades locais, regionais e
nacionais. O jovem também & orientado na elaboragao do seu projeto
profissional de vida, especialmente por meio de visitas as familias
durante os periodos de alternancia.

Os Centros Familiares de Formacao por Alternancia — Escolas
Familias Agricolas (EFA), Casas Familiares Rurais (CFR) e Escolas
Comunitarias Rurais (ECOR) — adotam os seguintes instrumentos
pedagogicos:

* Plano de Formacgéao;
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* Plano de Estudo;

+ Colocagado em Comum ~— socializagao e organizagao dos
conhecimentos da realidade do aluno e do seu meio, que servem de
base para o aprofundamento articulado nas varias areas do saber;
interdisciplinaridade;

« Caderno de Sintese da Realidade do Aluno (VIDA);

* Fichas Didaticas;

* Visitas de Estudo;

* Intervengdes Externas — palestras, seminarios, debates...
» Experiéncias / Projeto Profissional do Aluno;

« Visitas a Familia do Aluno;

« Caderno de Acompanhamento da Alternancia e

» Avaliagcao — continua e permanente.

Com a finalidade de esclarecer e fundamentar os CEFFA, quanto ao
cumprimento dos dispositivos legais que tratam do calendario escolar
e duracao do ano letivo, a Exposicao de Motivos da SECAD/MEC
anexou trés planos curriculares que comprovam a duragao do ano
letivo e da carga horaria em obediéncia aos dispositivos legais:

1 — EFA — Escola da Familia Agricola Chico Mendes — Conselheiro
Pena, Minas Gerais: 204 dias letivos anuais e 960 horas de carga
horaria total por ano;

2 — EFA — Escola da Familia Agricola do Soinho — Socopo, Piaui:
Curso Técnico em Agropecuaria, com duragao minima de 3 anos,
com integracao do Ensino Médio com o Ensino Técnico — duragao
total de 3.500 a 4.200 horas, sendo o estagio técnico de 470 horas,
compreendendo o minimo legal de 200 dias letivos anuais;

3— CFR - CasaFamiliar Rural — Chopinzinho, Parana: Ensino Supletivo
(Educacgao de Jovens e Adultos) — 210 dias letivos anuais com a carga
horaria anual de 826 horas (terceiro ano).

Apreciagao: Legislacao e Normas
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A legislacao aplicavel a matéria de que trata este parecer — Centros
Familiares de Formacgao por Alternancia (EFA, CFR e ECOR), pode
ser assim resumida (Lei n® 9.394/96- Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional):

» Artigo 22 — A Educacgao Basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.

» Artigo 23 — A educacgdo Basica podera organizar-
se em seéries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternanciaregular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios, ou por forma diversa de organizacgao,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar.

§1°- ...

§ 2° - O calendario escolar devera adequar-se
as peculiaridades locais, inclusive climaticas e
econémicas, a critério do respectivo sistema de
ensino, sem com isso reduzir o numero de horas
letivas previsto nesta Lei.

«Artigo 24 — Aeducacao basica, nos niveis fundamental
e meédio, sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

| — a carga horaria minima anual sera de oitocentas
horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias de
efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado
aos exames finais, quando houver;

» Artigo 28 — Na oferta de educacgao basica para a
populagao rural, os sistemas de ensino promoverao
as adaptacoes necessarias a sua adequacao as
peculiaridades da vida rural e de cada regiao,
especialmente:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural;
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Il — organizacao escolar propria, incluindo adequacao
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigoes climaticas;

Il — adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

« Artigo 34 — a jornada escolar no ensino fundamental
incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo
em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola.

O Conselho Nacional de Educacgao, no exercicio de sua fungao
normativa, manifestou-se pelo Parecer CNE/CEB n°® 5/97 em termos
apropriados ao assunto de que estamos a tratar: quando a Lei se refere
ao minimo de “oitocentas horas distribuidas por um minimo de duzentos
dias de efetivo trabalho escolar, esta se referindo a oitocentas horas
de sessenta minutos, ou seja, um total anual de 48.000 minutos”™.

O mesmo Parecer ao tratar de trabalho efetivo em sala de aula assim
se manifesta:

“As atividades escolares se realizam na tradicional sala de aula,
do mesmo modo que em outros locais adequados a trabalhos
tedricos e praticos, a leituras, pesquisas ou atividades em grupo,
treinamento e demonstragoes, contato com o meio ambiente
e com as demais atividades humanas de natureza cultural e
artistica, visando a plenitude da formacgao de cada aluno. Assim,
nao sao apenas os limites da sala de aula propriamente dita que
caracterizam com exclusividade a atividade escolar de que fala
a Lei. Esta se caracterizara por toda e qualquer programagao
incluida na proposta pedagoégica da instituicao, com frequiéncia
exigivel e efetiva orientacdao por professores habilitados. Os
duzentos dias letivos e as oitocentas horas anuais englobarao
todo esse conjunto”.

E oportuno destacar que o Parecer CNE/CEB n°10/2005, homologado
pelo Senhor Ministro da Educacgado, conforme publicagdo no Diario
Oficial de Uniao de 6/9/2005, ratifica plenamente o que contém o
parecer supracitado.

Finalmente o Artigo 7° da Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3/4/2002
afirma: “E responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino,
por meio de seus 6rgaos normativos, regulamentar as estratégias
especificas de atendimento escolardo campo e a flexibilizacao da
organizacgao do calendario escolar, salvaguardando, nos diversos
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espacos pedagoégicos e tempos de aprendizagem, os principios
da politica da igualdade”.

Analise do mérito

A educacao para o meio rural brasileiro, isto €, a Educagao do Campo,
considerando-se as dimensdes do pais, a imensa diversidade que
o caracteriza e a extrema desigualdade entre as oportunidades
educacionais oferecidas no meio urbano € no meio rural, esta a
merecer uma atencao prioritaria.

Nao faltam alternativas de solucao propostas e em execugao, entre as
quais poderiamos citar:

« O Projeto Escola Ativa, desenvolvido pelo
FUNDESCOLA/FNDE/MEC nos estados do Nordeste,
Norte e Centro-Oeste, centrado nas denominadas
escolas multisseriadas localizadas no meio rural e
que se contam por milhares; segundo conhecimento
especifico do relator o projeto tem sido avaliado
positivamente;

« a Escola Estadual Fundamar, localizada no municipio
de Paraguacu, em Minas Gerais, que oferece
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, experiéncia
premiada pela Fundacdao ABRINQ em 2002;

*oProjeto“SemeandoEducacgaoe SaudenaAgricultura
Familiar”, desenvolvido pelo municipio de Trés Passos,
no Rio Grande do Sul que, devidamente avaliado
por uma comissao de notaveis, recebeu na area de
educacao o “Premio Objetivos de Desenvolvimento
do Milénio — ODM BRASIL", promovido pelo governo
federal em acordo com a ONU/PNUD (dezembro de
2005).

Mas € indubitavel que os Centros Familiares de Formacgao por
Alternancia (CEFFA), nas formas de Escolas Familias Agricolas
(EFA), Casas Familiares Rurais (CFR) e Escolas Comunitarias
Rurais (ECOR), pela sua expansao — 217 escolas em perto de
vinte estados brasileiros, apresentam-se como uma alternativa bem
sucedida e bem avaliada, uma vez que a introdugao da EFA no Brasil,
pelo Estado do Espirito Santo, data de 1969.
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Também € de se dizer que a variagao da Pedagogia da Alternancia
na forma de Alternancia Integrativa Real ou Copulativa também
conhecida como Alternancia Formativa €, sem sombra de duvida
a alternativa mais consistente, como bem o reconhece Joao Batista
Queiroz em sua Tese de Doutorado (UnB/2004), cuja leitura parece-
me altamente recomendavel.

Evidenciou-se, também, no Relatdrio, que a Pedagogia da Alternancia
cumpre perfeitamente dispositivos da Lei n° 9.394/96, quando
analisados em conjunto, inclusive quanto a duragao do ano letivo
anual em dias e quanto a sua duragao em horas. No particular, os
pareceres CNE/CEB n° 5/97 e n® 10/2005 também sao esclarecedores
em sua interpretagao, quando o Conselho Nacional de Educacgao faz
uso de suas fungbées normativas e de supervisao (§ 1° do artigo 9 °
da LDBEN) e, de modo especial, o Parecer CNE/CEB n° 30/2001 e a
Resolugao CNE/CEB n°® 1/2002, que “institui Diretrizes Operacionais
para a Educacao Basica nas escolas do campo”.

Il -VOTO DO RELATOR

1 — E imprescindivel que todas as unidades educativas, de qualquer
grau, nivel, etapa ou modalidade, vinculadas a um dos sistemas de
ensino, cumpram a legislagao e as normas educacionais em sua
totalidade, inclusive quanto a duracdo do ano letivo em dias e horas
de sessenta minutos. E mister enfatizar que esse cumprimento é um
direito dos alunos.

2 — No corpo do Relatério deste Parecer constam observacoes e
sugestoes importantes para que se defina um determinado padréao de
qualidade e de funcionamento para a Pedagogia da Alternancia.

3 — Os CEFFA cumprem as exigéncias legais quanto a duragao
do ano letivo, pois integram os periodos vivenciados no centro
educativo (escola) e no meio sécio-profissional (familia/comunidade),
considerando como dias e horas letivos atividades desenvolvidas fora
da sala de aula, mas executadas dentro do Plano de Estudo de cada
aluno.

4 — Cada Centro Familiar de Formacgao por Alternancia devera
organizar sua proposta politico-pedagoégica nos termos da LDBEN,
seja na forma de Escola Familia Agricola, Casa Familiar Rural ou
Escola Comunitaria Rural, submetendo-a ao sistema de ensino
competente.
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5 — Recomenda-se que o Projeto Politico-Pedagoégico de cada
CEFFA adote as caracteristicas da Pedagogia da Alternancia na
concepcao de alternancia formativa, isto €, alternancia integrativa
real ou copulativa, de forma a permitir a formacdo integral do
educando, inclusive para prosseguimento de estudos, e contribuir
positivamente para o desenvolvimento rural integrado e auto-
sustentavel, particularmente naquelas regides/localidades em que
prevalece a agricultura familiar.

6 — Os Conselhos Estaduais ou Municipais de Educacao, que ainda nao
se manifestaram sobre os dias considerados letivos para a Pedagogia
da Alternancia, o que vem dificultando a certificagédo de concluséo
de curso dos Centros Familiares de Formagao por Alternancia
(EFA, CFR ou ECOR), sao encorajados a examinar/reexaminar os
Projetos Politico-Pedagdgicos a eles submetidos pelas instituicoes
educacionais, sob a o¢tica do presente Parecer e das conclusdes dos
seminarios e simposios que vém sendo realizados sob o patrocinio do
MEC, ou de outros organismos, sobre a Educagao do Campo.

E o Parecer que submeto a consideracdo da Camara de Educacao
Basica, com o esclarecimento de que todos os destagues, em italico
ou negrito sao do relator.

Brasilia (DF), 1° de fevereiro de 2006
Conselheiro Murilio de Avellar Hingel- Relator
IIl — DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacao Basica aprova por unanimidade o voto do
Relator.

Sala das Sessoes, em 1° de fevereiro de 2006
Conselheiro Cesar Callegari — Presidente

Conselheira Clélia Brandao Alvarenga Craveiro — Vice-Presidente
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INTERESSADO: Ministério da Educacao’Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade - SECAD UF: DF

ASSUNTO: Reexame do Parecer CNE/CEB n® 23/2007, que trata da consulta referente as
orientacdes para o atendimento da Educacao do Campo.

RELATOR: Murilio de Avellar Hingel

PROCESSO N°: 23001.000107/2007-28

PARECER CNE/CEB N 3/2008 COLEGIADO:CEB  APROVADO EM: 18/2/2008

| - RELATORIO

Em 7/8/2007, o Secretario de Educacao Continuada, Alfabetizagao e
Diversidade do Ministério da Educacao (SECAD/MEC) encaminhou
consulta a Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de
Educacao (CEB/CNE) “referente as orientagdes para o atendimento
da Educacao do Campo”.

Em 12/9/2007, a Camara de Educagao Basica aprovou, por
unanimidade, o Parecer CNE/CEB n°23/2007 e o Projeto de Resolugao
que o acompanha.

Em 7/11/2007, a SECAD, em acordo com a Camara de Educacgao
Basica, organizou reunido técnica para a discussao do Parecer, com
a finalidade de subsidiar a homologagao do Parecer e do Projeto de
Resolucao pelo Exmo. Sr. Ministro da Educacao.

Napresencadorelatorresponsavelpelo processo, quefezexposicaoem
torno do Parecer e justificativa do Projeto de Resolugao, desenvolveu-
se a reunidao que contou com representantes do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra — MST, Conselho Nacional dos Secretarios
Estaduais de Educagao — CONSED, Universidade Federal de Alagoas
— UFAL, Confederagao dos Trabalhadores da Agricultura — CONTAG,
Movimento dos Atingidos por Barragem — MAB, Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacao — UNDIME, Coordenacao-Geral de
Educacao Ambiental - CGEA/SECAD/MEC, Diretoria de Diversidade
e Cidadania da SECAD/MEC, Confederagao Nacional dos Municipios,
Frente Nacional dos Prefeitos, membros da Camara de Educacao
Basica e outros convidados.

Houve inteira concordancia dos participantes com o Parecer, os quais
se manifestaram de forma muito positiva e apresentaram algumas
sugestoes sobre o Projeto de Resolugdo, para consolidagdao das
politicas publicas para a Educacao do Campo.

As propostas, em numero de seis, apresentam contribuicées
importantes e pequenas emendas esclarecedoras.
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A principal sugestao refere-se, justamente, ao artigo 1° do Projeto
de Resolucdo, aperfeicoando o conceito de Educagdo do Campo
(emendas n*= 1 e 2). As demais sugestbées sdao esclarecedoras ou
corretivas.

O relator esta de acordo com todas as propostas.
Il - VOTO DO RELATOR

Diante do exposto, submetemos a consideragdo da Camara de
Educacao Basicaumnovo Projeto de Resolugao, mantendo dispositivos
anteriormente aprovados e incorporando as propostas sugeridas.

Salvador (BA), 18 de fevereiro de 2008.
Conselheiro Murilio de Avellar Hingel — Relator
Il - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educacao Basica aprova por unanimidade o voto do
Relator.

Sala das Sessoes, em 18 de fevereiro de 2008.
Conselheira Clélia Brandao Alvarenga Craveiro — Presidente

Conselheira Maria Beatriz Luce — Vice-Presidente
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PROJETO DE RESOLUGAO

Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacao
Basica do Campo.

A Presidente da Camara de Educacéao Basica do Conselho Nacional
de Educacéao, no uso de suas atribuicoes legais e, de conformidade
com o disposto na alinea “c” do § 1° do art. 9° da Lei n°® 4.024/1961,
com a redagao dada pela Lei n°® 9.131/1995, com fundamento no
Parecer CNE/CEB n°® 23/2007, reexaminado pelo Parecer CNE/CEB n°
__ /2008, homologadoem __ / /  por despacho do Senhor Ministro

de Estado da Educacao, pubEado noDOUde / / ,resolve:

Art. 1° A Educacado do Campo compreende a Educacao Basica em
suas etapas de Educacgao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Ensino Técnico Integrado e destina-se ao atendimento as
populagdes rurais em suas mais variadas formas de producado da
vida — agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas,
caigaras, indigenas e outros.

§ 1° AEducacao do Campo, de responsabilidade dos Entes Federados,
que deverao estabelecer formas de colaboracao em seu planejamento
e execugao, tera como objetivos a universalizagdo do acesso, da
permanéncia e do sucesso escolar com qualidade em todo o nivel da
Educacao Basica.

§ 2° A Educacao do Campo sera regulamentada e oferecida pelos
Estados, pelo Distrito Federal e pelos Municipios, nos respectivos
ambitos de atuacgao prioritaria.

§ 3° AEducacao do Campo sera desenvolvida, preferentemente, pelo
ensino regular.

§ 4° A Educacao do Campo devera atender, mediante procedimentos
adequados, na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos, as
populagdes rurais que nao tiveram acesso ou nao concluiram seus
estudos, no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio, em idade
propria.

§ 5° Os sistemas de ensino adotardao providéncias para que as
criancas e os jovens portadores de necessidades especiais, objeto
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da modalidade de Educacao Especial, residentes no campo, também
tenham acesso a Educacao Basica, preferentemente em escolas
comuns da rede de ensino regular.

Art. 2° Os sistemas de ensino adotardao medidas que assegurem o
cumprimento do artigo 6° da Resolugao CNE/CEB n°® 1/2002, quanto
aos deveres dos Poderes Publicos na oferta de Educacao Basica as
comunidades rurais.

Paragrafo unico. A garantia a que se refere o caput, sempre que
necessario e adequado a melhoria da qualidade do ensino, devera ser
feita em regime de colaboragao entre os Estados e seus Municipios ou
mediante consdércios municipais.

Art. 3° A Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental
serao sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-
se os processos de nucleacao de escolas e de deslocamento das
criangas.

§ 1°Os cincos anosiniciaisdo Ensino Fundamental, excepcionalmente,
poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento
intracampo dos alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais
estabelecer o tempo maximo dos alunos em deslocamento a partir de
suas realidades.

§ 2° Em nenhuma hipodtese serdo agrupadas em uma mesma turma
criangas de Educacao Infantil com criangas do Ensino Fundamental.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem
ser oferecidos nas proprias comunidades das criangas, a nucleagao
rural levara em conta a participagao das comunidades interessadas na
definicao do local, bem como as possibilidades de percurso a pé pelos
alunos na menor distancia a ser percorrida.

Paragrafo unico. Quando se fizer necessaria a adogao do transporte
escolar, devem ser considerados o menor tempo possivel no percurso
residéncia-escola e que as criangas sejam transportadas do campo
para o campo.

Art. 5° Para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio, integrado ou ndo ao ensino técnico, a nucleagao rural podera
constituir-se em melhor solugcdo, mas devera considerar o processo
de didlogo com as comunidades atendidas, respeitados seus valores
e sua cultura.
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§ 1° Sempre que possivel, o deslocamento dos alunos, como previsto
no caput, devera ser feito do campo para o campo, evitando-se, ao
maximo, o deslocamento do campo para a cidade.

§ 2° Para que o disposto neste artigo seja cumprido, deverao ser
estabelecidas regras para o regime de colaboracdo entre os Estados
e seus Municipios ou entre Municipios consorciados.

Art. 6° A oferta de Educacao de Jovens e Adultos também deve
considerar que os deslocamentos sejam feitos nas menores distancias
possiveis, preservado o principio intracampo.

Art. 7° A Educacao do Campo devera oferecer sempre o indispensavel
apoio pedagogico aos alunos, incluindo condigdes infra-estruturais
adequadas, bem como materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade
com a realidade local e as diversidades dos povos do campo, com
atendimento ao art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacgao
Basica nas escolas do campo.

§ 1°Aorganizacao e o funcionamento das escolas do campo respeitarao
as diferencas entre as populacoes atendidas, quanto a sua atividade
econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradicoes.

§ 2° A admissao, formacgao inicial e continuada dos professores e do
pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente, devera considerar
sempre a formagao pedagodgica apropriada a Educacao do Campo € as
oportunidades de atualizacao e aperfeicoamento com os profissionais
comprometidos com suas especificidades.

Art. 8° O transporte escolar, quando necessario e indispensavel,
devera ser cumprido de acordo com as normas do Cdédigo Nacional de
Transito quanto aos veiculos utilizados.

§ 1° Os contratos de transporte escolar observarao os artigos 137, 138
e 139 do referido cédigo.

§ 2° O eventual transporte de criangas e jovens portadores de
necessidades especiais, em suas proprias comunidades ou quando
houver necessidade de deslocamento para a nucleagdao, devera
adaptar-se as condicoes desses alunos, conforme leis especificas.

§ 3° Admitindo o principio de que a responsabilidade pelo transporte
escolar de alunos da rede municipal seja dos proprios Municipios
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e de alunos da rede estadual seja dos proprios Estados, o regime
de colaboracao entre os entes federados far-se-a em conformidade
com a Lei n° 10.709/2003 e devera prever que, em determinadas
circunstancias de racionalidade e de economicidade, os veiculos
pertencentes ou contratados pelos Municipios também transportem
alunos da rede estadual e vice-versa.

Art. 9° A oferta de Educacao do Campo com padrées minimos de
qualidade estara sempre subordinada ao cumprimento da legislagao
educacional e das Diretrizes Operacionais enumeradas na Resolugao
CNE/CEB n° 1/2002.

Art. 10 O planejamento da Educagao do Campo, oferecida em escolas
da comunidade, multisseriadas ou nao, e quando a nucleacao rural for
considerada, para os anos do Ensino Fundamental ou para o Ensino
Médio ou médio-técnico-integrado, considerara sempre as distancias
de deslocamento, as condicoes de estradas e vias, o estado de
conservacao dos veiculos utilizados e sua idade de uso, a melhor
localizacao e as melhores possibilidades de trabalho pedagdgico com
padrao de qualidade.

§ 1° E indispensavel que o planejamento de que trata o caput seja
feito em comum com as comunidades e em regime de colaboragao,
Estado/Municipio ou Municipio/Municipio consorciados.

§ 2° As escolas multisseriadas, para atingirem o padrao de qualidade
definido em nivel nacional, necessitam de professores com formacao
pedagogica, inicial e continuada, instalacgoes fisicas e equipamentos
adequados, materiais didaticos apropriados e supervisdo pedagogica
permanente.

Art. 11 O reconhecimento de que o desenvolvimento rural deve
ser integrado, constituindo-se a Educagdao do Campo em seu eixo
integrador, recomenda que os Entes Federados — Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios — trabalhem no sentido de articular as
acoes de diferentes setores que participam desse desenvolvimento,
especialmente os Municipios, dada a sua condi¢cao de estarem mais
préoximos dos locais em que residem as populacoes rurais.

Art. 12 Esta Resolugao entraem vigor na data de sua publicagao, ficando
ratificadas as Diretrizes Operacionais instituidas pela Resolugdao CNE/
CEB n° 1/2002 e revogadas as disposi¢goes em contrario.
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MINISTERIO DA EDUCACAO

CONSELHO NACIONAE DE EDUCACAO

CAMARA DE EDUCAGAO BASICA

RESOLUCAO N° 2, DE 28 DE ABRIL DE 2008 ™"
Estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para odesenvolvimento de politicas publicas

de atendimento da Educacao Basica do Campo.

A Presidenta da Camara de Educacéao Basica do Conselho Nacional
de Educacédo, no uso de suas atribuicées legais e de conformidade
com o disposto na alinea “c” do § 1° do art. 9° da Lei n° 4.024/1961,
com a redagao dada pela Lei n° 9.131/1995, com fundamento no
Parecer CNE/CEB n° 23/2007, reexaminado pelo Parecer CNE/CEB
n® 3/2008, homologado por despacho do Senhor Ministro de Estado
da Educacéao, publicado no DOU de 11/4/2008, resolve:

Art. 1° AEducagao do Campo compreende a Educacao Basica em suas
etapas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacéao Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino
Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas
mais variadas formas de produgao da vida — agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caigaras, indigenas e
outros.

§ 1° AEducacao do Campo, de responsabilidade dos Entes Federados,
que deverao estabelecer formas de colaboragdao em seu planejamento
e execucgao, tera como objetivos a universalizagcado do acesso, da
permanéncia e do sucesso escolar com qualidade em todo o nivel da
Educacao Basica.

§ 2° A Educagao do Campo sera regulamentada e oferecida pelos
Estados, pelo Distrito Federal e pelos Municipios, nos respectivos
ambitos de atuacao prioritaria.

§ 3° A Educacao do Campo sera desenvolvida, preferentemente, pelo
ensino regular.

§ 4° A Educacao do Campo devera atender, mediante procedimentos
adequados, na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos, as
populagdes rurais que nao tiveram acesso ou ndo concluiram seus
estudos, no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio, em idade
propria.

§ 5° Os sistemas de ensino adotardao providéncias para que as
criangas e os jovens portadores de necessidades especiais, objeto

1 @ Publicada no Dou de 29/4/2008, Secao 1. p. 25-26.
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da modalidade de Educacao Especial, residentes no campo, também
tenham acesso a Educacao Basica, preferentemente em escolas
comuns da rede de ensino regular.

Art. 2° Os sistemas de ensino adotardao medidas que assegurem o
cumprimento do artigo 6° da Resolugao CNE/CEB n° 1/2002, quanto
aos deveres dos Poderes Publicos na oferta de Educacgao Basica as
comunidades rurais.

Paragrafo unico. A garantia a que se refere o caput, sempre que
necessario e adequado a melhoria da qualidade do ensino, devera ser
feita em regime de colaboracgao entre os Estados e seus Municipios ou
mediante consércios municipais.

Art. 3° A Educacao Infantil € os anos iniciais do Ensino Fundamental
serao sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-
se os processos de nucleagao de escolas e de deslocamento das
criangas.

§ 1°Os cincos anosiniciaisdo Ensino Fundamental, excepcionalmente,
poderao ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento
intracampo dos alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais
estabelecer o tempo maximo dos alunos em deslocamento a partir de
suas realidades.

§ 2° Em nenhuma hipdtese serdao agrupadas em uma mesma turma
criangas de Educacao Infantil com criangas do Ensino Fundamental.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem
ser oferecidos nas proprias comunidades das criangas, a nucleagao
rural levara em conta a participagao das comunidades interessadas na
definicao do local, bem como as possibilidades de percurso a pé pelos
alunos na menor distancia a ser percorrida.

Paragrafo unico. Quando se fizer necessaria a adogao do transporte
escolar, devem ser considerados o menor tempo possivel no percurso
residéncia-escola e a garantia de transporte das criangas do campo
para o campo.

Art. 5° Para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio, integrado ou nao a Educacgao Profissional Técnica, a nucleagao
rural podera constituir-se em melhor solugdao, mas devera considerar
o processo de didlogo com as comunidades atendidas, respeitados
seus valores e sua cultura.
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§ 1° Sempre que possivel, o deslocamento dos alunos, como previsto
no caput, devera ser feito do campo para o campo, evitando-se, ao
maximo, o deslocamento do campo para a cidade.

§ 2° Para que o disposto neste artigo seja cumprido, deverao ser
estabelecidas regras para o regime de colaboragao entre os Estados
e seus Municipios ou entre Municipios consorciados.

Art. 6° A oferta de Educacdao de Jovens e Adultos também deve
considerar que os deslocamentos sejam feitos nas menores distancias
possiveis, preservado o principio intracampo.

Art. 7° A Educacao do Campo devera oferecer sempre o indispensavel
apoio pedagdgico aos alunos, incluindo condigdes infra-estruturais
adequadas, bem como materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratdrios, biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade
com a realidade local e as diversidades dos povos do campo, com
atendimento ao art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacgao
Basica nas escolas do campo.

§ 1°Aorganizacao e o funcionamento das escolas do campo respeitarao
as diferencas entre as populacbes atendidas quanto a sua atividade
econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradicoes.

§ 2° A admissao e a formacao inicial e continuada dos professores
e do pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente deverao
considerar sempre a formacgao pedagogica apropriada a Educacgao do
Campo e as oportunidades de atualizacao e aperfeicoamento com os
profissionais comprometidos com suas especificidades.

Art. 8° O transporte escolar, quando necessario e indispensavel,
devera ser cumprido de acordo com as normas do Coédigo Nacional de
Transito quanto aos veiculos utilizados.

§ 1° Os contratos de transporte escolar observarao os artigos 137, 138
e 139 do referido Cddigo.

§ 2° O eventual transporte de criancas e jovens portadores de
necessidades especiais, em suas proprias comunidades ou quando
houver necessidade de deslocamento para a nucleagao, devera
adaptar-se as condicoes desses alunos, conforme leis especificas.

§ 3° Admitindo o principio de que a responsabilidade pelo transporte
escolar de alunos da rede municipal seja dos proprios Municipios
e de alunos da rede estadual seja dos proprios Estados, o regime
de colaboracao entre os entes federados far-se-a em conformidade
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com a Lei n° 10.709/2003 e devera prever que, em determinadas
circunstancias de racionalidade e de economicidade, os veiculos
pertencentes ou contratados pelos Municipios também transportem
alunos da rede estadual e vice-versa.

Art. 92 A oferta de Educacdo do Campo com padrées minimos de
qualidade estara sempre subordinada ao cumprimento da legislagao
educacional e das Diretrizes Operacionais enumeradas na Resolugao
CNE/CEB n° 1/2002.

Art. 10 O planejamento da Educacao do Campo, oferecida em escolas
da comunidade, multisseriadas ou nao, e quando a nucleagao rural for
considerada, para os anos do Ensino Fundamental ou para o Ensino
Médio ou Educacéao Profissional Técnica de nivel médio integrada com
o Ensino Médio, considerara sempre as distancias de deslocamento,
as condicoes de estradas e vias, o estado de conservacgao dos veiculos
utilizados e sua idade de uso, a melhor localizagao e as melhores
possibilidades de trabalho pedagodgico com padrao de qualidade.

§ 1° E indispensavel que o planejamento de que trata o caput seja
feito em comum com as comunidades e em regime de colaboragao,
Estado/Municipio ou Municipio/Municipio consorciados.

§ 2° As escolas multisseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade
definido em nivel nacional, necessitam de professores com formagao
pedagodgica, inicial e continuada, instalacoes fisicas e equipamentos
adequados, materiais didaticos apropriados e supervisao pedagogica
permanente.

Art. 11 O reconhecimento de que o desenvolvimento rural deve
ser integrado, constituindo-se a Educacdao do Campo em seu eixo
integrador, recomenda que os Entes Federados — Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios — trabalhem no sentido de articular as
acoes de diferentes setores que participam desse desenvolvimento,
especialmente os Municipios, dada a sua condi¢cao de estarem mais
proximos dos locais em que residem as populagdes rurais.

Art. 12 Esta Resolugao entraem vigor na data de sua publicagéao, ficando
ratificadas as Diretrizes Operacionais instituidas pela Resolugao CNE/
CEB n° 1/2002 e revogadas as disposi¢coes em contrario.

CLELIA BRANDAO ALVARENGA CRAVEIRO
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