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RESUMO

O objetivo geral foi descrever a supervisdo académica na formacgéo continuada dos professores de
Matemética do programa no PARFOR desenvolvido no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para (IFPA). Especificamente buscou-se investigar a supervisdo académica em sua
trajetoria evolutiva; apresentar as novas tendéncias na supervisdo académica; descrever a
supervisdo pedagoégica do processo de formacdo continuada dos professores de Matematica no
programa PARFOR desenvolvido pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA). A pesquisa teve carater exploratério, no sentido de observar, compreender e analisar as
estratégias adotadas pela supervisdo pedagodgica junto aos professores de Matematica feita no
PARFOR do IFPA. Considerou aspectos quantitativos e qualitativos da pesquisa e partir do método
indutivo, a fim de considerar uma realidade observada no ambiente empirico (IFPA). Usou-se na
coleta de dados entrevistas informais, questionérios e depoimentos de professores de matematica do
PARFOR no IFPA. Logo, verificou-se a compreensdo que os professores de matemética tém da
supervisdo pedagodgica desenvolvida no PARFOR/IFPA. De modo geral ocorrem muitos pontos
convergentes em seus pensamento e ideias, e existem espacos criados para a troca de impressoes e
experiéncias, o que favorece a atuacdo do professor. Aparentemente suas atividades docentes
seguem uma linha minima de organicidade, embora a crise politico-econdbmica do Brasil tenha
decretado a suspenséo do repasse de verbas para a continuagéo do programa PARFOR/IFPA.

Palavras-Chave: PARFOR. IFPA. Supervisdo. Formac¢édo continuada.
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ABSTRACT

The overall objective was to describe the academic supervision in the continuing education of the
mathematics program in PARFOR teachers developed at the Federal Institute of Education, Science
and Technology of Para (IFPA). Specifically sought to investigate the academic supervision in their
evolutionary trajectory; present new trends in academic supervision; describe the pedagogical
supervision of the process of continuing education of mathematics teachers in the program PARFOR
developed by the Federal Institute of Education, Science and Technology of Para (IFPA). The
research was exploratory in nature, to observe, understand and analyze the strategies adopted by the
pedagogical supervision with the mathematics teachers made in PARFOR the IFPA. Considered
quantitative and qualitative aspects of the research and from the inductive method in order to consider
a reality observed in the empirical environment (IFPA). He used to collect data informal interviews,
questionnaires and statements from PARFOR math teachers in the IFPA. Soon, there was an
understanding that the math teachers have the pedagogical supervision developed in PARFOR /
IFPA. Generally occur many converging points in their thinking and ideas, and there are spaces
created for the exchange of views and experiences, which favors the teacher's performance.
Apparently her teaching activities follow a minimum line of organic nature, although the political and
economic crisis in Brazil has decreed the suspension of the transfer of funds for the continuation of
PARFOR / IFPA program.

Keywords: PARFOR. IFPA. Supervision. Continuing education.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

Ao falar de supervisor escolar, € inevitavel que se fale também em
processos de apoio do ensino e da aprendizagem, que se destaque a reflexdo e
investigacdo sobre a acdo educativa, mudanca e melhoria de praticas pedagdgicas
dentro e fora da escola. A Supervisdo traz na sua origem, a visao da administracao,
fazendo-a ser entendida, como inspecdo, monitoramento e controle do que é
executado.

O conceito de supervisdo pedagdgica ndo € novo, nem surge por imperativos
de qualquer espécie didaticos e nem de um contexto de mudanca do exercicio da
profissdo docente. Acredita-se que o Supervisor Escolar tem a possibilidade de
transformar a escola no exercicio de uma funcéo realmente comprometida com uma
proposta politica e ndo com o cumprimento de um papel alienado assumido.

Ndo se pode ver a figura do Supervisor pedagdgico como o Unico neste
processo de mudanca, ele € mais um educador compromissado com a educacao e
com a mudanca desenvolvida dentro e fora da escola.

Dessa forma neste projeto se propde a abordar temas, que tratam da
supervisao, enfocando conceitos e histéricos basicos e o segundo mostrara qual o
papel do supervisor escolar e suas funcbes com clareza e especificacbes do
ambiente de atuacédo, isso comparando com o estudo de caso no IFPA, mostrando
desafios e alternativas de mudancas.

A funcdo do supervisor escolar, educacional ou mesmo pedagogico, € um
processo de estimulacédo do crescimento e uma maneira de ajudar os professores a
se ajudarem a si mesmos. Com isso, sera realizada a abordagem do problema como
equivocos epistemoldgicos e praticas desenvolvidas por professores, relacionadas
as concepcodes basicas acerca do ensinar e aprender em um ambiente empirico, 0
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA).

A proposta de pesquisar sobre o papel do supervisor escolar na formacao
continuada dos professores surgiu ao longo do trabalho desenvolvido com
orientacdo de estagio nos cursos de formacao de professor nos quais se foi
percebendo os equivocos e praticas desenvolvidas por eles no que se relaciona ao

aprender e ao ensinar, distantes da teoria e se preocupando com a pratica.
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Para tanto, é necessario pensar a atuacdo do supervisor e de que forma
este profissional pode articular com o0s professores, 0 processo ensino-
aprendizagem com vistas a melhorar a educacao deste pais.

Desse modo questiona-se: como se desenvolve a supervisdo académica na
formacdo continuada dos professores de Mateméatica no programa PARFOR?!
desenvolvido no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA)?

O objetivo geral foi descrever a supervisdo académica na formacao
continuada dos professores de Matematica do programa no PARFOR desenvolvido
no |Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Parad (IFPA).
Especificamente buscou-se investigar a supervisdo académica em sua trajetoria
evolutiva; apresentar as novas tendéncias na supervisdo académica; descrever a
supervisao pedagogica do processo de formacao continuada dos professores de
Matemética no programa PARFOR desenvolvido pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA).

O trabalho conta de introducdo do assunto, seguido de referencial teérico
(PARFOR; IFPA; supervisdo; formacdo continuada; matematica), abordando a
supervisao escolar, o papel do supervisor e suas funcdes, e ainda aspectos do
supervisor do século XXI, além de pistas para a atuacao do supervisor escolar junto
aos professores. Aborda-se ainda nesse tépico o ensino da matemaética, o programa
de formacdo continuada — PARFOR, a importancia da matematica na vida do ser
humano, os marcos legais do PARFOR; novo modo de se olhar a matemética: a
etnomatematica e a matematica aplicada a ambientes. Descreve-se ainda o Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para, a trajetoria da instituicdo:
antecedentes histéricos. No terceiro topico apresenta-se os resultados. No quarto
topico a metodologia (estudo de caso), o procedimento da pesquisa e a analise dos
dados, Por fim, no quinto topico apresenta-se as conclusdes, finalizando com as

referencias e anexos.

' Plano Nacional de Formagcéo de Professores de Educagéo Basica — PARFOR



13

CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 UM OLHAR SOBRE A SUPERVISAO ESCOLAR

Conforme Lima (2002) a supervisdo veio com a industrializacao e assim como
na escola, ela também busca a melhoria qualitativa e quantitativa da producéo.
Funcionou a partir de um aperfeicoamento das técnicas para a industria e comércio,
expandindo-se para outras areas também (campo militar, politico educacional)
sempre com o objetivo de melhorar os resultados.

No decorrer do século XVIII e principio do século XIX a supervisédo era tida
como uma inspec¢ao, uma forma de reprimir, checar e monitorar (NILES & LOVELL,
1975 apud LIMA, 2002). Ja no final do século XIX e inicio do século XX a supervisdo
passou a se preocupar com padrdes de comportamentos e critérios de afericdo do
rendimento escolar. A eficiéncia do ensino comecava a ser mais bem observada.

No Brasil a supervisao surge a partir da Reforma Francisco Campos (Decreto
Lei 19.890 de 18/04/31). Até o momento era vista com simples fiscalizacdo,
passando a ter um carater de supervisao.

A inspecéo, fruto da alianga entre Brasil e Estados Unidos, reaparece no
cenario educacional do Brasil na década de 1950, ja como supervisdo escolar,
buscando a transformacdo social, mediante o Programa Americano-Brasileiro de
Assisténcia ao Ensino Elementar (Pabaee), que se expandiu entre os anos de 1957
a 1963.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN), Lei n°
4.024, de 20/12/1961, vé-se que as renovagdes no campo da inspecdo se dao no

campo do “Ensino Primario”, subsidiado pelo artigo 52 o qual diz que:

O ensino normal tem por objetivo a formacado de professores, orientadores,
supervisores e administradores destinados ao ensino primario e o
desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relacionados a educacédo da
infancia.

Com isso fica estabelecido que os governos estaduais e municipais devam
assumir os encargos de organizar e executar 0os servicos educativos sendo o
governo federal responsavel pela definicdo de metas a serem alcancadas pelo pais.

A reforma do Ensino Universitario (Brasil 1968) se da em meio a tensdes

politicas, sociais e econémicas dos anos que a antecederam. A estratégia global do
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desenvolvimento implementada pelo Brasil, um pais em desenvolvimento, precisou
se adequar ao sistema educacional a fim de que servisse de instrumento na
mudanca da mentalidade de povo

Segundo Tavares, citado por Lima (2002), através da “ideologia democratica
junto as geracdes jovens, e passando aos brasileiros a percepcdo do amigo
americano, por meio da ajuda prestada pelos Estados Unidos”.

No inicio dos anos 60 varias mudancas radicais ocorreram e apo0s as
revolucbes de 64 a educacdo se torna objeto de interesses econdmicos e de
seguranca nacional. Nesse contexto a supervisdo escolar passou a exercer um
papel de controlar a qualidade de ensino e criar condicbes para promover sua
melhoria, sendo o supervisor um posto que exigia nivel superior.

Segundo Savianni (1988, p. 15 apud LIMA, 2002 p, 73):

Como as demais habilitagbes educacionais criadas e oficialmente
institucionalizadas na educacao brasileira a partir da regulamentacéo da lei
5.540/68, a supervisdo escolar passa a ter sua formagcdo em cursos de
graduacéo sendo processada a partir da linha em que se davam os cursos
promovidos pelo Pabaee e Pamb. Isto é fundamentada nos pressupostos da
pedagogia tecnicista — que se apoia na neutralidade cientifica e se inspira
nos principios da racionalidade, eficacia e produtividade do sistema.

Nos anos de 1970 em todos os estados da federacdo a supervisdo escolar
ganhou forca institucional com a nova Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2°
graus, lei n®5.692/71.

No Rio de Janeiro a supervisdo ganha contornos relevantes a partir de 1975
com a fusdo dos estados da Guanabara e Rio de Janeiro. A supervisdo ja engloba
ares com a assisténcia técnico-pedagogica, e de inspecdo administrativa,
abrangendo néo so a escola com todo o sistema educacional.

Moulin (1974, p. 24) apud Lima (2002 p 74-75) afirma que a educagdo no
novo estado foi caracterizada como um processo global e permanente: a formagao
do homem integral s6 poderia ser concebida dentro de um processo educativo
global, envolvendo mudltiplas agéncias sendo a comunidade o sujeito desse
processo.

A supervisao escolar teve um papel importante nesse processo, sendo 0s

técnicos e supervisores intermediarios entre a secretaria de educagéo e os nucleos
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e escolas, levando diretrizes da secretaria e trazendo problemas para serem
solucionados, contribuindo para o fluxo das informacgdes.

Segundo a autora o sistema de supervisdo educacional foi estruturado em
trés niveis: central, regional e local (Estado do Rio de Janeiro, Secretaria de
Educacéo, 1981) atendendo ao processo de regionalizagdo do governo pos-fuséo.

Tendo recebido uma fungéo de “meio” para garantir a eficiéncia administrativa
e educacional, no controle das tarefas e produtividade do trabalho docente, mais
sendo uma imposicdo a educacao brasileira com necessidade de modernizacéo e
“assisténcia técnica”.

Por esse caminho a formacgao de supervisores se deu de forma funcionalista,
concepcao que concebe a escola de forma passiva, onde qualquer mudanca é vista
de forma desequilibrada na esfera homeostatica, nhegando o carater dinamico e
evolutivo da instituicdo-escola e da sociedade (MEDEIROS, 1985, p 24 apud LIMA,
2002).

A critica ao funcionalismo da atividade de supervisor se deu nos anos 1980,
coma finalidade de erradica-la das escolas, mas os fatos mostraram que o
supervisor tem uma acdo necessdria a organizacdo e ao encaminhamento do
trabalho pedagdgico.

Nos anos 1990 reconhece-se que a supervisao pode e deve fazer uso da
técnica, sem a conotacdo do tecnicismo, haja vista que contextualizada, insere-se
nos fundamentos e nos processos pedagogicos, ajudando a promover a
coordenacdo das atividades desse processo e sua atualizacdo pelos estudos e
praticas dos docentes.

Para Lima (2002) a implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, MEC, 1997), possibilitou a supervisdo educacional ser uma grande aliada do
professor na aplicacdo associada a avaliacao critica desses parametros. Entretanto
essa mesma supervisdo deve ter com revestimento a participacdo, a cooperacao a
integracéo e a flexibilidade, para juntos, supervisor e professor, parceiros, terem
garantidas as suas interlocuc¢des na escola.

A histéria da supervisdo escolar no Brasil de seu deu principalmente a partir
da Reforma Francisco Campos, na década de 1931 (Decreto Lei 19.890 de

18/04/31) e dai teve sua evolucao até chegar ao que hoje conhecemos.
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A partir desse marco ha um permanente ciclo evolutivo da historia da
supervisao educacional no Brasil, e seu avanco a partir de leis e decretos e as
mudancas mais radicais e transformacéo da forma de supervisionar o ensino.

Entretanto a supervisdo escolar se aproxima de outro paradigma que se
modifica dentro da escola, que é o novo modelo de gestdo escolar, que conta com a
ajuda dos conselhos escolares para melhor administrar as demandas do dia a dia da
escola. Mais uma vez a participacdo da comunidade escolar como um todo é
lembrada como importante e essencial para as mudancas que devem ocorrer no

contexto escolar, visando & melhoria da qualidade do ensino (LIMA, 2002).

2.2 ABORDAGEM DE SUPERVISAO

O conceito de supervisdo pedagdgica hoje ultrapassa cada vez mais as
fronteiras da formacéo profissional destinado a docéncia e formacao inicial.

A complexidade do mundo fez com que houvesse transformacgdes gerais em
todas as situacfes, desde o modo pacato de vida, as formas e oportunidades de
trabalho, necessidades humanas, instituicbes e comportamentos.

Estes fatos, como ndo poderiam deixar de acontecer, atingiram também a
educacdo, que cada vez mais, tem responsabilidades na formacgédo da juventude. E
por seu intermédio que o supervisor se interage com o profissionalismo e
desenvolvem suas potencialidades.

Conforme Ronca e Goncalves (1988), a tarefa do supervisor € construir o
coletivo, auxiliar na qualificacdo e valorizagdo do professor, superando a Vvisao
tradicional da supervisdo que envolvia apenas a cobranca de planos, estratégias,
objetivos, buscando alternativas de agéo que possibilitem ao professor a reflexao
sobre a pratica, analisando-a e revendo-a.

O certo € que a supervisdo pedagogica x escolar se insere num novo
paradigma de intervencdo a acao docente, em que as palavras-chave passam por
conceitos como missao, finalidades, competéncias, estratégias, responsabilidade e
corresponsabilidade, monitorizacdo, avaliacdo, gestdo, curriculo e gestdao de
qualidade.

A supervisdo escolar € a atividade de estimular, orientar e coordenar o
desenvolvimento continuo do professor para desempenhar todas as suas funcdes

sempre orientadas para o desenvolvimento do educando, afim de que este possa



17

tornar-se cada vez mais consciente, eficiente e responsavel em funcdo de sua
realidade pessoal e social.

Muitos educadores e pesquisadores elaboram inuUmeras teses sobre as
possiveis causas e consequéncias da real influéncia da educacéo, no que envolve o
favorecimento humano, sejam em setores individuais ou sociais.

Torna-se de suma importancia que os educadores fagam uma reflexao sobre
o real compromisso profissional frente a grave crise que passamos e que tanto tem
afetado a acdo educativa, porque as contradicbes e impasses vividos pela
sociedade, embora ndo nasgcam na escola, mas por ela passam deixando marcas
profundas.

Na garantia de provarmos ainda mais as marcas que foram deixadas pelas
lembrancas vividas e até hoje vivenciadas pelo ndo entendimento seguro do
compromisso profissional competente, podemos citar o que se refere a formacéo do
magistério em termos de legislacdo de ensino, pouco se tem feito para a melhoria do
curso de formacéo de profissionais em educacéo.

No universo que abrange o processo educacional, encontramos 0 sistema
escolar, que possui um conjunto de funcbes hierarquicas que sdo desempenhadas
por diferentes pessoas, das mais diversas camadas da sociedade, tendo entre elas
a figura do Supervisor Escolar, posta aqui em evidéncia.

O Supervisor Educacional hoje é o responsavel por um ou varios segmentos
gue constituem a escola, e que seu desempenho consciente, irA depender da
propria relacao eficiente e eficaz do processo politico que integrasse o processo de
ensino-aprendizagem. A dimensdo de seu papel consiste também na interligacédo
entre grupos que existem dentro e fora da escola.

O cotidiano da escola, com suas inUmeras contradi¢des, conflitos, relacdes
burocraticas e administrativas influenciam diretamente na acdo do Supervisor
Pedagogico, que deve procurar novos rumos para a sua superagao, visando com
isso a unido entre forma e contetdo educacional. Além de promover uma melhor
adequacao do ambiente escolar com o quadro social, visando garantir uma maior

hegemonia entre eles.
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2.3 O PAPEL DO SUPERVISOR ESCOLAR E SUAS FUNCOES

O desenvolvimento e o dinamismo do mundo moderno trouxeram a
necessidade de uma reformulacdo da educacédo, a qual, por sua vez, fez surgir a
necessidade de uma orientacdo as escolas e corpos docentes das mesmas, tanto
em nivel de sistema de ensino como em unidades escolares, com 0 propésito de
coordenar as acdes e dirigir as atividades decorrentes do desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem.

A implantacdo de um sistema de Supervisdo Escolar deve ser precedida de
uma caracterizacao de suas fung¢des, com base numa definicdo clara do conceito de
supervisao a ser seguido.

O supervisor escolar faz parte de uma organizacdo, qualguer que seja a
posicéo ou o papel que nela tenha a desempenhar. Quer como assessor, integrando
0 estado maior da organizacdo, ou como um elemento de linha responsavel por um
departamento ou setor da entidade, ele integra o corpo diretivo ou administrativo do
sistema ou unidade escolar. Suas atribuicdes, responsabilidades e autoridade
podem variar de intensidade, porém, € uma constante da atividade supervisora em
qualquer estrutura organizacional.

N&o pretendemos aqui fazer um estudo exaustivo de organizagcdo, mas
apresentar aspectos que direta ou indiretamente estardo relacionados com a acao
do supervisor escolar, dando uma contribuicdo no sentido de melhor entender suas
responsabilidades no desempenho de suas funcgdes.

Nos dias de hoje, ndo se compreende mais que um professor desenvolva
suas atividades de maneira isolada, ensinando “aquilo que Ihe der na cabeca”,
desconhecendo o que fazem os demais professores. A figura do professor como
senhor “feudal”’, intocavel em seus conhecimentos e em seu programa, ndo tem
mais lugar na escola democréatica.

Autores salientam que o supervisor tem um papel chave para que o trabalho
nessa esfera pedagodgica seja realizado satisfatoriamente. Suas atribuicdes sdo no
sentido de oportunizar a realizacdo dos planos de modo que se alcance o melhor
rendimento.

Peters (1989) ao analisar o papel do supervisor, destaca que muitos dos que
exercem esta funcdo a assumem sem grande preparo. E natural que se parta da

premissa que uma pessoa chegue a algum resultado, ou consegue algo, através de
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seu esfor¢co pessoal. Porém, quando um professor € escolhido ou indicado para
assumir a funcao de supervisor num sistema ou huma escola, embora ele continue a
trabalhar nesse mesmo sistema ou ha mesma escola, ele passara a viver num outro
mundo, numa nova situacdo. Passara a ter uma visdo de outro angulo, com novas
responsabilidades, novos problemas e, em muitos aspectos, com menos liberdade e
tempo. Passando a ser responsavel ndo s6 por seu trabalho, mas também pelo
trabalho de outros.

O desafio a ser enfrentado nesse processo pelo supervisor escolar exige
dele seguranca, conhecimento, competéncia profissional, e espirito de lideranca.
Cabe a ele, organizar o grupo docente para que se envolvam em clima cordial, de
cooperacao, respeitando e valorizando as experiéncias e conhecimentos de cada
um. O supervisor, como articulador na formacdo continuada dos docentes, precisa
estar ciente das mudancgas que se processam no mundo e na escola, para poder
com seguranca auxiliar os educadores neste processo.

O supervisor é o sujeito que faz a leitura da escola na sua totalidade, e para
isso ele precisa despir-se do autoritarismo que o caracterizou em épocas passadas,
como inspecéao e fiscalizacéo.

Diante de todas essas tarefas, percebe-se que o papel da supervisdo
pedagdgica como pratica profissional esta a responsabilidade de articular tudo o que
ocorre no universo escolar, orientar a formacdo continuada dos professores,
propiciando momentos de estudos com os educadores dentro do ambiente escolar.
Nesse trabalho de formacgdo continuada, o supervisor precisa conhecer qual o
entendimento dos professores acerca do que € educacao e Como 0corre 0 processo
de formacg&o do conhecimento pelo aluno, visto que esta base epistemoldgica do
professor € o que daré suporte para suas agdes pedagogicas.

Para que consiga auxiliar o professor a também refletir sobre a atuagéo e
pratica docente, é necessario que o supervisor reflita, discuta, analise sua prépria
pratica. Logo, cabe ao supervisor se atualizar constantemente, ler materiais
referentes a area educacional, pois nem sempre sua formagé&o inicial contempla
todos os atributos necessarios a sua atuacao na escola.

A supervisdo precisa deixar de ser apenas técnica, para se tornar um fator
politico, passando a se preocupar com o sentido e os efeitos da acdo. Porém, essa

dimenséo politica da supervisdo escolar somente se torna efetiva quando alteram o
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ambiente escolar, tornando-o mais compativel com as novas exigéncias, mais aberto
as mudangas.

Para assumir tais desafios, o supervisor necessita desfazer-se e refazer-se
todos os dias, repensando sua propria pratica e a teoria que a embasa, revendo sua
opcéo politica, analisando-se enquanto educador e agente transformador.

O supervisor ndo é mais aquele sujeito que possui um “superpoder” de
assessorar, acompanhar, controlar e avaliar o trabalho que os professores realizam
nas escolas, mas aquele que constroi com os professores seu trabalho diario. O
supervisor escolar deve ser parceiro do professor, para que juntos consigam
procurar e encontrar subsidios, instrumentos e alternativas metodolbgicas capazes

de responder as exigéncias do contexto escolar e social.

2.4 O SUPERVISOR DO SECULO XXI

O século XXl trouxe mudancas para a educacao, inclusive trazendo
influencias de transformac6es mundiais, e dos préprios meios onde o qual a escola
brasileira esta inserida. Isso permite novos rumos e novos arranjos na forma de se
pensar a educacéo a partir da supervisao.

Essa mudanca de paradigma, desse padrao do pensamento se aproxima das
realizacdes cientificas conhecidas de forma universal e que apontam para valores,
crengas, procedimentos e técnicas que determinadas comunidades podem usufruir
forma mais concreta e visivel.

Diante desse cenario de mudancas é possivel se vislumbrar novas
possibilidades de acertos, mesmo havendo muitas lacunas no fazer pedagdgico dos
educadores.

Essa reflexdo puxa por uma comparagao entre o “o velho” e “0 novo” modo de
pensar a educacao, tendo em vista a necessidade de rever praticas pedagogicas
num momento histérico que exige dos educadores uma nova postura, novas formas
de se visualizar dentro do processo educacional.

E preciso esquecer esse modelo no qual o professor “passa” o contetdo aos
alunos, sendo recebido passivamente, sem que ninguém mais detenha algum tipo
de conhecimento e o estudo seja feito como obrigagéo. E preciso esquecer que

existiu um tempo no qual conteudos foram fixos e a tecnologia foi usada sem
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nenhum vinculo com o contexto, visando tornar a disciplina apenas mais agradavel e
dessa forma a escoa se fecha e fica distante dos problemas da comunidade.

Esta chegando um tempo em que o professor orienta 0os estudos e 0s alunos
pesquisam, refletem, questionam e participam ativamente, de forma cooperativa e
com motivacdo e a disciplina atende as curiosidades e demandas sociais, sendo a
tecnologia utilizada para enriquecer ainda mais o processo de aprendizagem, em um
ambiente escolar aberto e conectado com o mundo, desvendando os problemas e
guestdes sociais e apontando caminhos reais para supera-los.

Nesse novo tempo deve-se construir 0 conhecimento que possa ser
partiilhado, ao mesmo tempo em que € pesquisado coletivamente e exista a
valorizacdo das diversas formas de buscar o saber, com criatividade, sem que se
detenha a apenas um padrdo Unico, mas se possa inventar, criar novos caminhos de
aprendizagem (RAMAL, 1997).

Esse formato de entendimento da educacdo prevé relagcbes muito mais
dindmicas e abertas entre professor/aluno, nas quais ambos possam conhecer
juntos os saberes historicamente elaborados, aprimorando os conhecimentos que ja
trazem em sua bagagem -cultural, aproximando e valorizando o encontro dos

conhecimentos ensinados pela escola e os que eles ja possuem.

2.5 PISTAS DE ATUACAO DO SUPERVISOR ESCOLAR JUNTO AOS
PROFESSORES

A supervisdo em seu conceito mais atual caracteriza-se como orientacao,
coordenacdo, distanciando-se da antiga ideia que remetia a inspecdo ou
fiscalizagdo, sendo que o supervisor passa a ser visto como 0 sujeito que faz a
leitura da escola em sua totalidade (MEDINA, 1997).

Desse modo a supervisao escolar precisa sair do casulo do autoritarismo que
a marcou em épocas passadas e passar a desempenhar seu papel mais auténtico e
atual de estimuladora e organizadora das mudancas necessarias, envolvendo de
maneira responsavel, toda a comunidade dentro e fora da escola.

E o supervisor é essa figura que pode e deve ajudar a construir o coletivo, ao
mesmo tempo em que exerce papel de auxiliar na qualificagédo e valorizagcdo do
professor, quebrando com o paradigma tradicional da supervisdo, no qual esta se

detinha apenas nas cobrancas de planos, estratégias, objetivos.
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Além disso, a supervisdo hoje deve estar a servico da orientacdo e
coordenacdo do desenvolvimento continuo do professor a fim de que este possa
desempenhar todas as suas funcbes de forma plena, orientadas para o
desenvolvimento do aluno, para que este possa se tornar cada vez mais consciente,
eficiente e responsavel dentro de sua realidade pessoal e social (NERICI, 1986).

E nessa lacuna que o supervisor aparece enquanto articulador de tudo o que
se realiza no universo escolar, inclusive na orientacdo e formacéo continuada dos
professores, sendo capaz de propiciar momentos de estudos e reflexdes junto aos
educadores em ambiente escolar.

Dentro dessa légica de formacdo continuada do professor, o supervisor
precisa estar atento ao entendimento dos professores sobre a educacao, ao mesmo
tempo em que observa o processo de formacdo do conhecimento do aluno, para
poder auxiliar no aprimoramento da base epistemoldgica do professor e melhorar o
suporte para suas ac¢des pedagdgicas (MIZIARA, 2005).

Este autor defende que o supervisor deve manter e estimular as relacdes
interpessoais entre a dire¢cdo, o corpo docente e discente, pais de alunos, criando
uma atmosfera de cooperagdo entre todos estes corpos, visando uma educacao
mais eficiente, com fins de atingir uma sociedade mais justa.

Sem duvida que supervisor também deve estar envolvido na elaboracdo do
projeto politico pedagogico da escola, dando sua contribuicdo junto a direcéo,

professores, alunos e a comunidade (MIZIARA, 2005).

2.6 O PARFOR E O ENSINO DA MATEMATICA

O Plano Nacional de Formagédo dos Professores da Educacdo Basica —
PARFOR, em sua modalidade presencial, € um Programa emergencial montado
para atender o artigo 11, inciso Il do Decreto n°® 6.755, editado em janeiro de 2009.
Logo o programa tem por objetivo fomentar a oferta de educacédo superior, gratuita e
de qualidade, voltada a professores em exercicio lotados na rede publica de
educacao basica, a fim de que os mesmos tenham a formacao exigida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN e assim possam colaborar para

uma melhor qualidade na educacéo basica no Brasil.
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Esses docentes tem acesso a formacéo requerida na LDBEN a partir da

oferta de turmas especiais, coordenadas por Instituicbes de Educacdo Superior —

IES, nos cursos de:

I. Licenciatura — para docentes ou tradutores intérpretes de Libras
em exercicio na rede publica da educacdo basica que ndo tenham
formagdo superior ou que mesmo tendo essa formacdo se
disponham a realizar curso de licenciatura na etapa/disciplina em que
atua em sala de aula;

Il. Segunda licenciatura — para professores licenciados que estejam
em exercicio ha pelo menos trés anos na rede publica de educacédo
basica e que atuem em area distinta da sua formacéao inicial, ou para
profissionais licenciados que atuam como tradutor intérprete de
Libras na rede publica de Educacao Basica;

Ill. Formagao pedagdgica — para docentes ou tradutores intérpretes
de Libras, com nivel superior em curso que néo seja de Licenciatura,
gue se encontram no exercicio da docéncia na rede publica da
educacao basica.

O PARFOR no modo presencial ocorre a partir da colaboragdo entre a

Unido (por meio da Capes), os Estados, o Distrito Federal e os municipios, a partir

dos procedimentos a sequir:

1. DA COOPERAGCAO TECNICA ENTRE A CAPES E OS
ESTADOS

1.1 A participagdo dos Estados se efetiva por meio de Acordo de
Cooperacéo Técnica — ACT firmado entre a Capes e a Secretarias de
Educacao ou 6rgéo equivalente de cada Estado.

1.2 Os estados, por meio da secretaria de educacdo ou 6rgao
equivalente, tém as seguintes atribuicdes:

I. Implantar, organizar e presidir o Férum Estadual Permanente de
Apoio a Formacdo Docente, nos termos do 8§1° do Artigo 4° do
Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009;

Il. Indicar um servidor, preferencialmente de seu quadro permanente,
gue sera responsavel pela articulacdo e acompanhamento das
atividades do Programa no ambito das redes estaduais e municipais,
inclusive na Plataforma Freire, bem como dar seguimento aos
encaminhamentos deliberados no Férum;

A indicagdo do servidor devera ser realizada por meio de oficio
encaminhado a Capes, informando nome completo, o nimero do
CPF e o numero da matricula do servidor, se houver, para fins de
cadastramento na Plataforma Freire. Esse documento, também pode
ser encaminhado, via eletronica, para o e-mail forum@capes.gov.br;
A seu critério, a secretaria poderd indicar outro servidor para
responsabilizar-se pelas atribuicbes da secretaria ou 0Orgdo
equivalente como ente federado;

lll. acompanhar as atividades do PARFOR PRESENCIAL no ambito
do estado;

IV. promover a divulgacédo das acbes e da oferta de cursos e vagas
no ambito do PARFOR PRESENCIAL no Estado;
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V. realizar o processo de validacdo dos pré-inscritos de sua rede,
observando que a validac&o corresponde a certificacdo que: a) a pré-
inscricao foi realizada para o curso correspondente a disciplina/etapa
de atuacdo do docente em sala de aula; Ministério da Educagéo
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Diretoria de Formacdo de Professores da Educacédo Basica — DEB
Coordenacdo Geral de Docentes da Educagcdo Basica - CGDOC
Setor Bancario Norte, Quadra 2, Bloco L, Lote 06 - 4° andar CEP
70040-020 - Brasilia, DF Tel.: (61) 2022-6566 b) a secretaria aprova
a participacdo do docente no curso de formagédo e que o mesmo sera
liberado nos dias e horérios fixados no projeto pedagogico para
frequentar o curso, sem prejuizo de suas atividades profissionais e
remuneragao;

VI. orientar os docentes de sua rede sobre o processo de pré-
inscricdo, selecdo e matricula,;

VII. Acompanhar o desenvolvimento académico dos docentes de sua
rede;

VIII. Articular-se com as IES sediadas no estado visando, quando
necessario, a compatibilizagdo dos calendarios escolares de sua
rede com os cursos de formacao ou a definicdo de alternativas que
viabilize a participagdo e permanéncia dos docentes nos cursos de
formacdo inicial;

IX. Garantir as condi¢des necessérias para que os docentes de sua
rede possam frequentar os cursos de formacéo;

X. Apresentar, sempre que solicitado, informagdes sobre sua rede
guanto & demanda por formagdo com a finalidade de subsidiar a
elaboracédo e revisdo do Plano Estratégico Estadual de Formacédo
Docente do Estado;

XI. Manter o cadastro Educacenso atualizado.

2.7 OS MARCOS LEGAIS DO PARFOR

Os impasses entre a centralizacdo e a descentralizacdo das politicas de
valorizacdo e formacdo docente ja vem de longa data. Isso ocorre mesmo com a
edicdo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional editada em 1996, a qual alerta para a necessidade de garantir planos de
carreira, estabelecer um piso salarial nacional equanime para os profissionais da
educacao, a instituicdo de estatutos e planos de carreira do magistério publico e
ainda a obrigacdo de uma formacao superior aos docentes. A Constituicao teve
grande participagéo reconhecendo os municipios como entes federativos e portando
com determinadas autonomias perante a Unido. Isso contribuiu muito para a
descentralizagdo no campo educacional. E favoreceu qualquer acdo sobre os
docentes da escolarizacdo basica, pois passaram a ter maior poder de articulagéo e
organizacdo a partir dos diversos entes federativos atuando em regime de
colaboracédo (SCHEIBE, 2010).
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Segundo esta autora, apesar disso esse tipo de regime ndo esta ainda
consolidado e suficientemente estabelecido no pais. Serve, a dois lados, por um
permite grande descentralizacdo de algumas responsabilidades e por outro favorece
ainda algumas centralizacdes reconhecidas como excessivas. Sobre a participacéo
da Unido na educacéo (valorizagdo e formacdo dos profissionais docentes) vem
mostrando um carater, sobretudo centralizado, que se mostrou ainda mais claro com
a aprovacao da propria LDB/96 e outras legislacfes, como o Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF),
a partir da Lei n. 9.424/1996, de que foi transformado algum tempo depois em Fundo
de Manutencgdo e Desenvolvimento do Ensino Béasico e Valorizagdo do Magistério
(FUNDEB), conforme a Lei n. 11.494/2007. Essas leis favorece o Poder Executivo
Federal, o qual tem grande poder de decisdo além de ditar as normas que definem
as responsabilidades quanto a oferta do ensino, avaliagcdo e de definicdo de
padrbes curriculares e controle de qualidade. Dessa forma o Ministério da Educacéo
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial em Nivel
Superior de Professores que atuam na Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CP n. 1,
2002), visando estabelecer critérios que devem nortear a formacao continuada, e
gue vem sendo tratada de maneira nuclear pelas reformas educacionais.

Ha cerca de seis anos o MEC instituiu, a partir do Decreto n. 6.755, de
janeiro de 2009, a Politica Nacional de Formacédo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica, cuja responsabilidade em desenvolver ficou por conta da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a fim de
fomentar programas de formacg&o inicial e continuada no pais. Com isso foram
criados Foéruns Estaduais de Apoio a Formacdo dos Profissionais da Educacao.
Nessa mesma direcao foi constituido o Plano Nacional de Formagéo de Professores
da Educacdo Basica (PARFOR) (Brasi/MEC, 2009), o qual também visa ao
desenvolvimento de acdes voltadas a qualificacdo dos 600 mil professores
brasileiros cuja formagcdo ndo é suficiente ao trabalho que desenvolvem em suas
cidades (SCHEIBE, 2010).

Desse modo surgiu o PARFOR, que atualmente estad disseminado pelo
Brasil, sendo o estado do Para um dos entes federativos que desenvolve o
programa. O objeto de estudo deste trabalho € o IFPA, mais especificamente, a
supervisdo pedagogica desenvolvida junto aos professores de matematica que

recebem formacé&o continuada por este programa.
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2.8 A IMPORTANCIA DA MATEMATICA NA VIDA DO SER HUMANO

O ser humano representa um conjunto de conhecimentos quando aplicado a
qualguer empreendimento. Ou seja, sua competéncia profissional (técnica, ética e
cognitiva) € o que move suas acgodes e lhe da resultados praticos. Essa competéncia
pode ser exercitada diariamente, em maior ou menor volume, por meio das
capacidades e habilidades humanas que sdo importantes para o alcance dos
objetivos organizacionais. Quanto mais ele aplicar seus conhecimentos ao seu
espaco de atuacao, mais resultados ele pode obter.

Um dos ramos do saber que pode ajudar o ser humano a conhecer o mundo é
a Matematica que pode ser aplicada ao seu contexto social, cultural e natural. A
matematica pode ser utilizada em diversas formas de aprendizado e sistematizacéo
do conhecimento. O aspecto rigido, formal, tecnicista, cientifico, ainda € um foco da
escola, que deve preparar o aluno para a vida, para o mercado de trabalho. Mas € o
lado aplicado, o aspecto mais préatico, o qual a maioria das criangas vive em sua
infancia, deve também ser motivado e estimulado.

Matematica estd vivendo um momento de evolugcdo em sua forma de
entendimento e todo o seu acumulo de conhecimentos agora passa a ser aplicado
sob outros paradigmas que consideram o meio em que esta ocorrendo sua
aplicacao.

Essa nova maneira de enxergar e aplicar a matematica estao evoluindo com a
disciplina, a ciéncia exata, e passando a dar a ela maiores possibilidades de interagir
com o0 meio em que estd inserida. Isso gera um capital intelectual que agrega
valores e conhecimentos que podem ser aplicados de modo interdisciplinar.

A aplicacdo das capacidades humanas pode ser aumentada de maneira
infinita e com elevada significancia, desde que seus conhecimentos sejam aplicados
de forma pratica e adaptativa ao seu meio. Dai a matematica ser um caminho
seguro para o conhecimento.

O estudo da matematica esta abrindo portas com sua ampla aplicabilidade e
conhecimentos acumulados, gerando um importante capital humano, conforme
Sveiby (2000), o qual afirma que o capital humano, essencialmente, diz respeito as

pessoas, seu intelecto, seus conhecimentos e experiéncias.
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Ha ainda que se pensar na transicao dessa fase mais infantil para a fase da
pré-adolescéncia e adolescéncia. Basta um local, um ambiente que seja propicio
para que as criancas possam desenvolver algumas faculdades que |he séo
inerentes, como a criatividade, a imaginacdo, a capacidade de memorizar e
descobrir o novo, o ludico, o real, de forma individual, personalizada.

Sao varias as chances de apreender matemética aplicando-a a um fato real,
aspectos que iremos abordar mais adiante. E este o proposito desta pesquisa,
mostrar a importancia da aplicacdo da matematica para que a partir da sala de aula
0 aluno possa relacionar o aprendizado ao seu meio e a sua cultura, modelando o
conhecimento formal. Este novo enfoque da Matemética também vem se adaptando
as novas exigéncias do mercado de trabalho.

De forma empirica esta claro que a Matematica sustenta os conhecimentos
de calculos e contas auxiliando os profissionais a colocar em préatica todo o seu
potencial. Aqueles que propdem o gerenciamento do seu conhecimento matematico
acreditam que podem avaliar e desenvolver seu potencial, com vistas a converter
seus conhecimentos humanos em resultados palpaveis.

Na contemporaneidade, os profissionais nunca tiveram tanta coisa a aprender
e a desaprender. E extremamente importante buscar o nivel de aumento da
capacidade de seus conhecimentos, ou ao menos evitar que esse nivel caia ou fique
parado. Também as capacidades humanas (teis e necessarias para 0 sucesso da
sua atividade devem ser consideradas e aplicadas de modo adaptativo.

Uma das melhores maneiras de se aprender é aprender aplicando-a a um fato
real. Mas nem sempre € assim que acontece dentro das escolas. O aluno quase
sempre apresenta dificuldade significativa em assimilar novos conhecimentos, ja que
a partir dessa etapa o aluno comeca a ter contato com um novo conjunto numerico e
a ideia matematica abstrata. Ao ndo entender a matéria, 0 aluno comeca apresentar
empatia a disciplina, deixando-a de lado, ou seja, o aluno passa de um sujeito
participativo, para ser um mero expectador.

De posse desse conhecimento e sabendo que o fracasso na Matematica gera
problemas na vida desses estudantes, ja que a Matematica é uma ciéncia social
importantissima, pois fornece e desenvolve subsidios para que os alunos possam
compreender 0 contexto em que estao inseridos, refletindo sobre o mesmo.

Porém pergunta-se: Como sistematizar dados estatisticos e de andlise de

dados a partir do conhecimento matematico mais proximo da realidade em se que
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vive? De que forma pode ser aplicada a matematica no estudo de doencas
transmitidas pela agua?

Através do ato livre e aplicado o jovem aprende a agir numa esfera
cognitivista, sendo livre para determinar suas proprias acfes. O pensar estimula a
curiosidade e a autoconfianga, proporcionando desenvolvimento da linguagem, do
pensamento, da concentracdo e da atencéo.

Cabe entdo descobrir novos jeitos de trabalhar a matematica, de modo a se
perceber que a matematica esta presente o tempo todo, resolvendo problemas
durante varios momentos do dia, de forma légica. A Matematica, portanto, esta
presente na vida e pode ser aprendida de uma maneira pratica e real.

2.8.1 Um novo modo de se olhar a matematica: a ethomatematica

A matematica esta atualmente ganhando um status diferenciado de ha bem
pouco tempo atrds. O que a torna ainda mais valiosa, quando se trata de aproxima-
la da vida cotidiana, das operacfes matematicas aplicadas no dia a dia das pessoas.
Essa nova faceta da matematica remete a novas descobertas tanto por parte de
alunos, quanto de professores, que devem estar atento &s mudancas de paradigma
da disciplina.

2.8.1.1 A matematica aplicada a ambientes

Desenvolver a matematica em ambiente externo é buscar fazer uso dela fora
de sala de aula, a0 mesmo tempo em que se pode dar-lhe novos formatos e
funcbBes. O desafio do matematico € sair das abstracdes e aplicar na préatica seus
conhecimentos.

Ndo é hora de buscarmos ressignificar a Matematica com a qual
trabalhamos? (...) Nao € hora de buscarmos uma Matematica que
instrumentalize o cidadao para atuar e transformar a realidade em
gue vive? Uma Matemaética critica, que o ajude a refletir sobre as
organizacdes e rela¢des sociais? Uma Matematica proxima da vida,
atil, compreensivel, reflexiva? Uma Matemética que ndo se mostre
perfeita, infalivel, mas que seja capaz de ajudar a encontrar solugcées
vidveis? (MUZZI, 2004, p. 39).
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Esse novo passo que a mateméatica precisa dar é sua entrada no mundo da
vida, onde o conhecimento matematico alcan¢ga novo ou quem sabe, 0 seu sentido
pleno, que € ajudar o homem a viver melhor, desenvolvendo habilidades e

capacidades que a linguagem matematica pode lhe oferecer.

2.8.1.2 Historico, conceitos e aplicabilidade

Um importante aspecto da matematica deveria ser apresentado didaticamente
ao aluno, a fim de que o mesmo se interesse a partir do conhecimento histérico da
matematica na vida do homem. Isso pode ajuda-lo a entender melhor alguns
conceitos da matematica, mesmo que seja exigido algum esforco inicialmente. E o
que alerta D’Aambrdésio (1997, p. 29).

Uma percepgdo da histéria da matemética é essencial em qualquer
discussao sobre a matematica e o seu ensino. Ter uma ideia, embora
imprecisa e incompleta, sobre por que e quando se resolveu levar o
ensino da matematica a importancia que tem hoje sao elementos
fundamentais para se fazer qualquer proposta de inovagdo em
educacdo mateméatica e educacdo em geral. Isso é particularmente
notado no que se refere a conteldos. A maior parte dos programas
consiste de coisas acabadas, mortas e absolutamente fora do
contexto moderno. Torna-se cada vez mais dificil motivar alunos para
uma ciéncia cristalizada. Ndo é sem razdo que a historia vem
aparecendo como um elemento motivador de grande importancia.

A matematica aplicada em ambiente natural, social ou cultural
(Etnomatematica) comecou a despontar na década de 1970, a partir de criticas ao
ensino tradicional da matematica, buscando analisar as praticas matematicas em
seus diferentes contextos.

Entdo desde essa década alguns aspectos da Etnomatematica comecaram a
ser debatidos no ambito académico, mas seu (re) conhecimento no cenario
internacional se efetivou em 1984 (KNIJNIK, 1996). Tanto que em 1986 foi criado o
Grupo Internacional de Estudo em Etnomatemética (IGSEm), juntando
pesquisadores educacionais de todo o mundo que estavam interessados nessa nova
area de conhecimento (FERREIRA, 1997, p. 14).

Mais tarde esse conceito se ajustou as diferencas culturais e suas diferentes

formas de conhecimento, passando a ser conhecida como um programa
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interdisciplinar entre as demais ciéncias (cognicdo, epistemologia, histéria,
sociologia e difusao).

Em 1984, no 5° Congresso Internacional de Educacdo, Matematica, na
Australia, algumas novas tendéncias em Educacdo Matematica estavam em
destaque, como “Matematica para todos”, “Matematica e Sociedade”, e “Historia da
Matematica e de sua pedagogia” entre outras.

Foi neste congresso que o professor D’Ambrdsio apresentou sua teoria para
uma linha de pesquisas a qual se dedicava ha alguns anos. Era o surgimento do
Programa de Pesquisa Etnomatematica, motivado pela procura de entender o
saber/fazer matematico ao longo da Histéria da Humanidade, contextualizado em
diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e nacdes (D’AMBROSIO,
2002).

Em uma de suas entrevistas na Africa, o professor Ubiratan assim fala da

Etnomatematica:

Nas conversas que eu tinha com os doutorandos, pessoal de alto nivel,
culturalmente ligado a sua realidade, eles me mostraram que aquela
Matematica de Primeiro Mundo levada a eles nao tinha nada que ver, na
sua origem, com a tradicdo deles. Os malinenses, que sdo mulgumanos,
construiram grandes mesquitas tipicas deles, de pau-a-pique.

Estdo de pé ha mais de 500 anos. . . Eles tiveram os arquitetos deles, os
urbanizadores deles, que fizeram coisas maravilhosas com uma matematica
muito propria, com solu¢@es diferentes das nossas para problemas comuns
a todos os povos. Entdo comecei a estudar muita Antropologia, Histéria
Comparativa, para entender melhor esse fenbmeno, que, claro, ndo se
explica somente pela Matematica.

O professor Ubiratan define a Etnomatematica como a arte ou técnica de
explicar, de conhecer, de entender os diversos contextos culturais. Portanto, é a
matematica usada por grupos culturais diversos, grupos de trabalhadores,
segmentos de jovens e profissionais, etc... (D'AMBROSIO, 1998).

Depois de algum tempo ja mais aceita entre 0os pesquisadores da Educacao
Matematica, foi necessario um estudo sobre a forma de entender a Etnomatemaética.
Desde esse tempo muitos pesquisadores, comecaram a utilizar a maneira como
D’Ambrosio entende Etnomatematica, que consiste em uma definicdo etimoldgica do
termo em que concebe a “... Ethomatematica como o estudo das varias maneiras,
técnicas, habilidades (technés ou ticas) de explicar, de entender, de lidar e conviver
(matema) nos distintos contextos naturais e socioeconémicos, espacial e
temporalmente diferenciados, da realidade (etno)” (D’AMBROSIO, 1996, p. 48).
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A historia da espécie humana na terra € identificada com a aquisicdo de
estilos de comportamentos e de conhecimentos para melhor se adaptar e sobreviver
nos diversos ambientes que ela ocupa, isto é, diante dos desafios que encontra em
seu dia a dia:

Figura 1 - Diviséo e definicdo da Etnomatematica.

MODOS, ESTILOS,
ARTES, TECNICAS
DE EXPLICAR, APRENDER,
CONHECER, LIDAR COM
O AMBIENTE NATURAL,
SOCIAL, CULTURAL E
IMAGINARIO

|

ETNO MATEMA TICA

Fonte: D’Ambrosio (2002)
Essa nova concepcdo traz uma nova visdo de Matematica e sua

aplicabilidade pedagdgica com caracteristicas antropologica, social e politica. Essa
proposta pedagdgica faz da matematica algo vivo, aplicado a situagdes reais no aqui
e no agora, podendo ainda a partir da critica, questionar a dinamica cultural,
proporcionando outra leitura.

Existem diversos estudos sobre a Etnomatematica relacionada ao cotidiano. E
uma Etnomatemaética que ndo é ensinada nas escolas, mas no ambiente familiar, no
local onde se brinca, no ambiente do trabalho, repassada por colegas e amigos
(D’AMBROSIO, 2001, p.22)

Sua esséncia parte da realidade, ao admitir que pessoas sdo agentes
transformadores da historia e que podem utilizar na contextualizagcdo sociocultural
seus conteudos e conhecimentos.

Sua aplicabilidade pode ser feita a partir da metodologia de Modelagem, que
€ o transporte de um sistema real ou uma parte da realidade para um sistema mais
simplificado similar a situacéo real. Esse ambiente esta associado a problematizacéo
e a investigagéo.

Para D’Ambrdsio (2002), nao se deve tentar construir uma epistemologia para
a Etnomatemadtica, ja que assim se estaria propondo uma explicagéo final para a

mesma. Segundo o professor isso feriria a ideia central do programa, que é entender
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a aventura da espécie humana em busca do conhecimento, mesmo tendo que
adotar novos comportamentos, ou se valer deles.

O pensamento desenvolvido principalmente por D’Ambrosio (1993) propde
uma abordagem holistica para a educacdo. Assim sendo, para se entender essa
abordagem é necesséario compreender o ciclo do conhecimento em todas as suas
dimensdes, tais como: 0s processos de geracdo, de organizacao intelectual, de
organizacao social e de difusdo. D’Ambrosio fala que cada contexto cultural tem uma
forma de lidar com esse ciclo e o Programa Etnomatematica busca a compreenséao

dessa forma de pensar, conforme expde a seguir sua opiniao:

O Programa Etnomatematica ndo se esgota no entender o conhecimento
[saber e fazer] matematico das culturas periféricas. [...] Naturalmente, no
encontro de culturas hd uma importante dindmica de adaptacdo e
reformulacdo acompanhando todo esse ciclo, inclusive a dindmica cultural
de encontros [ de individuos e de grupos] (D’AMBROSIO, 2004, p. 45).

Assim poderemos visualizar a matematica numa perspectiva Etnomatematica,
peculiares ao campo dos sujeitos aos quais se aplica. A matemética entdo pode ser
vivenciada por meninos de rua, em classes de educacédo de jovens e adultos, no
ensino supletivo, na cultura indigena ou quilombola, podendo ser distintas pelo seu
contexto cultural e social, mas que se ligam por algumas familiaridades e
caracteristicas intrinsecas.

Para Knijnik (2004) na 6tica da Ethomatematica ha um interesse especial em
dar visibilidade as historias daqueles que tém sido sistematicamente marginalizados
para ndo estarem posicionados nos setores hegemoénicos da sociedade.
D’Ambraésio, afirma que a Etnomatematica tem varias dimensdes que na maioria das
vezes estao interligadas, e para efeito didatico as classifica deste modo: dimenséo
conceitual, dimensdo histérica, dimensdo cognitiva, dimensdo epistemoldgica,
dimens&o politica e dimenséo educacional. (D’AMBROSIO, 2002)

Segundo Rohden (1998), somente o dizer e o fazer social do educador pode
ajustar essa nova forma de pensar a matematica, e cabe ao educador
descobrir/despertar, no educando, essas potencialidades dormentes.

Essa reflexao feita a partir da grande importancia do professor na sala de aula
ajudou a dar novos passos em direcdo a novas metodologias que motivem o ensino
da matematica, em resposta ao mundo em mudanca, assim com também uma nova

alternativa ao ensino tradicional.
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Porém, além dessas mudancgas, 0 antropélogo Afonso Garcia Rubio (1989)
fala também de outras mudancgas empreitadas pelo homem. Primeiramente, havia
uma relacdo entre o professor e seus alunos, um professor que detém o
poder/saber, diante de alunos colocados apenas para ouvir, aprender, adquirir 0s
conhecimentos do mestre. O professor era 0 centro no sistema educacional.

Porém Rubio (1989) afirma que esse quadro se inverteu. Os alunos agora
ocupam um lugar mais importante que o do professor sendo que o sistema de
ensino deve servir o aluno. Mas essa tendéncia aponta um sistema de excluséo,
pois, tanto o aluno como o professor séo importantes e interativos.

Com essa nova concepcao, pensou-se na necessidade de o aluno interagir
mais com seu cotidiano e problemas que enfrenta diariamente A modelagem
matematica, a modelacdo matemética e a teoria dos jogos foram respostas que
surgiram para interligar esses pontos. A modelagem matematica busca entdo unir a
matematica da escola e a vida real. Logo ela facilita a metodologia do educador que
leva seus alunos até os problemas reais, pois ele apresenta um problema real na
sala de aula e ai o resolve.

O programa Etnomatematica, inserido em seu bojo, traz uma atitude
transdisciplinar, decorrente de outra visdo de realidade, e que, no momento em que
pdem em confrontacdo as disciplinas, produz dados novos proporcionando uma
nova interfundamentacdo destas disciplinas, com novas perspectivas
(D’AMBROSIO, apud AMANCIO, 2004, p.53).

Existe uma preocupacao dentro da escola que responda as expectativas dos
envolvidos no processo de ampliacdo das préaticas e solu¢cdes educacionais. A
escola deve criar novas metodologias para que o conhecimento seja construido pela
interatividade, defendida por Levy (2000) como uma construcao coletiva.

Segundo Pompeo (1999), ndo basta, apenas enxergar e aceitar os alunos
como diferentes. E necessario, ainda conhece-los mais, para compreendermos
melhor suas expectativas e seus procedimentos.

Se pudermos conciliar essa idéia e trabalha-la dentro da sala de aula,
buscando suprir a necessidade desse brincar e até mesmo das brincadeiras
cotidianas que fazem parte da realidade cultural desses alunos, daremos um passo
adiante nesse entendimento. “Incorporar a cultura, a vida dos alunos nas praticas

pedagdgicas esta sendo analisado em diversas teorizagbes como uma das
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possibilidades para construir um curriculo que busca a inclusdo social”. (SCHMITZ,
2004, p. 411).

Assim estaremos seguindo as pegadas de um bom mestre que ja pensou
essas praticas bem antes de nds, o professor D’ambréosio (2004, p.46) que diz:
“naturalmente, em todas as culturas e em todos os tempos, o conhecimento, que é
gerado pela necessidade de uma resposta a problemas e situagfes distintas, esta
subordinado a um contexto natural, social e cultural’.

N&o podemos também desmerecer a contribuicdo da Etnomatematica dentro
do contexto brasileiro de educacao, pois a mesma: “procura entender a realidade e
chegar a acdo pedagdgica de maneira natural mediante um enfoque cognitivo com
forte fundamentacéao cultural” (BRASIL, 1998, p.33).

2.8.2 A etnomatematica na era contemporanea

Segundo o professor D’Ambrésio (DIARIO NA ESCOLA, 2003, p. 3), o
fundador da Ethomatematica, desde pequena, a crianca € condicionada a achar que
a matematica é complicada. “Se ela tem em casa um irmao mais velho, ja ouve que
matematica € dificil. E um comportamento condicionado: ela entra na escola
apavorada com a disciplina.” Seria ideal a matematica ser tratada como um

conhecimento que pode ser aplicado a todas as coisas do cotidiano das pessoas.

Como era até a ldade Média. J& nos séculos, XVII, XVIII e XIX, a
matematica entra na pagina da ciéncia e da tecnologia. Surge a idéia de
uma matematica mais rigorosa e precisa. A partir da transi¢cdo do século XIX
para o XX, a disciplina passa efetivamente a lidar com tecnologia e ciéncia e
inicia-se o0 conceito de que o aluno tem que estar preparado para isso.
(DIARIO NA ESCOLA, 2003).

Segundo o professor desde esse periodo a escola comegcou a atribuir a
matematica um carater mais rigoroso, com abstracdes, distanciando-a do cotidiano
das criancas de forma espontanea. Esse distanciamento da matematica no dia a dia
das pessoas torna-a distante do seu uso em seu cotidiano: “Olhar, classificar,
comparar sao principios da mateméatica. Se alguém estender uma mao cheia de
balas e outra com poucas para que uma crianca escolha, ela reconhece a diferenca
de quantidades e vai optar pela mao cheia. Isso € uma aplicacao cotidiana e pratica
da matematica” (DIARIO NA ESCOLA, 2003).
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Segundo Ubiratan, a escola formalizou demais essas relagfes, tornando a
matematica algo dificil ou rigoroso. Ainda segundo ele, pensar em numeros é
abstrato, diferente de pensar em balas. O ensino da matematica procurou se
encaminhar para o abstrato e se libertar do seu lado mais espontaneo. Surge entao
o conhecido distanciamento entre as criancas e a matematica.

Conforme Monteiro (2004) € nesse contexto real que devemos procurar
identificar os usos e praticas dos saberes matematicos ali presentes, assim como a
interpretacdo que os individuos fazem dessas praticas e saberes. Para Monteiro, a
pluralidade cultural de um grupo é evidenciada no cotidiano dos alunos, em suas
diferengcas e proximidades nas formas de resolver os problemas; dessa forma, é
fundamental que o professor (e a equipe pedagogica da escola) tenha um olhar
critico para o cotidiano em que estao inseridos os alunos e de como ele pode estar
influenciando com os conhecimentos da matematica.

D’Ambrésio, vé ainda outra questdo importante que é a utilizacdo da

matematica como filtro de segregacéo intelectual e social.

A nova organizac¢@o da sociedade é politica. A escola passa a ser o filtro
gue seleciona quem tem condi¢bes de atingir uma posi¢cdo de decisdo e
comando. E um filtro que existe na sociedade e no sistema de producio:
sem diploma, o individuo ndo esta preparado para assumir posi¢fes altas.
Isso é uma distor¢do. Capacidade para desenvolver uma funcdo deveria
estar relacionada com competéncia. Com isso, a participacio da populacdo
nos processos de decisdo fica comprometida. A mateméatica € um
instrumento forte neste processo de filtragem. (DIARIO NA ESCOLA, 2003)

Para que isso ndo ocorra, € necessario que haja um grande esforco dos
educadores e professores para que a matematica ndo seja sempre vista como
complexa e elitista. Considerando essa uma tarefa diaria dos mestres e educadores,

0 professor assim se pronuncia:

Os professores precisam aproximar a disciplina do que é espontaneo,
deixar a crianca a vontade, propor jogos, distribuir balas, objetos, para que o
aluno se sinta bem. A crianca adquire habilidades para a matematica em
casa, no meio em que vive. Cada um tem um modo préprio de aplica-la. S6
gue na escola dizem que a matematica ndo se faz do jeito de casa.
Rechagcam esse conhecimento que o aluno traz e isso cria conflito. (DIARIO
NA ESCOLA, 2003)

D’Ambrésio € o principal idealizador e defensor da Etnomatematica, uma
forma de estar unindo a matematica ao ambiente cultural no qual a crianca vive. Ele

parte da idéia de que quando o aluno chega a escola, traz experiéncias de casa,
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conhecimento de jogos, de brincadeiras, pois ja viveu sete anos produtivos e
criativos. O aluno tem outras habilidades que podem muito bem ajudar em seu
aprendizado, Ele aprendeu a falar, andar, brincar. Isso nem sempre € aproveitado
pelo sistema escolar. O que acontece muitas vezes € uma inversdo de
conhecimentos, sendo que a escola parece ser a detentora maxima dos
conhecimentos. O professor parece que pede o aluno esquecer tudo que fez até o
momento e passe a aprender numeros e coisas mais intelectualizadas e abstratas.
Para D’Ambrésio, os professores enfatizam muito o pensamento formal, e
assim passam hesitacdo e medo de o aluno se libertar e andar com as proéprias

pernas.

E mais importante aquilo que a crianca pode fazer com um instrumento que
trouxe de sua vida anterior & escola do que dar instrumentos novos. Com o
gue ela ja sabe de casa pode fazer muito e ser feliz. S6 quando o aluno
sentir que necessita de algo novo é que o educador deve intervir cultivando
e explorando esse desejo de saber e fazer mais. Neste momento, o
professor pode dizer: ‘vocé parou ai, vou mostrar como ir adiante’. Aos
poucos, a crianga ira aprender as coisas novas apresentadas. A matemética
€ isso. SO que esse momento ndo estd sendo adequadamente explorado
pelo sistema educacional. Falta uma pedagogia na linha da Ethomatematica
(DIARIO NA ESCOLA, 2003).

Essa nova forma de ensinar para ser aplicada na pratica, o professor Ubiratan
diz ser fundamental uma mudanca de atitude do educador/professor. Ele diz que o
professor que viu ser possivel ensinar matematica considerando os conhecimentos
do aluno, deve propagar essa ideia e influenciar outros colegas.

O fundador da Etnomatematica fala que neste processo, os que fazem
ensinam para os outros. Os educadores sempre estardo interessados em fazer algo
melhor. E preciso acabar com a ideia de que os professores sdo mal preparados. A
preparacdo é boa e competente. Existe a necessidade de os educadores perderem
o medo de entrar no novo. Os governos também poderiam ajudar a desmistificar o
ensino, mas o que acontece sdo medidas para controlar como o Provao para alunos
e professores. Esta claro que ndo se resolve um problema sério com medidas
fiscalizadoras. H& a urgéncia e necessidade de os professores terem e usarem de
mais liberdade, serem mais criativos e dedicados.

N&o se pode fugir da ideia de que a matematica € raciocinio. Por isso que
D’ambrésio argumenta que a musica é tao racional quanto a matematica e explica

que ser racional é encontrar novos caminhos para diferentes situages.
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Um jogador de futebol, na grande area, descobre a solucdo para uma
jogada e faz gol. Ele usou o raciocinio. JA& um sujeito muito bom em
matematica encontra uma situacao dificil na vida e ndo toma a decisédo
certa, l6gica, apesar de todo conhecimento matematico que tem. Portanto,
ser racional n&o significa ir bem em matemaética. (DIARIO NA ESCOLA,
2003).

O professor diz que raciocinio e razao se ajudam e sao inerentes a espécie
humana, mas a mateméatica ensinada na escola ndo explora isso. A maioria da
populacdo passa longe da matematica formal. Segundo ele € um erro achar que sé
tem raciocinio quem passa pela escola.

A matematica do sistema de ensino acaba sendo muito especifica e voltada
para ciéncia e tecnologia. Ha& a sua importancia, considerando a ciéncia e a
tecnologia. Porém ha coisas menos sofisticadas que requerem ciéncia, tecnologia e
uma matematica menos sofisticada também. Como exemplo ele cita um médico de
cultura indigena ndo usa um ecocardiograma para verificar as batidas do coracéo do
paciente. Sendo assim, ele usa elementos de outra natureza e essa matematica,
esse tipo de raciocinio ndo € menor que o outro, é adequado aguele meio.

Em uma sociedade repleta de tecnologia ha a necessidade de um ensino de
uma matematica que permita a crianca lidar com o mundo a sua volta. Porém ha

outras prioridades, além disso.

Temos que dar matematica adequada que permita acesso a toda
tecnologia. Mas € importante ressaltar que a pessoa ndo terd falta de
acesso s6 por ndo saber matematica. A questdo de fato é a injustica social.
A crianca ndo deixa de ter comida e hospital por ndo ter matemética. Os
problemas fundamentais da sociedade sdo de ordem social e politica
(DIARIO NA ESCOLA, 2003).

O professor D’Ambrdésio afirma que os pais sdo enganados pela falsa idéia de
gue seus filhos precisam aprender matematica para ter um bom emprego ou uma
posicéo de destaque no mercado de trabalho. Os pais ndo conseguem perceber que
a causa do desemprego ndo esta na matematica e sim no tipo de organizacado da
sociedade. Os pais se enganam achando que se o filho vai bem na escola e em
matematica, entdo logo ele vai bem na sociedade e no mercado de trabalho. Eles
nao entendem o que esta sendo ensinado e acham que sabem o que o filho precisa
aprender. Dentro desse contexto, pesa ainda mais o fato de os alunos serem

pressionados a aprender algo que ndo € prazeroso, nem bonito, e ndo podem se
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abrir com os pais. “Se o aluno nado aprendeu fragdes, recebe punigdo e a familia
nem sabe o que é fracdo. Se a crian¢a diz que ndo entende o que os professores
dizem, os pais ficam bravos, chamam os filhos de burros”. Isso acaba com o didlogo
entre pais e filhos e perde-se a confianca entre ambos, até para falar de coisas mais
sérias como gravidez indesejada ou uso de drogas. Sabe-se que os pais desejam o
melhor aos seus filhos, mas foram enganados pelo sistema e prestam atengédo em
coisas pequenas e esquecem o fundamental, que € a situacéo dificil que vivemos. O
peso maior dessas dificuldades esta ndo na matematica, mas nas relacdes
humanas. “E necessario que todos achem a matematica importante, mas ha outras
questdes mais fundamentais que néo estdo sendo olhadas com o mesmo carinho”
(DIARIO NA ESCOLA, 2003)

Para D’Ambrdésio o que foi tratado neste texto faz parte da Etnomatematica.

A teoria nos ensina a dar importancia ao contexto e ao ambiente cultural no
gual a matemética se desenvolve. Se 0s engenheiros da Embraer vao
colocar um novo avido no mercado, eles usam a Etnomatematica para
aquele ambiente. Usam equacfes complexas para resolver situagBes de
v6o. J& as criancas jogando bolinha de gude estdo em um ambiente que
pede outra matematica especifica. Eles pensam ‘vou jogar assim com o
ded&o, qual sera a trajetdria da bolinha, qual forga vou usar, qual a distancia
da outra bola’, isso é matematica. O aluno que sai de casa e vai para a
escola tem que tracar um trajeto, isso € Etnomateméatica adequada aquele
ambiente, assim como o piloto de avido que sai de S&o Paulo e vai para o
Rio. Ele usa a Etnomatemética adequada para aquela situacdo. A teoria
intervém na solugdo da situacdo que se apresenta e no conhecimento
dessa situacdo. Mas a matematica que esta na escola sé reconhece as
regras e formalismos desligados das reflexdes mutaveis de acordo com o
ambiente em que se esta. (DIARIO NA ESCOLA, 2003).

Verifica-se assim que a etnomatematica pode ser aplicada em diversas
situagdes, podendo ser criativa em inovar dentro de campos de conhecimento que
estdo proximos da matematica, a exemplo dos jogos e brincadeiras infantis, ou

mesmo as vendas no comercio informal.
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2.9 - O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
PARA

2.9.1 Atrajetdria da instituicdo: antecedentes historicos

A escola de aprendizes artifices do Pard (EAAPA) foi uma das dezenoves escolas
criadas pelo decreto-lei n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, assinado pelo ent&o
presidente da republica, Nilo Pecanha. Sendo vice presidente de Afonso Pena, e este vindo
a falecer, ap6s assumir a presidéncia, Nilo Pecanha, em menos de trés meses, assinava o
decreto da criacdo das escolas de aprendizes artifices. Um dos indicadores de seu interesse
pelo ensino profissional comprova-se pelo fato de, quando presidente do estado do Rio de
Janeiro, ter criado pelo decreto estadual n°787, naquela unidade da federacdo, quatro
escolas profissionais, situadas em Campos, Niterdi e Petropolis para o ensino de oficios e,
em Paraiba do Sul, para a aprendizagem agricola.

Segundo Joaquim Francisco Goés Filho e Roberto H. C. Costa, Nilo Pecanha ja
vinha pregando no parlamento e pelos jornais, a valorizagdo e a multiplicagéo das profissdes
técnicas, procurando libertar o ensino de oficios do estigma da inferioridade social, que o
marcava e o marginalizava. Mais tarde Nilo Pecanha afirmava que, se reconhecesse 0s
resultados obtidos com o ensino profissional na Suica e na Bélgica antes, ndo teria apenas
criado dezenoves escolas, mais sim um namero muito maior (BASTOS, 1988).

Afonso Pena ao assumir a presidéncia da republica em 15 de novembro de 1906, no
seu discurso de posse, fez diferenca em sua plataforma de governo ao ensino técnico-
profissional. Foi o primeiro presidente da republica a tratar de tal assunto. Mostrando a sua
preocupagdo com o0 ensino profissional. Na ocasido ele afirmou que a criacdo e a
multiplicacdo de institutos de ensino técnico e profissional muito podem contribuir para o
programa das industrias, proporcionando Ihes mestres e operarios instruidos e hébeis.

Assim, a dezenove de dezembro de 1906, Afonso pena sancionou a resolugdo do
congresso nacional criando o ministério da agricultura, indUstria e comercio que entre as
suas atribui¢cdes cuidaria dos assuntos ligados ao ensino profissional. Contudo, o senado a
17 de dezembro de 1906, também recebia um oficio do diretor de um congresso de
instrucao realizado no Rio de Janeiro, através do Senador Barata Ribeiro, tendo em anexo
um projeto no qual se propunha a aplicacdo do ensino pratico industrial, agricola e
comercial, nos estados e nas capitais do Pais, com dois ter¢cos dos gastos feitos pela unido
(BASTOS, 1988).

Segundo este autor, esse mesmo projeto sugeria ao governo federal a criacdo de
escolas superiores industriais, agricolas e comerciais a serem distribuidas pelos estados
do sul e do norte e propunha, a nivel estadual, a criagdo de institutos profissionais, de

cursos diurnos e noturnos, de ensino proprio elementar de comercio e industria.
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O ensino de oficios era atribuicdo dos estados e ndo havia movimento no sentido de
a Unido passar também a desenvolver essas atividades, no estado do Rio Grande do Sul,
foi instituida, pelo governo estadual, a taxa para o ensino técnico-profissional, de 2% de
orgcamento, a partir de 1907 e, j& em 1909, passava de 4% destinada ao ensino técnico-
profissional, com exclusividade, desta forma o ensino de oficios néo era beneficiado.

A escola de aprendizes artifices do Pard, foi implantada a 1°. De agosto de 1910.
Destinava-se a formacéo de operarios e contramestres, ensinando aos menores
desprovidos de fortuna que desejassem aprender um oficio, os conhecimentos
rudimentares e a prética.

Nos primeiros meses de 1910, nas maiorias das capitais dos estados da Unido ja
estavam implantadas as escolas, sendo a do Para uma das Ultimas.

No ano de implantagdo, a matricula inicial foi de 20(vinte) aprendizes, uma das
menores do Pais nesse ano. No ano seguinte aumentava para noventa e cinco alunos,
com frequéncia média de setenta e quatro alunos, equivalente a 77,8% do efetivo.

Nesse periodo, observa-se o alto grau de retencdo do educando na escola,
ocorrendo nesse ano um dos mais altos do Pais.

Nos estados de Sergipe, Bahia, Amazonas e Minas Gerais as escolas de aprendizes
artifices so iniciaram suas atividades em 1911. No estado do Rio de Janeiro, a escola se
instalou na cidade de Campos, cidade natal de Nilo Pecanha, a pedido da camara
municipal daquela cidade, e de acordo com o dispositivo do artigo 12, § 2° do citado
decreto 7.763, e pelo fato do governador do estado haver recusado a ajudar a instalacdo
da mesma em Niterdi. No Rio Grande do Sul deixou de ser instalada, por haver na capital o
instituto técnico profissional do Parobé da escola de técnico em engenharia que foi
subvencionada pela Unido, por se encontrar nos padrdes das escolas criadas pelo decreto
7.566, referendado pelo decreto 7.763, art. 17 (BASTOS, 1988).

A instalacdo das escolas de aprendizes artifices do Para, se deu em prédio do
governo estadual, cedido a Unido, situado na Avenida 22 de junho, atual Avenida Alcindo
Cacela. Neste prédio foram instaladas cinco oficinas:

e Marcenaria;
o Alfaiataria;
e Funilaria;

e Sapataria;
o e ferraria.

Essas oficinas entraram em funcionamento, mesmo precariamente, por falta de
maquinaria e ambiente. Foram alojadas em barracGes de madeira, cobertos de telhas com

piso de chéo batido. No decorrer do ano letivo de 1911, os alunos tiveram aprendizagem
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de oficios, assim como o curso primario e o curso de desenho, enquanto que o curso
noturno so se iniciou 1912.

As matriculas dos candidatos as oficinas implantadas e realizadas com atendimento
a meninos na faixa etaria de dez a treze anos, esses meninos teriam que apresentar dois
atestados ou certiddes. Um de que ndo possuiam doencas infectocontagiosas, nem
defeitos fisicos que os impedissem de aprender o oficio, firmado por um médico; outro,
firmado por duas pessoas idoneas, que declaravam conhecé-los como desprovidos de
fortuna. Esse ultimo era dispensado quando o candidato era conhecido pelo diretor da
escola como desprovido da fortuna. Depois de matriculado o aprendiz teria que fazer a
opcao pela aprendizagem de um s6 oficio.

A formacédo do corpo administrativo e docente se deu em 1910. O primeiro diretor foi
0 Raymundo da Silva Porto, nomeado por decreto presidencial a dez de janeiro de 1910.
Os funcionérios e os professores foram nomeados por portaria do ministro da agricultura,
induUstria e comércio no dia 16 de junho de 1910 e os cinco mestres foram contratados pelo
diretor da escola, através do ato do Ministro de Agricultura.

Resumindo, a histéria do IFPA se deu a partir da criacdo da escola de
APRENDIZES ARTIFICES DO PARA, a partir de um ato do presidente Nilo Pecanha, no
limiar do século passado, quando ainda pouco se falava de ensino profissionalizante no
Brasil, escolas estas mantidas pela Uniéo.

Essa escola deslocou-se durante 20 anos (1909-1029) para prédios que nao
ofereciam a menor condigdo de funcionamento, com constantes mudancas para bairros
diferentes. Teve uma clientela muito pequena, que néo justificava seu funcionamento.
Entretanto, resistiu a todos esses problemas, até que em 1930 recebeu o prédio recém
construido que veio a abriga-la definitivamente, com melhores acomodacdes e espaco
ideal para a implantac&o de oficinas.

De 1930 a 1940 houve uma alta taxa de evasdo, uma vez que o desemprego era
grande e qualquer informacéo ou conhecimento adquirido era motivo de deixar a escola e
partir para o mercado de trabalho. Outro fator que deixava a desejar era a qualificacdo dos
mestres, que muitas vezes estava aquém das necessidades da escola e a falta de atrativos
gue poderiam ser oferecidos para a retencdo dos alunos reforcava a evasao.

Sua instalac&o teve uma conotagdo politica, sem que qualquer mercado de trabalho
justificasse tal fato, mas isso comegou a mudar na década de 1940, com a chegada das
grandes empresas e o padrdo das aulas comecou a melhorar com novos laboratorios e
equipamentos. Ao longo desses 100 anos, 0 que hoje € o Instituto Federal de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia do Para, IFPA, ja participou de diversas fazes de desenvolvimento da
economia paraense, com a chegada de grandes empresas e inddstrias mineradoras,

fornecendo méo de obra local e favorecendo a economia do Estado (BASTOS, 1988).
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA DA PESQUISA
3.1 QUANTO AOS OBJETIVOS

A pesquisa tera carater exploratério, pois sera necessario observar e
compreender e analisar as estratégias adotadas pela supervisdo pedagdgica junto
aos professores de Matemética feita no PARFOR do IFPA.

A pesquisa exploratéria busca se familiarizar com determinado assunto ou
objeto de estudo que ainda é pouco explorado, a fim de conhecer melhor o assunto
ou o problema abordado, podendo gerar novas hipéteses, dai a importancia da
intuicdo do pesquisador. Sua especificidade a leva quase sempre a tornar um estudo
de caso (GIL, 2008).

3.2 QUANTO AO ENFOQUE

A pesquisa sera multimodal, havendo maior destaque no aspecto qualitativo,
pois serdo feitas perguntas abertas que permitirdo andlises interpretativas do
processo de supervisao escolar em formacao continuada de professores, sem deixar
de merecer ainda os dados quantitativos, dai ser uma pesquisa multimodal,

envolvendo os dois enfoques, quantitativo e qualitativo.

3.3 METODO DE ABORDAGEM

O método de abordagem sera indutivo, pois vai considerar uma realidade
observada no ambiente empirico (IFPA), quanto & supervisdo pedagdgica. Assim
sera priorizada a peculiaridade do caso estudado, caracterizando-se um estudo de
caso que segundo Lakatos e Marconi (2010), o estudo de caso é uma etapa
concreta de investigacdes, dando caracteristicas ao estudo de forma monografica,
ou seja, € um estudo de que pode ser feito com individuos, condi¢des, instituicdes,
grupos ou comunidades, a fim de se chegar a algumas generalizacoes,
considerando o tema escolhido e os demais fatores que ajudam a influenciar o

objeto estudado.
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3.4 QUANTO AO PROCEDIMENTO DA PESQUISA

O procedimento da pesquisa vai utilizar enquanto técnica de coleta de dados:
entrevistas semi - estruturadas, via questionario (Anexo 1) e depoimentos de
supervisores pedagoégicos junto aos professores de matemética do PARFOR no
IFPA.

As entrevistas serdo feitas em forma de conversagcao com alguns membros da
supervisao e alunos formados em matematica, com enfoque explorando tematicas
relacionadas as praticas pedagogicas da supervisdo pedagdgica em ambito do
PARFOR.

A coleta de dados servird para conhecer melhor o trabalho que vem sendo
desenvolvido e como estéa repercutindo diante dos professores em formacéo a partir
de depoimentos e percepcdes sobre os objetivos dessa pesquisa.

A pesquisa bibliografica (em livros, artigos cientificos, sites, manuais,
publicacdes periddicas) sera capaz de reunir algumas producdes sobre o tema. A
pesquisa de campo sera desenvolvida no IFPA e coletara dados de acordo com as
praticas desenvolvidas pela supervisdo pedagdgica.

Para Marconi e Lakatos (2010) a pesquisa de campo trata-se de uma
pesquisa empirica que visa coletar informac6es com base no problema formulado na
e que deve ter respostas a partir da investigacdo, comprovando ou revelando novos

fenbmenos.

3.5 UNIVERSO E AMOSTRA

O universo da pesquisa € programa PARGOR, desenvolvido no IFPA e a
amostra serdo professores, supervisores e gestores voltados aos alunos da

disciplina matematica.
3.6 COLETA E ANALISE DOS DADOS
Os dados serdo coletados considerando o0 aspecto qualitativo e

consequentemente, andlise e interpretacdo serdo feitas a partir dos autores

abordados no trabalho.
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CAPITULO 4 - RESULTADOS

Até o presente momento a pesquisa seguiu um curso estabelecido na
metodologia, porém, o desenrolar dos fatos ocorridos nos ultimos meses no Brasil,
envolvendo o governo federal e os gastos publicos, especialmente na educacéo, fez
com que novos atores entrassem em cena, ou com que 0S anteriores saissem —
essa ultima esta mais bem colocada diante do contexto.

Trata-se de uma brusca suspensdo dos investimentos e repasse de verbas
que orientou as a¢bes do governo no sentido de conter gastos e desenvolver um
pesaroso ajuste fiscal com vistas a respirar e recompor suas energias e economias
para mais adiante retomar os programas ja em andamento desde 2012.

Com isso, nosso objeto de estudo sofreu um brusco baque, vindo a
suspender as atividades do PARFOR/IFPA, a partir de uma comunicagao feita pelo
seu coordenador geral, ainda no dia 26 de julho de 2015, afirmando
lamentavelmente, diante do cenario atual, ser impossivel continuar com o programa,
pois estava se arrastando nos ultimos meses.

Felizmente ja havia sido feita a pesquisa de campo, que apontou alguns
indicadores que mediram a temperatura desse momento por que passou o IFPA,
nos ultimos meses e foi possivel verificar entdo, as atividades que estavam sendo
feitas, e seus efeitos.

A bem da verdade € preciso estar preparado para tudo. Os resultados nem
sempre sdo favoraveis e a pesquisa cientifica, a exemplo de muitos achados, nem
sempre revela o lado bom do seu objeto. Seria mais coerente afirmar que “o que é
deve ser”, deve ser descoberto, identificado e descrito, na medida do possivel, até
aonde a pesquisa chegar com suas técnicas de investigacao.

Quando uma pesquisa busca investigar um objeto, seja ele, um fato, um
fendmeno ou mesmo uma acgéo ou algo material, é preciso estar atendo a possiveis
modificacdes ou mobilidades desse objeto. Nem sempre ele esta imével, intacto e
imune a mudangas ou alteragfes. Faz-se necessario acompanhar essas mudancas
e alteracbes no sentido de compreender melhor esse movimento, e, portanto,
relaciona-lo a alguma variavel que possa ter influenciado nele. O que foi feito neste

trabalho foi tentar entender, sem perder o foco, o que ocorreu no PARFOR/IFPA.
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4.1 MUDANCA DE CENARIO E CONTEXTO POLITICO E ECONOMICO

O Brasil teve em sua ultima eleicdo um cenario turbulento, que emparelhou
dois candidatos favoritos, Aécio Neves (PMSB) e Dilma Rousseff (PT). Ambos
melhor posicionados na opinido publica protagonizaram uma das mais acirradas
campanhas politicas dos ultimos anos no Brasil, dando vitéria apertada para a
segunda candidata. Isso bastou para gerar no pais um clima de turbuléncia e revolta
por parte de alguns movimentos sociais, que acabaram por deflagrar as jornadas de
junho, ocorridas no ano passado (2014), quando centenas de milhares de pessoas,
entre estudantes, profissionais liberais, ativistas politicos e etc... Foram as ruas
reivindicar direitos e beneficios que o governo deveria assegurar, imediatamente,
sob pena de ser um governo comprometido e totalitario.

Critérios ideolégicos a parte, esse cenario foi bombastico ao governo
brasileiro. Apés as eleicdes inUmeros ataques e campanhas contra o partido no
poder deram margem para a abertura da crise diplomatica interna: a operacdo Lava
jato, ainda em curso, tem devastado inUmeros setores do governo envolvendo
empreiteiras e a empresa estatal Petrobras. Foi assim também como anterior, 0
conhecido “Mensalao”, envolvendo deputados, senadores de diversas legendas e
altos cargos do PT no governo e fora dele. O que resultou num desgaste politico
irreversivel até o presente momento.

A Camara dos deputados, fazendo frente oposicionista ao governo, logrou
inUmeras vitorias em votacdes relampado, desqualificando ainda mais a imagem do
governo federal perante a populacéo.

Com a imagem desgastada e a midia sendo favoravel aos escandalos em
seus noticiarios, o governo passa entéo a cortar alguns investimentos e recursos. A
inflagdo tem uma alta e o PIB interno também sofre alteragdes deficitarias. Grande
parte das empresas passa a se posicionar contra a alta de juros e tarifas de
impostos movidas pelo banco central.

O aumento do preco de combustiveis e energia, além de itens da cesta
basica e eletrodomeésticos, deixou o brasileiro mais esperancoso em duvida sobre o
destino da nacéo. Os cortes e gastos reduzidos pelo governo inflamaram ainda mais
a situacéo ja catastroéfica no inicio de 2015. Esse cenario instavel vai coroar o que se

entende por suspensao de programas e investimentos em diversos setores.
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4.2 PARFOR DO IFPA SUSPENDE AS ATIVIDADES

O coordenador geral do PARFOR/IFPA assinou um oficio dando por
suspensas as atividades da segunda etapa de 2015 alegando justamente o corte de
verbas e o0 ndo repasse de bolsas diarias de professores do programa (Anexo II).
Apés alegar que a suspensédo esta atrelada & falta de recebimento dos recursos
devidos que a CAPES deveria repassar e 0s cortes orgcamentarios perpetrados pelo
governo federal, restou entdo informar a suspensdo das atividades, atingindo
centenas de servidores envolvidos.

Segundo o coordenador geral do PARFOR/IFPA, Cleidson Paiva Gomes, sé
sera possivel reativar as atividades até setembro de 2015, quando espera-se ter

melhorado o cenario para dar continuidade ao programa:

A continuidade do programa PARFOR/IFPA, depende exclusivamente da
liberacdo dos recursos financeiros do MEC, para atender as demandas
necessarias, neste sentido estamos prorrogando as atividades até o més de
setembro/2015, contando com a reestruturacdo das atividades de cada
cursos por Polo do PARFOR.

O Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Para vem
reafirmar o comprometimento com o0 programa e com a comunidade, uma
vez que jA nos mobilizamos, buscamos alternativas e ac¢des quanto a
transferéncia de recursos junto a Pro-Reitoria de Administracdo/PROAD,
para que seja transferidos recursos nas rubricas para garantir o pagamento
das diarias, através do sistema SIMEC, e estamos aguardando a liberacéo
e autorizacdo pela CAPES para a continuidade das acgBes do
PARFOR/IFPA.?

Esse novo cenério fez com que a pesquisa buscasse novos embasamentos a
fim de explicar o ocorrido. Restam indicios recolhidos durante a pesquisa de campo,
gue apontam para uma dificuldade que vinha sendo fortalecida nos ultimos meses. A
pesquisa de campo ocorreu nos primeiros meses de 2015, de margo a maio, com
algumas dificuldades em encontrar quem respondesse pelos questionarios
semiestruturados e quisesse dar entrevistas. No entanto, 0 que pode ser feito esta
transcrito na pesquisa a seguir, demonstrando que o caminho continuou a ser
percorrido em busca de respostas para a problematica apresentada no inicio do

trabalho.

% Noticias do PARFOR/IFPA. Disponivel em http://www.ifpa.edu.br/ultimas-noticias/170-comunicado-sobre-o-
cancelamento-da-2-etapa-de-atividades-academicas-parfor-ifpa Acesso em: 22 de jul. 2015



http://www.ifpa.edu.br/ultimas-noticias/170-comunicado-sobre-o-cancelamento-da-2-etapa-de-atividades-academicas-parfor-ifpa
http://www.ifpa.edu.br/ultimas-noticias/170-comunicado-sobre-o-cancelamento-da-2-etapa-de-atividades-academicas-parfor-ifpa
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4.2.1 Site congelado indica suspenséo desde 2014

No dia 22 de julho de 2015 foi visitada a pagina das ultimas noticias do
PARFOR/IFPA, quando foi constatado que desde o dia primeiro de setembro de
2014 a pagina nao recebeu mais novidades, ou seja, aparentemente teve sua agcao
congelada ainda no ano passado, no meio do segundo semestre. O que leva a crer
gue as atividades voltadas a assessoria de divulgacdo das acdes do programa ja

estavam comprometidas.

Figura 1 — Pagina com as ultimas noticias do programa no PARFOR/IFPA
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No dia 22 de julho de 2015 também foi verificada a pagina onde transitam os
principais documentos de comunicacao do programa PARFOR/IFPA, e que também
estava congelado desde 13 de maio de 2013, quando o ultimo documento postado
tratava do Cronograma de Defesas dos Trabalhos Académicos de Conclusdo do
Municipio de Tailandia, e que segundo o documento, ocorreram nos dias 9, 10 e 11
de maio, portanto, apds a postagem do documento, o que também demonstra um

atraso nas atividades e falta de sintonia entre o site e 0s prazos.

Figura 2 — P&gina final dos documentos divulgados pelo PARFOR/IFPA
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Desse modo, verificou-se que o PAROR/IFPA estagnou suas atividades, pelo
menos na rede mundial dos computadores, desde 2013, e se pode visualizar a
chamada de artigo cientifico para 2013, quando a pagina indica a consulta feita no
dia 22 de julho de 2015, ou seja, quase 3 anos depois ainda esta rodando o banner
de divulgacdo da chamada.

Figura 3 — P4gina inicial do programa PARFOR/IFPA
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O site também, se mostrou bastante tacanho, no sentido de néo apresentar

dados concretos, estatistica dos resultados do PARFOR/IFPA, o que dificultou ainda

mais a analise dos resultados, uma vez que ninguém soube informar em nameros as

atividades desenvolvidas até o presente momento.
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4.3 RESPOSTA DOS ENTREVISTADOS
4.3.1 Sujeito 1

O sujeito 1 tem 44 anos, e do sexo masculino, tem 19 anos como docente de
matematica e dois anos no PARFOR/IFPA, possui uma especializacdo em sua area.
Ele comunga com a ideia de que o PARFOR “é de grande importancia para a
educagcdo continuada dos professores de matematica, por ajudar o docente a
recuperar muitas habilidades esquecidas ao longo dos anos, ou mesmo conhecer
novas, sob a orientacdo de um profissional capacitado para isso”.

Segundo ele, a supervisdo pedagodgica do IFPA utiliza como parametros a
pontualidade dos professores, sua metodologia de ensino e aprendizagem, a
didatica, os exames e 0 processo avaliativo do aluno.

Para ele o professor deve se aproximar sempre do aluno, no sentido de dar a
ele “motivagao e curiosidade pela disciplina, no sentido de ampliar cada vez mais o
conhecimento matematico”.

Segundo ele o que se tem feito pela supervisdo para aprimorar 0 ensino e a
aprendizagem dos professores de matematica do PARFOR/IFPA, tem sido “reunides
avaliativas do programa nas disciplinas matematica, onde os professores discutem
suas dificuldades e avancos dentro das suas atividades propostas, bem como
esclarecem os métodos de avaliacdo usados na sala de aula”.

Solicitado a listar pelo menos cinco itens que podem ser considerados pelo
supervisor pedagdgico no ensino de matematica, respondeu: “pontualidade,
assiduidade, conteudo, avaliagao, aplicabilidade pratica dos exercicios”.

Sobre a periodicidade e métodos usados pela supervisdo pedagogica de
matematica no PARFOR/IFPA, respondeu que “mensalmente ocorrem as reunides
de avaliacdo. A supervisao requer assinatura do professor em sala, bem como a
apresentacao do relatério de atividades também mensal”.

Sobre as préaticas pedagogicas que julga importantes para favorecer a
supervisdo em matematica no PARFOR/IFPA, respondeu que “é importante que o
professor desenvolva atividades que de fato possam fazer a diferenca para o0s
alunos. Nao basta apenas a teoria, ou alguma forma burocratica de medir os
esforcos do professor. Os resultados devem falar mais alto. Nesse caso, 0s métodos

usados se tornam relativos, dentro de uma experiéncia que se mostra coletiva”.
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4.3.2 Sujeito 2

O sujeito 2 tem 35 anos, sexo masculino, 12 anos como docente de
matematica e um ano no PARFOR/IFPA. Tem duas especializacbes em sua area e
acredita que o PARFOR/IFPA “se mostra uma ousadia politica publica de resgate e
valorizacdo do professor de base, aquele que esta preparando as criancas para o
fundamental Il e ensino médio. Valorizando o professor de base o PARFOR aposta
numa nova configuracao da educacgéo publica no Brasil”.

Segundo ele, a supervisdo pedagodgica do IFPA utiliza como parametros a
metodologia didatica, a pontualidade e assiduidade, as provas e a avaliacdo do
aluno.

Os aspectos observados na supervisdo de matemética do PARFOR/IFPA
referem-se a qualidade do ensino “o professor deve demonstrar envolvimento com a
turma, e estar em dia com seus conteudos e trabalhos corrigidos”.

Na sua opinido a supervisdo para aprimorar o ensino e a aprendizagem dos
professores de matematica do PARFOR/IFPA, tem desenvolvido “inumeras
maneiras, tem chamado os professores para conversar individualmente, feito
reunides de avaliacdo e ainda recolhido relatérios das atividades em sala de aula.
Quando se percebe algum problema de relacionamento entre professor e aluno, o
supervisor procura conversar coo professor e o aluno, a fim de que o problema
possa ser resolvido”.

Os cinco itens que devem ser considerados pelo supervisor pedagégico no
ensino de matematica, segundo ele, sdo: “bom relacionamento entre professor e
aluno, conteudo, aplicabilidade dos exercicios na prética, participacdo em sala e
boas médias”.

“Nas reunides de avaliacdo cada professor coloca o0 seu ponto de vista sobre
suas aulas e as dificuldades que estd enfrentando. A solucéo é buscada de forma
coletiva, onde cada um pode dar sua opinido. Nos dias de aula, o supervisor tem
uma rapida conversa como professor antes de comecar a aula. Cada professor
relata em documento seu desempenho em sala”.

As préaticas pedagbgicas importantes que podem favorecer a supervisdo
“‘devem estar relacionadas a participacdo do aluno nas aulas e ao esforgo do

professor em cumprir seu conteudo no prazo estabelecido”.
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4.3.3 Sujeito 3

O sujeito 3 ¢é do sexo feminino, tem 32 anos, 8 anos como docente de
matematica e um ano no PARFOR/IFPA. Tem uma especializacdo em sua area.
Segundo sua opinido, o PARFOR/IFPA “vem demonstrando que fazer politica
publica na educacdo continuada dos professores pode ser possivel em um pais,
mesmo em tempos de crise. A educacdo basica esta no alicerce de alunos que
futuramente serao os profissionais inseridos em diversos setores da sociedade”.

Para o sujeito 3 a supervisdo pedagogica do IFPA utiliza como parametros
para avaliar os professores de matematica: “assiduidade, pontualidade, didatica,
trabalhos escolares e processo avaliativo”.

A supervisdo de matematica do PARFOR/IFPA prima, segundo ele, “pela
qualidade do ensino e da aprendizagem, dentro dos parametros estabelecidos pelo
PARFOR/IFPA”.

Na sua opinido a supervisdo do PARFOR/IFPA tem feito diversas agbes para
aprimorar o ensino e a aprendizagem dos professores de matematica no programa.
Entre elas estdo: “avaliagdes mensais do ensino da matematica, relatérios mensais
feitos pelos préprios professores, troca de experiéncias como meio de se solucionar
problemas comuns”.

Em sua lista de pelo menos cinco itens que podem ser considerados pelo
supervisor pedagdgico no ensino de matematica, estdo: “assiduidade, avaliacéo,
conteudo, trabalhos escolares e plano de aula”.

Quanto a periodicidade e métodos usados pela supervisdo pedagodgica de
matematica no PARFOR/IFPA, afirmou que “todo més os professores se reanem
para avaliar o andamento do programa, e cada um apresenta suas demandas e
dificuldades. O professor deve em dia de aula, assinar presenca na lista do
supervisor e informar caso alguma coisa esteja dando problema em sala”.

Sobre as praticas pedagodgicas importantes do seu ponto de vista, e que
podem ajudar a supervisdo em matematica no PARFOR/IFPA, afirmou que “cada
professor deve encontrar a sua maneira de ensinar o aluno, de modo que estes
possam se sentir motivados e livres para aprender e participar em sala de aula. O
desafio maior € ndo perder o foco e ndo sair da linha de acdo, ndo deixar que o

conteudo se torne magante ou mesmo enfadonho”.



53

CAPITULO 5 - DISCUSSOES

Segundo Araujo et al (2012), o Plano Nacional de Formacéo de Professores -
PARFOR desde sua origem se submeteu a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, a al ficou incumbida de induzir, fomentar e
avaliar os cursos no ambito do PARFOR. Criadas as parcerias com Instituicoes
Publicas de Ensino Superior — IPES, a missdo foi realizar os cursos nas
modalidades de 12 e 22 licenciaturas. Estes autores buscaram analisar a
implementacdo do PARFOR, em seis municipios da regido do Cariri cearense,
especialmente o curso de Pedagogia. Nesse artigo analisamos as condi¢cdes de
realizacdo e contribuicdo do mesmo para a regido. Os resultados atestaram que
houve um grande reconhecimento da relevancia do PARFOR para os alunos. O
estudo também ofereceu subsidios para nortear acdes e procedimentos que podem
ajudar na qualidade do programa, influenciando a formacédo docente e discente a
curto, médio e longo prazo. O que leva a acreditar que o programa tem lacunas que
podem, dentro de uma construcdo critica, ser aprimoradas e modificadas a servico
da qualidade de ensino.

Ja Duarte e Viriato (2012), estudando as politicas educacionais de formacéao
continuada dos professores da Rede de ensino do Estado do Parand, no periodo de
2003 a 2010, durante o governo de Roberto Requido, buscaram apreender a
materialidade das politicas paranaenses nesse setor. Com base na andlise fundada
no materialismo historico e dialético, procurou-se contribuir na discusséo de politicas
educacionais de formacao continuada. Os autores citam Mészaros (2005, p. 2), que

afirma:

[...] uma reformulagéo significativa da educagéo é inconcebivel sem a
correspondente transformacédo do quadro social no qual as praticas
educacionais da sociedade devem realizar as suas vitais e
historicamente importantes funcdes de mudanca.

Verifica-se com isso que qualquer acdo politica, deve ser acompanhada de
mudanca social para se ter melhor eficAcia em seus resultados. A intencdo é
sempre boa, mas precisa ser mais global, mais enraizada nos problemas sociais,

para haver de fato uma transformacao mais radical, estrutural.
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Para Santos (2010, p. 10 apud DUARTE E VIRIATO, 2012) a implementacao
da politica de formagao continuada de professores “[...] reflete o grau de seriedade e
compromisso com a qualidade da educacao, o que também representa uma postura
contraria as atuais propostas de formacdo em vigéncia no Pais”. Os autores em
suas investigacbes, concluem que, mesmo diante das politicas educacionais
gestadas no ambito federal e estadual, identificou-se uma relagdo de inversdo no
tocante a formacdo continuada enquanto dever do estado, quando o estado n&o
valoriza o professor, sobrecarregando-o com atribuicbes e negando-lhe direitos
fundamentais. Nessa logica de implantacdo de politicas publicas, as politicas
educacionais devem ser revisitadas.

Ja Silva (2015), verificando os desafios da formacdo do educador e
analisando a influéncia dos organismos internacionais nas reformas educacionais,
especialmente a politica de formacao de professores no Brasil. O corpus de analise
foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Decretos 6.094/2007 e
6.755/2009, com destaque pata a Formacado Inicial de Professores. No estudo
ficaram explicitos alguns desafios que permeiam a execucéo do Programa Nacional
de Formacao de Professores (PARFOR), que exigem maiores esforcos em sua
implementacgéo. O estudo se deu nos municipios do Territorio de Identidade do Vale
do Jiquiric4, Estado da Bahia. Observou-se que todos os participantes da execucao
do PARFOR enfrentam desafios e dificuldades: os municipios precisam garantir uma
logistica que favoreca o acesso e frequéncia dos professores aos cursos de
formacao; as universidades como polos deveriam oferecer cursos nos seus campi e
manter um quadro de professores com carga horaria disponivel para lecionar esses
cursos; é necessario saber qual a demanda real dos professores que precisam de
formacdo no Estado da Bahia. E necessario ainda haver melhor articulagdo com os
municipios; A CAPES, coordenacao nacional do PARFOR, precisa encurtar mais
seu distanciamento e desconhecimento sobre as principais dificuldades do
programa.

Este autor observou ainda que, muitas vezes, 0s sujeitos do processo de
execugcdo do programa muitas vezes fazem um jogo de transferéncias de
responsabilidades diante das dificuldades na execucdo do PARFOR, emperrando o
processo. Os entraves da sistematizacdo do processo de desenvolvimento e a
auséncia de didlogo entre os sujeitos causaram prejuizos a formacédo inicial aos

professores das redes de ensino.
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Silva (2015) observou ainda que o formato do PARFOR leva os municipios a
assumirem responsabilidades com despesas da formagéao inicial dos professores,
dentro de um regime de colaboracdo pouco esclarecido. Esse tipo de
responsabilidade deveria ser compartilhado também pela Unido e Estados. Diante
desses entraves mostrados pelo pesquisador, verifica-se a necessidade de
avaliagdo interna do programa, que ndo atende de forma satisfatoria a demanda
nacional de professores. Somente na Bahia, sdo pouco mais de 66.000 (funcdes)
docentes trabalhando na rede estadual e municipal de ensino e que ndo tem
formacao adequada para atuar na Educacao Basica.

Ocorre que as problematizactes séo de diversas ordens, ficando o professor
o aluno, refém de um sistema que por mais que seja ousado e importante, na ponta,
ainda tem muito a melhorar e se organizar para se obter um resultado solido e eficaz
na formacédo de professores. Ou, a exemplo do que ocorreu em diversos estados e
municipios, ou instituicdes como o IFPA, o programa tendera a se enfraquecer e vir
a faléncia de suas potencialidades.

Abdalla (2012) fez algumas reflexdes sobre 0 PARFOR destacando o papel
dos Féruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacdo Docente. Ela buscou
situar os principais desafios e as perspectivas de mudanca que deveriam ser
implementadas para ocorrer uma melhoria da qualidade da educagéo brasileira.
Suas investigacfes a levaram a compreender que o Estado, precisa melhorar as
condicbes que perpassam a formacédo inicial e permanente. Para isso algumas

ponderacgfes sdo necessérias. Que se:

a) rompa com reformas educacionais que estejam distantes da
realidade das escolas e dos atores que nela atuam;

b) implementem sistemas de informagfes mais descentralizados,
permitindo o fluxo de dados entre as decisbes do governo e o
acompanhamento das a¢fes por parte dos professores e de toda a
comunidade escolar;

c) promovam condicdes materiais e de trabalhos, incrementando
recursos e meios que possam assegurar o efetivo trabalho docente;
d) incentive a formagcdo de redes multiplas de experiéncias
(ABDALLA, 2012, p. 31).

De outra parte a instituicdo formadora e a escola precisam se aproximar no
sentido de garantir que regularmente os professores possam discutir informacdes,
descrever as situacdes didaticas, trocar experiéncias, falar de suas vivéncias e

vivenciar sua profissdo. Desse modo, conforme Abdalla (2012, p. 31), poderia haver
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maior interesse em “discutir, denunciar e superar muitos dos problemas que séo
impostos aos professores (ora por orientacdes legais, ora pela propria realidade)”.

Oliveira (2011) desenvolveu um trabalho a fim de compreender melhor as
funcdes do pedagogo supervisor na escola, bem como suas principais areas de
atuacdo uma revisdo de literatura revelou que ocorre uma crescente preocupacao
guanto ao desenvolvimento das atividades do pedagogo supervisor destacando sua
importancia. Segundo esta autora, “o supervisor é responsavel em atuar com o
grupo de educadores coordenando e promovendo reflexdo no sentido da construgéao
de uma competéncia docente coletiva”. Logo, conclui que a supervisdo exerce um
papel politico-pedagdgico e ao mesmo tempo, de lideranca dentro do espaco
escolar. Em sua atuacao na equipe o supervisor escolar deve ser sempre inovador,
criativo e ousado, e acima de tudo comprometido com seu trabalho e os membros
de sua equipe.

De maneira bastante sucinta foi possivel perceber o papel do supervisor
escolar, académico ou educacional, no sentido de ser um elo que liga os demais
membros da escola, desde o gestor, passado pelo professor, até chegar ao aluno,
haja vista que € um zelador da pratica pedagodgica por exceléncia. Quanto ao
PARFOR, sua funcdo se amplia no sentido de fazer parte de uma politica publica
ampla, mas que requer os mesmos esforcos para a superacdo dos desafios

propostos no dia a dia da academia.
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CAPITULO 6 - CONCLUSOES

O IFPA chegou a desenvolver 7 (sete) cursos de licenciatura em convénio
com o programa PARFOR, os quais foram: Educacdo no Campo, Fisica, Ciéncias
Biolégicas, Geografia, Matematica, Informéatica e Pedagogia. Esses cursos
chegaram a 12 campi: Abaetetuba, Belém, Altamira, Bragancga, Castanhal,
Conceicéo do Araguaia, Breves, Maraba Industrial, Maraba Rural, Santarém, Itaituba
e Tucurui atingindo 34 municipios polos. Havia uma Coordenacdao Geral e sete
Coordenactes Gerais de Curso.

Os trés sujeitos entrevistados ajudaram a responder a problematica colocada
pelo trabalho, no sentido de compreender e descrever a supervisdo académica na
formacdo continuada dos professores de Matematica do programa no PARFOR
desenvolvido no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA).

A amostra se for considerado o contexto em que se deu a pesquisa (dentro de
um cenario em desaceleracdo e com pouca frequéncia de professores e
responsaveis pelo programa no ambiente administrativo), obteve resultados
palpaveis, no sentido de descortinar o momento presente e as impressdes e
opinides de profissionais envolvidos no programa PARFOR/IFPA.

Desse modo, foi possivel também aprofundar conceitos sobre supervisao
académica e sua historiografia, verificar as novas tendéncias dessa funcéo e por fim,
pontuar aspectos da supervisdo pedagdgica do processo de formacdo continuada
dos professores de Matemética no programa PARFOR desenvolvido pelo Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA).

A significacdo das palavras dos sujeitos entrevistados pontuam condi¢cdes em
gue ocorreram as atividades de supervisdo, bem como os métodos e técnicas, aléem
de instrumentos de gestédo foram usados para desenvolver essa fungdo no programa
supramencionado.

Os trés sujeitos consideram o PARFOR/IFPA de relevante importancia para a
educacdo de base e formacgéo continuada dos professores. Isso fica presente nas
falas do sujeito 1, ao afirmar que o PARFOR: “é de grande importancia para a
educagcdo continuada dos professores de matematica, por ajudar o docente a
recuperar muitas habilidades esquecidas ao longo dos anos, ou mesmo conhecer

novas, sob a orientagdo de um profissional capacitado para isso”. E no sujeito 2, ao
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afirmar que o PARFOR/IFPA “se mostra uma ousada politica publica de resgate e
valorizacdo do professor de base, aquele que esta preparando as criancas para o
fundamental Il e ensino médio. Valorizando o professor de base o PARFOR aposta
numa nova configuragao da educacgéao publica no Brasil”.

Portanto os entrevistados relevam a importancia do PARFOR/IFPA, no
sentido de contribuir com a educacdo publica e de base, aliada da formacao
continuada dos professores.

Os trés sujeitos também se coadunam na forma de avaliagcdo da supervisao

ocorrida no PARFOR/IFPA, sendo considerado pelos sujeitos:

1 - Pontualidade dos professores, metodologia de ensino e aprendizagem, didatica,
exames e processo avaliativo do aluno.

2 - Metodologia didatica, pontualidade, assiduidade, provas e avaliacdo do aluno.

3 - Assiduidade, pontualidade, didatica, trabalhos escolares e processo avaliativo.

Vé-se que ha uma concordancia em ampla maioria do conhecimento dos
parametros de avaliacdo do professor de mateméatica que desenvolve atividades no
PARFOR/IFPA.

Os entrevistados ainda consideram a acdo do professor fundamental no
desenvolvimento das atividades em sala de aula, ora aproximando-se do aluno e
motivando-o, ora envolver-se com a turma e dinamizar os trabalhos em sala, ora
visando aumenta ora qualidade de ensino dentro dos parametros do PARFOR.

O aprimoramento da supervisdo dos professores de matematica do

PARFOR/IFPA obedece a critérios que os envolvem, segundo cada um entrevistado:

Sujeito 1 - Reunides avaliativas do programa na disciplina
matematica, onde os professores discutem suas dificuldades e
avancos dentro das suas atividades propostas, bem como
esclarecem os métodos de avaliacdo usados na sala de aula.

Sujeito 2 - Inimeras maneiras. A coordenacdo tem chamado os
professores para conversar individualmente, feito reunibes de
avaliacdo e ainda recolhido relatérios das atividades em sala de aula.
Quando se percebe algum problema de relacionamento entre
professor e aluno, o supervisor procura conversar com o professor e
o0 aluno, a fim de que o problema possa ser resolvido.

Sujeito 3 - AvaliagBes do ensino da matemética, relatérios mensais
feitos pelos préprios professores, troca de experiéncias como meio
de se solucionar problemas comuns.
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Quanto a periodicidade e métodos usados pela supervisdo pedagdgica de
matematica no PARFOR/IFPA, os sujeitos citaram:

1- Avaliacbes mensais, assinatura do professor, relatério mensal de

atividades.

2 — Avaliacdes mensais e troca de ideias sobre as dificuldades, conversa
informal com o supervisor em dia de aula, relato mensal de atividades.

3 — AvaliacGes mensais, com troca de demandas e dificuldades, assinatura de
presenca, comunicacao de possiveis problemas decorridos em sala.

Todos concordaram que as boas préaticas desenvolvidas no PARFOR/IFPA
podem favorecer seu desempenho e ajudar a alcancar os objetivos primarios do
programa. Segundo o sujeito 1: “Nao basta apenas a teoria, ou alguma forma
burocratica de medir os esfor¢cos do professor. Os resultados devem falar mais alto”.
Ou seja, deve haver maior envolvimento do professor com seus alunos, a fim de que
0s resultados possam ocorrer de fato.

O sujeito 2 acha que as préaticas pedagodgicas que podem favorecer a
supervisdo precisam estar “relacionadas a participagdo do aluno nas aulas e ao
esforco do professor em cumprir seu conteudo no prazo estabelecido”. O que
corrobora com a expresséao do sujeito 1.

Ja4 o sujeito 3 afirma sobre as praticas pedagdgicas na supervisdo em
matematica no PARFOR/IFPA, que “o desafio maior € nao perder o foco e nao sair
da linha de acao, nao deixar eu o conteudo se torne magante ou mesmo enfadonho”.

Logo, verificou-se a compreensao que os professores de matematica tém da
supervisao pedagoégica desenvolvida no PARFOR/IFPA. De modo geral ocorrem
muitos pontos convergentes em seus pensamento e ideias, e existem espacos
criados para a troca de impressdes e experiéncias, o que favorece a atuacdo do
professor. Aparentemente suas atividades docentes seguem uma linha minima de
organicidade, embora a crise politico-econdmica do Brasil tenha decretado a

suspensao do repasse de verbas para a continuagédo do programa PARFOR/IFPA.



60

REFERENCIAS
Livros

ABDALLA, Maria de Fatima Barbosa. 2012. Politicas de formacéao de professores:
desafios e perspectivas. CEMOrOc-Feusp / 131 - Univ. do Porto. Collatio 11 abr-jun

BASTOS, Péricles Antdbnio Barra. 1998. A escola técnica federal do Para e o
desenvolvimento do ensino industrial 1909/87: um estudo histérico. Belém —
Paréa.

D’AMBROSIO, Ubiratan. EtnoMatematica. In: Diario da Escola, Santo André, 31 out.
2003, p. 03.

GIL, A. C. 2008. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo: Atlas.

LIMA, E. C. 2002. Um olhar historico sobre a superviséo. In: Rangel, M. (Org.).
Supervisdo pedagogica: principios e praticas. 3. ed. Campinas: Papirus,

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. 2010. Fundamentos de
metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas.

MEDINA, A. S. 1997. Novos olhares sobre a supervisdo. Supervisdo Escolar:
parceiro politico pedagogico do professor. Campinas, SP: Papirus.

MIZIARA, Isabel Cristina. 2005. Construir uma nova educacdo: desafio ao
coordenador pedagogico. ABC Educatio. Sdo Paulo, n.46, p.10-13.

NERICI, Imideo Giuseppe. 1986. Introducdo a supervisdo escolar. 5.ed. Séao
Paulo: Atlas.

PETERS, Ayres. 1989. Fundamentos da Supervisdo — Revista associados — PUC.

RONCA, Antonio Carlos; GONCALVES, Carlos Luiz M. S. 1988. A supervisao
escolar: um urgente desafio. In: ALVES, Nilda (coord.) Educagédo & Supervisdo: O
trabalho coletivo na escola. 42 Ed. S&o Paulo: Cortez, 1988.

Revistas

RAMAL, Andrea Cecilia. 1997. Internet e Educacao. Revista Guia da Internet.Br.
Rio de Janeiro, Ediouro, n.12.

SCHEIBE, Leda. 2010. Valorizacdo e formacao dos professores para a educacgéo
basica: questdes desafiadoras para um novo plano nacional de educacgédo. Educ.
Soc., Campinas, v. 31, n. 112, p. 981-1000, jul.-set.

Encontros e Congressos

ARAUJO, Claudio Romero Pereira da; DUARTE, Elandia Ferreira; LIMA, Gercilene
Oliveira de; SOARES, Virginia de Moura Ribeiro. 2012. Andlise critica do parfor



61

enquanto propésito e realidade no cariri cearense. XVI ENDIPE - Encontro
Nacional de Didatica e Praticas de Ensino - UNICAMP - Campinas —

Websites

DUARTE, Luzia Franco; VIRIATO, Edaguimar Orquizas Viriato. 2012. Analise das
politicas de formacdo continuada no estado do Paran& (2003-2010): algumas
proposicdes. IX AMPED SUL. Seminario de Pesquisa da Regido Sul. Disponivel em
<http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/31
50/176. Acesso em: 18 de jul. 2015.

OLIVEIRA, Elizabete Gaspar de. 2011. A funcdo do pedagogo como supervisor
escolar. Revista cientifica eletrdnica de ciéncias sociais aplicadas da EDUVALE.
Publicacdo cientifica da Faculdade de Ciéncias Sociais aplicadas do Vale de Sé&o
Lourengo-Jaciara/MT Ano IV, Numero 06. Periodicidade Semestral- — ISSN 1806-
6283. Disponivel em http://www.eduvalesl.edu.br/site/edicao/edicao-46.pdf

SILVA, René. 2015. Os desafios da formacdo do educador e o programa
nacional de formagdo de professores (PARFOR). Disponivel em
http://www.uesb.br/eventos/semanapedagogia/anais/54CO.pdf Acesso em:20 de jul.
2015.



http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/3150/176
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/3150/176
http://www.eduvalesl.edu.br/site/edicao/edicao-46.pdf
http://www.uesb.br/eventos/semanapedagogia/anais/54CO.pdf

62

ANEXO | - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

DOCENTES DE MATEMATICA DO PARFOR/IFPA

Apresentacao

Esta pesquisa servirA de base parta a formulacdo de uma dissertacdo de
Mestrado a ser apresentada na Faculdade de Conhecimento e Ciéncia de Portugal,
com o objetivo central de Descrever a supervisdo académica na formacéao
continuada dos professores de Mateméatica do programa no PARFOR
desenvolvido no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA).

Desse modo solicitamos sua colaboracédo a fim de alcancar nosso objetivo,
concedendo uma entrevista com informagdes importantes para esse estudo, sendo
gue de nossa parte nos comprometemos, segundo o termo de consentimento em

anexo, manter todas as informacdes em sigilo obre a autoria da mesma.

Belém, marco de 2015

JOSE MARIA AMARAL DE BRITO
Pesquisador responsavel
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Perguntas aos docentes de Matematica do PARFOR/IFPA

Idade:

Sexo:( )M ( )F

Tempo de servico como docente de matematica:

Tempo de servico como docente de matematica no IFPA:

Tem alguma pés-graduacdo? Se sim qual

1 Na sua opinido, qual a importancia do PARFOR para a educac¢éo continuada dos
professores de matematica?

2 — Quanto a supervisdo pedagoégica do IFPA, quais os parametros utilizados?

3 — Quais 0s aspectos que sao observados na supervisdo de matematica do
PARFOR/IFPA?

4 — Existe algum programa sendo desenvolvido pela supervisdo para aprimorar 0
ensino e a aprendizagem dos professores de matematica do PARFOR/IFPA? Qual?
Se sim, descreva.
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5 - Liste pelo menos cinco itens que podem ser considerados pelo supervisor
pedagdgico no ensino de matematica?

6 - Qual a periodicidade e quais os métodos usados pela supervisdo pedagdgica de
matematica no PARFOR/IFPA?

7 — Quais as préaticas pedagdgicas que julga importantes para favorecer a
supervisdo em matematica no PARFOR/IFPA?
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ANEXO Il — OFICIO SOBRE A SUSPENSAO DAS ATIVIDADES DO PARFOR/IFPA

Particips Servigos Legislacio Canais

ONTRASTE ~ ENTRAR

ACESSIBILID

Instituto Federal do Para

MINISTERIO DA EDUCACAD

Reitoria

Agenda do Reitor
Contatos
Localizagdo

WebMail

PORTAL IFPA W

PRO-REITORIAS v

DIRETORIAS
SISTEMICAS »

ACESSOA
INFORMACAD

PAINEL DO
SERVIDOR b

PAINEL DO
ALUND b

CENTRAL DE
CONTEUDOS

Imagens
Videos

1'}:] Audios
Publicagies

Aplicativos

Pagina imicial » Ultimas Moticias = Comunicado sobre o cancelamento da 2% Etapa de atividades academ

Contates  Webbail Serv dio IFPA Area de imprensa  Dados abertos

OLTIMAS NOTICIAS

Comunicado sobre o cancelamento da 2° Etapa de
atividades académicas - PARFOR/IFPA

ho de 2015, 1352 Ultima atualizagss em Sexta, 26 84140 WF Twaatar | | ©

Aos, Coordenadores de Cursos, Sub-Coordenadores e Coordenadores Locais
do PARFOR.

002
°n O

OR
O Instituto Federal de Educacio Ciéncia e Tecnologia do Pard - IFPA vem A St
através deste, informar que ficard suspensa a 2 etapa de julho/2015 do PARFOR/IFPA devido 3 falta de
recebimento de recursos financeiros pela CAPES. No panorama atual, em fungdo dos cortes orgamentarios do
governo federal, nde hd dispenibilidade financeira para o cumpriments dos pagamentos de bolsas, didrias,
passagens de servidores e colaboradores, envolvidos nas atividades em gue estavam previstas conclusdo de
turmas, demandas de atividades académicas, neste exercicio de 2015, como reofertas, supervisdo de estagios,

orientagao e defesas de TCCs, fermaturas e entre outra.

A continuidade do programa PARFORSIFPA, depende exclusivamente da liberagdo dos recursos financeires do
MEC. para atender as demandas necessarias, neste sentido estamos prorrogando as atividades até o més de

setembrof2015, contando com a reestruturacdo das atividades de cada cursos por Pole do PARFOR.

O Instituto Federal de Educacdo Cigncia e Tecnologia do Pard vem reafirmar o comprometimento com o programa
e com a comunidade, uma vez que ja nos mebilizamos, buscamos alternativas e agbes guanto a transferéncia de
recursos junts a Pro-Reitoria de Administragdo/PROAD, para que seja transferidos recursos nas rubricas para
garantir o pagamento das diarias, através do sistema SIMEC, e estamos aguardando a liberacdo e autorizacio pela
CAPES para a continuidade das agdes do PARFOR/FPA.

Solicitamos a compreensio e colaboragdo de todos gue fazem e participam do programa no IFPA, solicitamos
ainda o repasse imediato de tais informagdes aos professores-aluncs do PARFOR em seus referidos Campus e
Polos, as Secretarias municipais € aos coordenadores de oursos, sub-coordenadores e coordenadores locais, nos
zeus municipios, de forma a reestruturar SUas etapas na tentativa de contornar e viabilizar a situacio.

Esta Coordenagdo Geral agradece a compreensdo e colaboragdo de todos, esperando que a atual condigdo seja

resolvida 0 mais breve possivel, possibilitando a continuidade das atividades do programa no IFPA. Belém, 24 de

junho de 2015,

Cleidson Paiva Gomes
Coordenador Geral do PARFOR/FPA

Port. TO0/2015 GAB

Fonte: http://www.ifpa.edu.br/ultimas-noticias/170-comunicado-sobre-o-cancelamento-da-2-etapa-de-

atividades-academicas-parfor-ifpa
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