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EPIGRAFE

Cada sociedade revela problemas, limitacoes
constrangimentos, mas também chances.

As chances ndo podem ser incrementadas de
modo voluntarista, mas podem ser
estrategicamente planejadas, aproveitando-se
condi¢cBes objetivas favoraveis e condicbes
subjetivas potencializadoras.

Entre estas, emerge a qualidade educativa da
populacédo, a par do dominio cientifico e
tecnoldgico. O horizonte de oportunidades de
desenvolvimento de uma sociedade esta
fortemente condicionado ao processo
educativo, em todos os niveis (educacao
basica e superior).

(Pedro Demo)
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RESUMO

Este estudo enfatiza o inicio da alfabetizacdo, quando a crianca comeca o Ensino
Fundamental com seis anos de idade, € quando ocorre a aprendizagem efetiva da crianca.
Alguns autores relatam que a alfabetizacdo é um processo continuo, pelo fato dela se
perpetuar muito além da educacéo obrigatoria, por isso, o estimulo a leitura e atividades
cognitivas deve existir desde cedo, mesmo antes da alfabetizacdo para que ndo haja
dificuldades na aprendizagem durante as fases de desenvolvimento. Na formagéo inicial o
profissional ndo é preparado o suficiente, ao assumir uma sala de aula, encontra
dificuldades para desenvolver um bom trabalho e para melhorar a pratica € importante que
participe das formagOes continuada e contextualizada e pesquise novas tecnologias e
metodologias com foco na aprendizagem e encontre solugfes para os desafios que precisa
vencer, desenvolvendo competéncias coletivas para facilitar as agbes pedagodgicas. Em
2005 a Secretaria Municipal de Educacdo criou o Projeto Expertise com o objetivo de
orientar e acompanhar o trabalho do professor com atividades formativas para serem
desenvolvidas no espago escolar, no inicio para professores que atuam com ciclo | 1° ano e
depois ampliado aos professores do ciclo | do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental com
leitura, producdo de textos e mateméatica, com avaliagbes mensais e formacbes mensais
para professores no dia da sua hora pedagogica, foi estendido a gestores e coordenacao
com o objetivo de construir novas praticas e contribuir para a melhoria dos processos ensino
e aprendizagem.

Palavras - Chave: Alfabetizacdo, Formagéao, Projeto Expertise, Aprendizagem.
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ABSTRACT

This study emphasizes early literacy when children begin elementary school with six years of
age, it occurs when the child's effective learning. Some authors report that literacy is an
ongoing process, because it perpetuate itself far beyond compulsory education, so the
encouragement of reading and cognitive activities must be early, even before the literacy so
there is no learning difficulties during development stages.

In the initial professional training is not enough prepared to take a class, find it difficult to
develop a good job and to improve the practice is important to participate in the continued
and contextualized training and search for new technologies and methodologies focused on
learning and find solutions to the challenges we must overcome, developing collective skills
to facilitate educational activities. In 2005 the City Department of Education created the
Expertise Project in order to guide and monitor the work of teachers with training activities to
be developed at school, at first for teachers working with Cycle | 1st year and then expanded
to cycle teachers | 2nd and 3rd year of elementary school with reading, text production and
mathematics, with monthly evaluations and monthly training for teachers on the day of their
teaching hours, was extended to managers and coordination with the goal of building new

practices and contribute to the improving teaching and learning processes.

Keywords: Literacy, Education, Expertise Project Learning.
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ABREVIATURAS E SIGLAS

Secretaria Municipal de Educacéao e Cultura;
Conselho Municipal de Educacéo;

Conselho Estadual de Educacéo;

Lei de Diretrizes e Bases;

Ciclo Basico;
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Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa;
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INTRODUCAO

A formacdo docente tem sido objeto de estudo de pesquisadores em todo o Brasil
em relacdo a pratica pedagoégica do profissional da educacdo que no contexto da sala de
aula tem que vencer os desafios para desenvolver os conteldos visando alcangar 0s

objetivos propostos e os discentes obter éxito na aprendizagem.

As escolas da rede municipal de Belém trabalham com o sistema de ciclos, o ciclo |
do Ensino Fundamental é formado por trés anos: o primeiro ano, com criangas de seis anos
de idade, o0 segundo ano, com criancas de sete anos e o terceiro ano, com criancas de oito
anos. O ciclo Il do Ensino Fundamental tem dois anos o primeiro ano é equivalente ao
quarto ano, com criangas de nove anos e 0 segundo ano é equivalente ao quinto ano, com

criangas de dez anos.

Nas classes, os discentes apresentam conhecimentos diversificados dependendo
do apoio que tem em casa. Porém, cabe ao docente detectar as dificuldades para que possa
trabalhar diferencialmente e fazer com que os alunos alcancem o desempenho necessario
ao ciclo em que se encontram. Diante as dificuldades e diversidade dos alunos, o
profissional docente tem que demonstrar interesse e buscar novos conhecimentos em
pesquisa e até mesmo participar de formacdo para melhorar o processo de ensino

aprendizagem dos discentes.

Em 1996 a investigadora iniciou a sua trajetéria numa escola municipal de Belém
como coordenadora, entdo, foram surgindo as situacdes que os seus mestres Ihe falavam,
sempre tentando resolver, porém inquieta em relacdo a dificuldade dos discentes,
perguntava-se o porqué de alguns ndo conseguirem avancgar junto com a turma, que poderia
ser problemas familiares dos pais ndo darem atencdo necessaria a educacédo dos filhos e
ou/ a outros problemas o profissional docente para superar essa problematica procura
redimensionar sua pratica no ambito escolar ou na forma de ministrar os conteldos,
tornando as aulas mais dindmicas, interagindo e dando oportunidades para participarem das

aulas com interesse, para todos construirem o conhecimento e aprenderem.

Este projeto sera desenvolvido na Escola Municipal Prof. Gabriel Lage da Silva com
0 objetivo geral de fazer uma analise e reflexdo sobre a formacdo docente em relagcdo aos
desafios que os professores terdo de vencer para desenvolver sua pratica para alcancar os

objetivos propostos para os alunos obterem éxito na aprendizagem, durante a alfabetizacéo.
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E, para isso, é necessario fazer uma andlise para verificar se o Projeto Expertise! e ou
contetdos desenvolvidos na escola contribuiram para uma aprendizagem significativa dos
alunos, por isso nossos objetivos especificos consistem em desenvolver atividades
utilizando diversos géneros textuais, para que os alunos aprendam a ler e escrever com
autonomia; ldentificar e analisar as possiveis causas das dificuldades dos alunos do ciclo |
na aprendizagem; Analisar se as formas de insercdo das atividades desenvolvidas em

classe trazem beneficios na aprendizagem dos alunos.

O problema de pesquisa consiste no fato das turmas, principalmente das criancas
do ciclo | 1° ano, terem entrado na escola com seis anos no Ensino Fundamental e estdo
ainda na fase pré-sildbica, porém nos ultimos anos tem ocorrido um indice grande de
retencdo no ciclo | 3° ano, criangas oriundas de classes populares com diversidades

culturais e condi¢des financeiras diversas.

Esta pesquisa requer um estudo sobre a formag&o dos professores e a contribuicéo
na aprendizagem do ciclo | abrangendo o primeiro, o segundo e o terceiro ano do Ensino
Fundamental. Os ciclos tém toda uma concepcéo de educacao transformadora voltada para
0 conhecimento construido. Os professores planejam conjuntamente, selecionando

conteldos e contextualizando com a comunidade em que esté inserida a escola.

Pretende-se fazer uma pesquisa que consistira no levantamento de informacdes e
estudo a respeito da atuacdo dos professores nestas turmas, causas que respondam a
varios questionamentos em relagcdo ao ciclo e visa contribuir para que os professores

busquem alternativas para superar as dificuldades que forem sinalizadas pela pesquisa.

No campo de atuacdo, da investigadora, em contato direto com os docentes,
encontra profissionais que desenvolvem atividades com alunos que apresentam dificuldades
e/ ou defasagem de contelidos no ciclo, e as vezes fora da faixa etéria, tendo que orienta-

los e pesquisar atividades que possam ser desenvolvidas com esses alunos.

A formacao do professor é muito importante para a sua qualificag@o e contribui para
que desenvolva um bom trabalho em sala de aula. Sabemos que toda formacgédo é
necessaria para a construcdo de saberes para integrar nas atividades desenvolvidas com o
alunado, para melhorar o processo ensino aprendizagem, mas para que isso realmente

aconteca € preciso que comece desde a sua graduacdo. O que se aprende é diferente

1E um Projeto de Formac&o Continuada para professores, gestores e coordenagéo pedagégica.

ESEAG — Escola Superior de Educacdo Almeida Garret
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quando se estd atuando em sala, deparamos com um universo diferente, com muitas
diversidades, se o professor ndo estiver preparado em todos os sentidos, principalmente o

emocional, ir4 enfrentar sérios obstaculos na vida profissional.

Segundo Favero (1991) devemos lutar por uma concepg¢do de universidade como
uma instituicdo dedicada a promover o avanco do saber e do saber fazer, ela deve ser o
espaco da invencéo, da descoberta, da teoria, de novos processos; deve ser o lugar da
pesquisa, buscando novos conhecimentos, sem a preocupa¢do obrigatéria com sua
aplicacdo imediata: deve ser o lugar da inovacdo onde se persegue o emprego de
tecnologias e de solugbes; finalmente, deve ser o dmbito da socializacdo do saber, na

medida em que divulga conhecimentos.

A investigadora entende que a universidade deve ser o espaco onde o aluno
aprenda realmente o que a autora relatou: que seja um profissional competente com viséao
critica da realidade, criativo, que tenha dominio dos contelddos do qual é especialista, por
muitas razfes a formacéo inicial do profissional tem deficiéncias que afetam sua atuac&o,
encontram dificuldades de aplicar seus conhecimentos na realidade vivenciada no campo de
trabalho como classes superlotadas, alunos com muitas dificuldades, indice de violéncia,
frequéncia irregular, enfim uma série de diversidades, dando énfase, que “o enfoque no
cotidiano escolar significa, pois, estudar a escola em sua singularidade, sem desvincula-la

das suas determinacdes sociais mais amplas” (André, 2010, p.46).

A investigadora acredita que este enfoque que o autor faz € compreender em
todos 0s seus aspectos como a escola trabalha e complementam as observacdes com
outros dados, como os da Rede Municipal de Ensino de Belém, a politica educacional do

pais, as organizacfes sociais que por ventura exercem alguma influéncia na escola.

Nesta pesquisa o método de abordagem serd composto por pesquisa bibliografica e
pesquisa de campo em uma escola da Rede Municipal de Belém, os autores que serao
consultados com reconhecida contribuicdo no que se refere a temética sdo Alves (2011);
Fazenda (2010); Krug (2006); Severino (1993) dentre outros para embasar a pesquisa em
relacdo a qualidade na formacdo continua dos profissionais da educagdo no processo

educativo.

Apoés a pesquisa bibliogréfica, e a escrita do referencial tedrico, seguiu-se para a

coleta, registro e andlise dos dados. Nesta coleta foram desenvolvidos questionarios, pois

ESEAG — Escola Superior de Educacdo Almeida Garret
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conhecer a realidade concreta desses encontros desvenda, de alguma forma, a funcéo de
socializacdo ndo manifesta da escola, ao mesmo tempo em que indica as alternativas para

que esta fungdo seja concretizada da maneira o mais dialética possivel (André, 2010, p.44).

O estudo desenvolvido no cotidiano escolar é importante para se entender como a
escola desempenha o papel da socializagdo envolvendo todos os profissionais, verificando
como se concretizam no dia a dia os valores, simbolos e significados transmitidos pela

escola.

Na realizacdo do estudo foi necesséario fazer uma reflexdo com todos os
profissionais envolvidos na pesquisa sobre a formacdo docente na acdo escolar para

verificar o desempenho dos alunos em sala de aula.

A retencdo no ciclo tem aumentado nos ultimos anos, e o trabalho pedagoégico do
docente ndo tem obtido muito éxito em relagdo a aprendizagem dos discentes oriundos de
classes populares, com diversidades culturais e condi¢des financeiras diversas. O que
requer mais interesse e compromisso do educador em desenvolver novas experiéncias e/ ou
atividades diversificadas para ajudar o discente a desenvolver as competéncias de aprender
a conhecer, a fazer, a ser, a conviver para que se obtenha melhor desempenho na
aprendizagem, que a participacdo seja ativa e que o conhecimento adquirido ocorra com a
mediacdo do educador e que, a convivéncia, portanto de diferentes niveis de conhecimento
em sala de aula, desde que potencializadas com atividades pertinentes a todos que ali se
encontram, facilita o aprendizado e o desenvolvimento e ndo os prejudica (Krug, 2006,
p.49).

Os professores que atuam em sala de aula com os ciclos de formagéao, tém que ter
0 interesse, 0 compromisso e a responsabilidade de trabalhar os alunos que se encontram
com dificuldades nestas turmas, de desenvolver as habilidades necessarias para que o
aluno acompanhe com um bom desempenho a aprendizagem inerente ao ciclo que se

encontra.

Assim, investigou-se como o docente estda desenvolvendo a pratica pedagogica
com os discentes do Ciclo I, na escola onde o estudo foi desenvolvido, para acompanhar o

desempenho do Projeto Expertise.

As questfes investigadas foram: Quais os fundamentos tedricos que subsidiam a
Pratica Pedagdgica do docente para desenvolver a aprendizagem no Projeto Expertise?

Quais as evidéncias, em relacdo a aprendizagem do educando do Ciclo 1? Quais as

ESEAG — Escola Superior de Educacdo Almeida Garret
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limitagcbes da formacdo superior reveladas pelas dificuldades dos profissionais no

desenvolvimento do trabalho em classe?

Esta dissertacdo faz uma andlise, tentando verificar se a formagéo docente, no
ambito do Projeto Expertise, esta contribuindo para aprendizagem significativa dos
discentes, analisando as formas de insercdo de atividades desenvolvidas em classe e
verificando se estas trazem beneficios na aprendizagem dos discentes do Ciclo | no
processo educativo, bem como identificando as possiveis causas das dificuldades desses

alunos na aprendizagem.

O capitulo 1 aborda a fase inicial da crianga quando ingressa na escola e a sua
trajetoria na alfabetizacdo. No capitulo 2 apresentamos o processo da formacdo do
profissional docente até seu desempenho no campo de trabalho e o Projeto Expertise na
alfabetizagdo dos alunos do ciclo | do Ensino Fundamental e seus avangos na
aprendizagem. O capitulo 3 apresenta o estudo empirico, da pratica pedagogica dos
docentes do ciclo | do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Belém/PA, o
percurso metodoldgico, a contextualizagdo da escola, instrumentos de coleta de dados e
apresentacdo dos dados do questionério, apresentacao dos dados de retencao do ciclo | 3°
ano e andlise e discussdo dos dados. Por fim as consideragbes finais do trabalho de
pesquisa.

ESEAG — Escola Superior de Educacdo Almeida Garret
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CAPITULO 1. Referencial Tedrico.
ALFABETIZACAO: o processo de leitura e escrita em Belém/PA

Neste capitulo enfatizaremos a alfabetizacdo no inicio da escolarizacao da crianca
no ambiente escolar. Faremos uma contextualizacdo da alfabetizacdo do ser humano.

Discutiremos as concepc¢des de leitura e escrita no contexto escolar.
1.1 ANOS INICIAIS

Pesquisadores tém estudado a alfabetizacdo na busca da superacéo da dificuldade

na aprendizagem escolar de criangas e jovens, algumas décadas atras a responsabilidade

s

da dificuldade da crianca em aprender era da familia. Atualmente é atribuida aos
governantes, que segundo pesquisas ndo investem o suficiente na educagdo, mas
independente de investimentos, o professor precisa desenvolver um trabalho que dé
oportunidade a todos de aprender, pois,

“a alfabetizacdo é um processo continuo e fala da
responsabilidade da escola para combater o
analfabetismo funcional. Diz que, leitura e escrita
sdo o conteudo central da escola e tém a funcéo
de incorporar a crianga a cultura do grupo em que
ela vive. Isso significa dar ao filho do analfabeto
oportunidades iguais as do filho do professor
universitario e para reverter esse quadro, 0
professor tem que I&, discutir, trocar ideias, vendo
0 que cada um entendeu e pesquisar em fontes
diversas. E preciso tornar o texto familiar,
conhecer suas caracteristicas e trazer para a sala
praticas de leitura do mundo real. Se a funcdo da
escola € dar instrumentos para o individuo exercer
sua cidadania, é preciso ensinar a ler jornal,
literatura, textos cientificos, de histéria, geografia,
biologia” (Weiz, 2006, p 29).

7

A alfabetizagdo € um longo processo e que continua muito além da educacgéo
obrigatéria, na fase adulta quando lemos um texto que ndo entendemos, temos que ler
novamente para entender, com isso, “estamos sempre nos alfabetizando”. Se a crian¢a nédo
for estimulada desde cedo a leitura, ird encontrar dificuldades nas fases de desenvolvimento

da aprendizagem.

Segundo Ferreiro (2009), as criangcas ndo precisam ser motivadas para aprender,
aprender é seu oficio. Todos os objetos aos quais os adultos ddo importancia sdo alvo da

atencdo das criancas. Se perceberem que as letras sdo importantes para os adultos
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tentardo apropriar-se delas. Todas as pesquisas coincidem num fato de que a crianca que
esteve em contato com leitores antes de entrar na escola aprendera mais facilmente a ler e

escrever do que aquelas criancas que nunca tiveram contato com leitores. A autora diz que,

“a alfabetizacdo ndo é um Iluxo nem uma
obrigagdo; é um direito de meninos e meninas que
serdo homens e mulheres livres (pelo menos é
isso 0 que desejamos), cidadaos e cidadas de um
mundo onde as diferencas linguisticas e culturais
sejam consideradas uma riqgueza e nao um
defeito” (Ferreiro, 2009, p.38).

A educacdo infantil € uma fase importante do desenvolvimento humano, é quando a
crianga entra na escola aos quatro anos de idade, nessa fase € necessario que seja
estimulada com diversas atividades que a leve a “uma compreenséao e vivéncia de diversas
situagcbes de comunicagao” (Fernandes, 2010, p.16) proprias desta fase para que tenha bom
desenvolvimento cognitivo a medida que for mudando de fase e ndo encontre dificuldades
para avancar na aprendizagem ela precisa ser também estimulada no ambiente familiar, e
que, “no interior do sistema escolar, mecanismos encobertos de discriminagdo que
dificultam a alfabetizacdo daqueles setores sociais que mais necessitam da escola para se
alfabetizar” (Ferreiro, 2011, p.16).

De todos 0s grupos, as criangcas sdo quem tem mais facilidade para aprender, tem
tempo disponivel, estd em processo continuo de aprendizagem dentro e fora do contexto
escolar, s6 precisa ser estimulada para que desenvolva a aprendizagem. Mesmo as
criancas mais carentes precisam de atencdo dos professores para que alcancem bom
desempenho no desenvolvimento da leitura e escrita e obtenham boa aprendizagem nesta
fase da alfabetizaco. E um direito de todas as criangas irem para a escola, e & medida que
avancam na aprendizagem, os desafios vao surgindo, o educador poderd ir proporcionando
atividades com textos narrativos e aos poucos introduzindo outros tipos de textos até que

possam “compreender as fungdes da lingua escrita na sociedade” (Ferreiro, 2011, p.19).

No inicio da alfabetizag@o o professor tem que ler bastante para a crianca para ela
entender que o que se ouve e fala pode-se escrever. Segundo Ferreiro (2009), a

alfabetizag&o nado esta preparando o aluno para as novas exigéncias.

As exigéncias dos tempos modernos é circular entre diversos tipos de textos, pois a
cultura letrada ndo se esgota na literatura nem no livro informativo, a diversidade de livros

deveria dar-se na escola, porém a mesma nao cumpre sua fungéo; outros espacos devem
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ser criados ou recriados como as bibliotecas publicas; os centros culturais; os programas de

televisdo; o cinema; o jornal; as redes informaticas.

A alfabetizac&o passou a ser estudada por diversas disciplinas, surgindo um novo
campo multidisciplinar, é preciso que o professor crie diversas situagbes com uma
diversidade de livros e textos para que as criangas se familiarizem com a diversidade
linguistica e cultural que passem a compreender e apreciar essa diversidade, pois ndo ha
riscos e sim rigueza, quando o educador estuda e pesquisa junto com os alunos, discutindo

e construindo seu conhecimento sobre as hipo6teses, as ideias construidas pelos alunos.

Segundo Magda Soares (2013), o bom alfabetizador, conhece e compreende os
processos linguisticos e cognitivos de aprendizagem da lingua escrita e também entende as
condi¢bes sociais e culturais do contexto no qual essa aprendizagem se desenvolve, ele

sabe o que fazer e como fazer exercendo sua criatividade.

A alfabetizacdo € um processo continuo que comega antes da crianga entrar na
escola, o convivio com a lingua escrita esta presente nos meios sociais, afirma a autora.

Portanto, ndo podemos prever quando inicia e quando termina.

O bom alfabetizador tem que ter conhecimentos e sensibilidade para desenvolver a
aprendizagem dessas criancas, porque muitas pertencem a camadas da populacéo de baixa
renda, cujos pais séo, muitas vezes, analfabetos e/ ou semianalfabetos e ndo possuem

objetos culturais como livros de literatura infantil para serem lidos.

As criangas que veem diariamente os pais folheando revistas lendo
correspondéncias e livros percebem que a escrita € feita com letras e incorpora alguns
comportamentos como folhear livros, pegar caneta para brincar de escrever, virar as
paginas de uma revista em quadrinhos. Essas criancas ao ingressarem na escola com
certeza terdo bom desempenho na aprendizagem, cabe a escola oferecer essas préticas
sociais aos estudantes que ndo tém acesso a elas e demaocratizar o contato com a cultura
escrita e tornar o ambiente alfabetizador com livros na sala, cartazes com listas, homes e
textos elaborados pelos alunos ditados pelo professor, nas paredes, bem como recortes de
jornais e revistas do interesse dos alunos, ao alcance de todos, para que a crianga encontre

no sistema de escrita um desafio e uma diversao.
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Estudiosos e pesquisadores tem desenvolvido trabalhos que tentam explicar como
a crianca aprende essa diversidade de conhecimentos. Piaget nas suas pesquisas
desenvolveu a teoria denominada epistemologia genética ou psicogenética conhecida
concepcdo construtivista da formacdo da inteligéncia, baseado em experiéncias com
criangas a partir do nascimento até a adolescéncia. A teoria explica que o conhecimento
humano é gerado através da interacdo do sujeito com seu meio, a partir de estruturas
existentes no sujeito, a aquisicdo de conhecimentos depende tanto das estruturas cognitivas

do sujeito como de sua relacdo com os objetos.

Piaget em seus estudos concebe o desenvolvimento como um processo de
adaptacdo que tem como modelo a nogéo bioldgica do organismo em interagdo constante
com o meio. Essa interagdo, ele explica, através dos processos de assimilacdo e

acomodacao que séo necessarios para o crescimento e o desenvolvimento cognitivo.

A adaptacgédo é o equilibrio resultante dos processos de assimilacdo e acomodacéo,
ou seja, € a aplicacdo de forma mais elaborada e eficiente das estruturas e informacdes
recém - adquiridas. A aprendizagem s6 ocorre mediante a consolidagédo das estruturas de
pensamento, esquemas mentais inatos permitem a crianca assimilar a realidade, com a
assimilacdo ela vai construindo seu conhecimento do mundo, quando ndo consegue
assimilar o estimulo ela tenta fazer uma acomodacgéo e, apés uma assimilagdo, o equilibrio

é, entdo, alcancado.

O desenvolvimento humano obedece a certos estagios hierarquicos que variam em

funcado do individuo, do ambiente e da cultura séo eles:

» Estagio sensério motor (de 0 a 2 anos) a crianca desenvolve esquemas de
acao sobre o objeto, que Ihe permitem construir um conhecimento fisico da

realidade.

» Estagio pré-operatério (2 a 7 anos) a crianga inicia a construgédo da relacdo de
causa e efeito, bem como das simbolizacdes é a idade dos porqués e do

faz- de -conta.

» Estdgio operatorio concreto (7 aos 11 anos) comeca a construir conceitos
através de estruturas légicas como quantidade e constréi o conceito de

ndmeros.

ESEAG — Escola Superior de Educacdo Almeida Garret



18
3 Iranilda de Amorim Goes
FORMACAO DOCENTE: os desafios do Projeto Expertise na prética pedagogica dos
docentes do Ciclo I do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal de Belém.

» Estagio operatério formal (11 em diante), durante o qual o adolescente
constréi o pensamento proposicional, hipoteses possiveis, diferentes pontos

de vista, pensa cientificamente.

Piaget ndo prop6e um método de ensino, mas uma teoria do conhecimento e
desenvolve muitas investigacdes cujos resultados sao utilizados por psicologos e

pedagogos com grande relevancia qualitativa ha compreensao do desenvolvimento humano.

Vygotsky tem despertado grande interesse nas areas da psicologia e educa¢ado no
Brasil, teérico multidisciplinar, realizou estudos sobre lesbes cerebrais, perturbacbes da
linguagem e organizagcdo de func¢des psicolégicas em condigbes normais e patoldgicas.
Vygotsky deu énfase especial a linguagem humana que € uma dos instrumentos usados na

organizacao e desenvolvimento dos processos de pensamento.

As fungbes cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se a base de um
comportamento inteligente. O desenvolvimento do pensamento é o préprio comportamento
da crianca que vai se desenvolvendo gradativamente com o seu relacionamento com as

pessoas mais experientes.

A aprendizagem é fundamental para o desenvolvimento desde o nascimento da
crianga, pois, desperta processos internos de desenvolvimento que s6é podem ocorrer

guando o individuo interage com outras pessoas e o0 meio.

A contribuicdo de Vygotsky na compreens@o do conhecimento é seu estudo sobre
as relacdes entre zonas de desenvolvimento e aprendizagem: zona de desenvolvimento real
€ quando a crianca consegue realizar sozinha, através da solugdo independente de
problemas, o desenvolvimento de suas fun¢gbes mentais encontra-se completo, pois, ja

amadureceram.

A zona de desenvolvimento potencial significa que a crianga resolve problemas sob

a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

Zona de desenvolvimento proximal define fun¢cdes que ainda ndo amadureceram,

mas que estdo em processo de maturagéo.

As pesquisas de Emilia Ferreiro (2011) que estudou e trabalhou com Piaget,

concentrou o foco nos mecanismos cognitivos da crianca relacionados a leitura e escrita,

ESEAG — Escola Superior de Educacdo Almeida Garret



19
3 Iranilda de Amorim Goes
FORMACAO DOCENTE: os desafios do Projeto Expertise na prética pedagogica dos
docentes do Ciclo | do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal de Belém.

\

muitos educadores reviram seus métodos em classes em relacdo a aprendizagem dos
alunos. As criangas tém um papel ativo no aprendizado, elas constroem o préprio
conhecimento - dai a palavra construtivismo. Numa proposta construtivista de ensino, a sala

de aula se transforma, criando-se um ambiente alfabetizador.

O construtivismo mostrou sua influéncia duradoura ao ser adotado pelas politicas
oficiais de varios estados brasileiros, hoje o construtivismo é a fonte da qual derivam varias

das diretrizes oficiais do Ministério da Educacao.

Dentre as nomenclaturas que nomeiam as hip6teses linguisticas das criancas, as

opcdes foram: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético.

No inicio da fase pré-silabico, a crianga registra garatujas, desenhos, sem figuracao
e, mais tarde, desenhos com figuracdo, ora a escrita € representada por letras, ora por
desenhos, ou com ambos, h& grande dificuldade em estabelecer diferenca entre as
atividades de escrever e desenhar as criancas vai passando por diferentes hipoteses

provisérias até se apropriar de toda complexidade do sistema.

No nivel silabico, a crianca chega mais confiante porque descobre que pode
escrever com légica, tem nocao de que cada silaba corresponde a uma letra, com ou sem
valor sonoro convencional, descobre que a escrita representa os sons da fala e passa a

escrever uma letra para cada silaba.

No nivel silabico alfabético, por se tratar de uma hipétese intermediaria ocorre um
momento conflitante e a crianca descobre que necessita analisar outras possibilidades de
escrita, € 0 momento em que a criangca comeca a acrescentar letras, na primeira silaba da

palavra.

No nivel alfabético, a crianca reconstréi o sistema linguistico e compreende sua
organizagao, ja consegue ler e expressar graficamente o que pensa ou fala. As dificuldades

a partir dessa hipétese ndo serdo mais conceituais e sim ortogréficas.

A melhor forma de acompanhar as hipéteses sobre a escrita das criancas é realizar,
regularmente, sondagens para analisar como esta a aprendizagem dos alunos e, a partir

dai, desenvolver novas atividades para melhorar seu desenvolvimento.
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Nas escolas que circulam diversos tipos de texto, como livros, jornais e revistas, 0s
alunos leem e escrevem mais rapidamente e se tornam capazes de buscar as informacoes

de que necessitam.
1.2. CONTEXTUALIZACAO: A ALFABETIZACAO EM BELEM/ PARA

A organizacao do ensino em ciclos, na Rede Municipal de Ensino - RME de Belém
foi implantada, no ano de 1992, através do “Projeto Experimental dos Ciclos Basicos” em
trés escolas. No ano de 1993, o Projeto foi apresentado ao Conselho Estadual de Educacao
— CEE que, apés andlise, exarou a Resolucdo n.° 256, de 18/11/93, aprovando a Proposta
Alternativa Curricular do ensino em quatro Ciclos Basicos — CB, composto de oito anos
letivos (CB | -1.° e 2.° anos; CB Il- 1.° e 2.° anos; CB IlI- 1.° e 2.° anos; CB IV- 1.° e 2.°
anos), pelo periodo de quatro anos, que teve uma implantacdo progressiva nas escolas da

RME/Belém. Essa implantagéo ocorreu na totalidade das escolas, somente no ano de 2000.

Na proposta, a avaliacdo deveria ser processual, apontando para continuidade no
ciclo, ap6s o 1.° ano ou o 2.° ano do ciclo, a retengdo ou permanéncia poderia ocorrer no

ciclo ou entre os ciclos.

Até o0 ano de 1998, o CB | era composto de dois anos letivos, a partir do ano de
1999, passou para trés anos, em consequéncia do Ensino Fundamental ampliado para nove
anos com a inclusdo de criancas de seis anos de idade em carater facultativo, atendendo a
seguinte equivaléncia CB I-1.° ano (alfabetizacédo); CB | -2.° ano (1.2 série); CB I- 3.° ano (2.2

série).

A partir do ano de 1999, passaria a dar-se a progressao continuada do aluno no
final do ano letivo, ocorrendo de duas formas: a progressdo simples, para aqueles alunos
sem dificuldades na aprendizagem, dentro do ciclo ou para o ciclo seguinte, e a progressdo
com um plano pedagdgico de apoio — PPA, para aqueles alunos com dificuldades de

aprendizagens, a retengéo s6 ocorreria em caso de frequéncia anual abaixo de 75%.

No ano 2000, o Conselho Municipal de Educacdo com a resolugédo n.° 11/2000-
CME aprovou o funcionamento da organizacdo curricular do ensino em séries e ciclos nas

escolas da RME.

Em 16 de dezembro de 2004, o Conselho Municipal de Educacdo emitiu a

resolugdo de n.° 22/2004, normatizando sobre a organizac&o e diretrizes curriculares do
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Ensino Fundamental em ciclos e a formacdo da RME, consoante com 0s principios e
flexibilidade expressos na Lei n.° 9.394/96.

Em seu Paragrafo Unico - A organizacdo do Ensino Fundamental se orienta em
carater geral, pelas normas, diretrizes e demais procedimentos constantes desta resolucgéo.
Assegurada a complementacgdo pertinente ao Regimento Interno da Unidade Escolar e em

conformidade com o Projeto Politico Pedagdgico.

O Ensino Fundamental serd de quatro ciclos de Formacao, constituidos de anos
letivos continuos, sendo o ciclo inicial de trés anos e 0s subsequentes de dois anos letivos

sendo:
O Ciclo de Formacéo I:

1.° ano — equivalente a alfabetizacao, faixa etaria de 6 (seis) anos;
2.° ano — equivalente a 1.2 série, faixa etaria 7 (sete) anos;
3.2 ano — equivalente a 2.2 série, faixa etaria 8 (oito) anos.

O Ciclo de Formacéo Il:

4.° ano — equivalente a 3.2 série, faixa etaria 9 (nove) anos;
5.% ano — equivalente a 4.2 série, faixa etaria 10 (dez) anos.
O Ciclo de Formacéo lll;

6.° ano — equivalente a 5.2 série, faixa etaria 11 (onze) anos;
7.° ano — equivalente a 6.2 série, faixa etaria 12 (doze) anos.
O Ciclo de Formacéo IV:

8.9 ano — equivalente a 7.2 série, faixa etaria 13 (treze) anos;

9.% ano — equivalente a 8.2 série, faixa etaria 14 (quatorze) anos.

As criancas, na faixa etéria de seis anos de idade ou ha completar seis anos até 30
de margo do ano civil da matricula, serédo incorporados ao ciclo inicial ou Ciclo de Formacéo

| do Ensino Fundamental, atenderdo a carga horaria minima anual estabelecida legalmente
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— 800 horas e 200 dias letivos anuais, prevendo a progressiva ampliacdo de permanéncia do
aluno na escola, em atendimento ao disposto no artigo 34 da lei n.° 9.394/96.

O processo de avaliacao serd basico para a progressao continuada nos ciclos de
formacdo, sendo continuo e cumulativo, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do ano letivo, sobre eventualmente, os do final do

periodo.

O Conselho de Ciclo é um espaco de reflexdo e decisdo sobre a aprendizagem nos
Ciclos, com a participacdo dos coordenadores pedagdgicos, pais, alunos e professores,
constituindo-se como instancia avaliativa, do processo da aprendizagem em suas multiplas

dimensoes.

Nas disposi¢des finais e transitorias, o 6rgdo executivo e normativo do sistema
deverdo oferecer orientagfes e apoio as escolas, promovendo formas de acompanhamento,

avaliacdo do processo de implantagéo do ensino em ciclos.

Ao final de cada ciclo o professor preenchera um Registro Sintese do
desenvolvimento dos alunos, serdo sistematizados os aspectos globais do processo de
aprendizagem, considerando seus avancos e dificuldades, e se vai avancar para o proximo

ciclo.
1.3 CONCEP(}C)ES SOBRE LEITURA E ESCRITA

Para o aprendizado da leitura ndo existe idade ideal, as criangas aprendem a ler
participando de atividades de uso da escrita junto com pessoas que dominam esse

conhecimento.

Segundo Ferreiro (2011, p.31) “Sabemos que as criancas aprendem muito mais
construindo do que repetindo o que os outros disseram”. E fazendo que se aprende a fazer,

devemos estimular as criangas a construir, pois é tentando que se aprende a construir.

Segundo Fernandes (2010), os alunos devem ver na leitura algo interessante e
desafiador, uma conquista capaz de dar autonomia e independéncia. Estar confiante para

enfrentar o desafio da leitura é “aprender fazendo”.
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A proposta é que o educador trabalhe desde a alfabetizagdo com os alunos
escolhendo bem as leituras de diversos textos, promovendo variadas situagoes de leitura e
de escrita, na classe, garantindo a circulacdo de informacdes para favorecer a compreensao
entre o oral e segmentos gréficos, desenvolvendo o interesse e a interagdo entre 0s

estudantes e promovendo a discusséo sobre a diversidade de interpretacdes dos textos.

As hipoteses sobre escrita sdo as construcdes que vao se aproximando da escrita
convencional, a crianca elabora hipéteses sobre 0 que se pode ler. Hipoteses de leitura sdo

as concepcoes e ideias que o aluno tem em relagéo a compreensado do cédigo linguistico.

A escola e o professor precisam criar condi¢des para que os alunos tenham contato
com todos os tipos de textos, principalmente os literarios, pois em contato com a literatura,
irdo reconhecer as sutilezas desse tipo de texto e apreciar as construgdes literarias,
aprender a interpreta-los e produzi-los. E necessario que o professor inicie com as criancas
da educacao infantil. Desde cedo, elas devem ter contato com diversos tipos de leitura,
saber sua utilizagdo e tentar descobrir o que estar escrito, para compreender o mundo
letrado, formar leitores ndo € uma tarefa facil. Essas leituras precisam ser feitas diariamente
em classe, com alunos de todos 0s anos, para desenvolver habilidades na leitura e escrita,

com géneros adequados e formas diferentes de introduzir a cada fase de desenvolvimento.

O educador devera levar em conta os diferentes niveis de compreensao dos
estudantes, propondo situacdes desafiadoras e desafios diferentes para cada um, para que
avancem na construgdo do seu conhecimento. Os alunos necessitam utilizar tudo que
sabem para aprender o que ndo sabem, numa eterna elaboracao de hipéteses para que se
dé a aprendizagem, portanto "a compreensao sobre o funcionamento do sistema de leitura e
de escrita s6 avancara se os alunos tiverem bons problemas para pensar, e se tiverem de

refletir e rever suas hipéteses” (Fernandes, 2010, p.69).

E importante que o aluno tenha essa compreensdo e cabe ao professor
desenvolver capacidades, superar limites, trabalhando atividades que explorem as mais
diferentes variagfes linguisticas, para que o aluno possa analisar e rever suas hipoteses e

obter uma boa aprendizagem, produzindo conhecimentos do sistema de leitura e de escrita.

Segundo Fernandes (2010, p.19) os grandes objetivos da educacdo hoje s&o:
ensinar a aprender, ensinar a ser, ensinar a conviver em paz, desenvolver inteligéncia e

ensinar a transformar informacdes em conhecimento. Para que esses objetivos sejam
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alcancados, o trabalho de alfabetizacdo precisa desenvolver o letramento. O letramento

pressupde compreender a natureza e caracteristicas do sistema de escrita da lingua.

Para complementar o que a autora relata Magda Soares (2013), acrescenta que, 0
bom alfabetizador conhece e compreende o0s processos linguisticos e cognitivos de
aprendizagem da lingua escrita e também entende as condigBes sociais e culturais do

contexto no qual essa aprendizagem se desenvolve.

E importante que o professor tenha conhecimento dos processos linguisticos e
cognitivos, que a autora relata, para desenvolver com o0s alunos desde o inicio da
alfabetizacao as atividades que tenham significados para eles e, assim, eles obtenham uma

boa aprendizagem.

O educador precisa desenvolver um projeto de linguagem utilizando diversos
géneros textuais, planejando as etapas e as atividades que serdo trabalhadas no projeto,
para que os alunos tenham seguranca e despertem o interesse, pois além de propiciar
situacdes de escuta, leitura e producdo de textos orais e escritos, 0s projetos levam os
alunos a ter uma maior compreenséao da utilidade do estudo da lingua, ao elaborarem seus

textos para serem ouvidos ou lidos por outros colegas, além do professor.

A experiéncia, com textos variados e de diferentes géneros, é fundamental para a
constituicAo de um ambiente alfabetizador, como a instrugdo de uma regra de jogo, uma
noticia de jornal, um convite indicando o dia e a hora de uma festa, uso de bilhetes e
recados, etc. Existe uma imensa variedade de atividades que o professor pode fixar nas

paredes da sala e trabalhar com os alunos no cotidiano.

Em relacdo aos textos ja conhecidos pelos alunos, o professor podera propor

situacdes de reflexdo, orientando as producfes escritas para as questdes ortograficas.

O principal objetivo do trabalho, com textos de qualquer natureza, é levar o aluno a
ler e escrever bem em todas as situa¢gfes de comunicacao, considerando as variedades da
lingua, estudo continuo da gramatica normativa e a ortografia para que todos obtenham

bons resultados nos trabalhos desenvolvidos.

Segundo Demo (2011), ser professor é cuidar que o aluno aprenda. N&o se trata de
“dar aula”, mas colocar o aluno no centro das atengdes e permitir-lhes o direito de aprender

bem. Segundo ele, a Secretaria de Municipal da Educacdo tem o desafio de qualificar
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nossas escolas e professores, tendo como objetivo garantir que os alunos aprendam bem
nogdes como pesquisar e elaborar, tornar-se autor, exercer atividades reconstrutivas e
interpretativas. A qualidade docente é a marca maior de uma boa escola e

consequentemente, de uma boa aprendizagem dos alunos.

O educador tem que se preocupar com o desempenho do aluno, garantindo que ele
realmente aprenda tudo que é abordado em classe e extra classe e, para que seja
alcancado esse objetivo, é necessario que ele estude e pesquise novas estratégias para

gque desenvolva uma boa aula e haja boa aprendizagem.

Segundo Pacheco (2013), ser educador é aprender e ajudar a aprender. E fazer os
outros mais sabios e mais felizes. E partilhar aquilo que aprende. Ele diz também que
educar é acreditar na pessoa humana e intervir com carinho e firmeza. O adulto tem que ter

autoridade, mas no sentido de “ajudar o outro a crescer”.

O educador tem que acreditar no ser humano, pois eles tém capacidades para
aprender, uns mais rapidos, outros mais lentos. E s6 desenvolver um bom trabalho com os
alunos para que aprendam, procurando ensinar a todos sem distingcdo, para que avancem
sem dificuldades na aprendizagem. Para isso é importante também que o educador faca os
estudantes entenderem a importancia dos conteddos para seu desempenho e que a

educacao é essencial na vida deles.

Sarmento (2013), em entrevista, explica como a Psicologia do Desenvolvimento
reforca a ideia equivocada de que as pessoas, quando criangas, sdo incompletas e ainda
estdo em formagdo. De acordo com o educador, elas desempenham diferentes papeis

sociais, entre eles o de aluno.

A escola, em especial durante a educacao infantil, precisa ser um espaco que nao
s6 valorize seus saberes, mas também que garanta a oportunidade para o exercicio pleno
de seus direitos. Aquele educador diz também que a maioria dos estudiosos e seguidores
dessa area pensa a infancia como um periodo de transi¢do, um processo progressivo que

se realiza por etapas ou fases de desenvolvimento de caréater universal.

A escola precisa fazer um trabalho que estimule as criancas a terem interesse para
realizar as atividades, procurando desenvolver todos 0s aspectos como 0 cognitivo,

motricidade e outros que sdo importantes para o desenvolvimento da crianca.
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Quando a crianga vai avancando na aprendizagem, sem estar realmente
alfabetizada, a tendéncia é tornar-se um aluno com dificuldades em aprender, cabendo ao
professor a responsabilidade de alfabetizar esse aluno e leva-lo a superar as deficiéncias na
aprendizagem.

Segundo Cunha (2000), sem nos conhecermos minimamente e sem conhecermos
0 outro, ndo ha como participar de maneira completa da vida, da convivéncia, da construcéo
de uma sociedade por que a leitura e a escrita nos ajudam a ver além das letras, a criar
além das palavras. A autora diz que cada meio de comunicacéo é diferente, uns completam

0 outro, mas nenhum acabara com a leitura, pois os livros jamais morrerao.

Para desenvolver o prazer da leitura, o professor precisa ler para o aluno para
despertar o interesse e a motivagdo, bem como para que tenham entusiasmo e se
expressem através da escrita. Os educadores precisam reatar os lagos com a leitura e
desfazer as barreiras criadas em torno da escrita, ndo podemos nos agarrar as nossas
dificuldades e travar o crescimento dos alunos, pois a leitura e escrita sao parte importante
do desenvolvimento da cidadania. Assim, devemos tentar recuperar a todo custo o exercicio

cotidiano prazeroso, com claros avancos da leitura e da producéo de textos.

Segundo Salla (2013), é preciso focar no que deve ser feito em aula para superar
as dificuldades dos alunos. O educador deve utilizar o que os alunos levam para a sala:
saberes prévios, curiosidades e interesses. Caso 0s problemas persistam, € necessario

mudar as estratégias e intervencdes para ajuda-los a avancar.

O professor deve utilizar tudo o que estiver ao seu alcance, inclusive estimulando-
os de que sdo capazes de aprender, para que os alunos obtenham bom éxito nos estudos,
para que haja em sala uma aprendizagem é preciso um ambiente acolhedor, uma boa
interagdo entre todos e o professor € o principal agente envolvido para que haja um bom

clima e que os aprendizados se concretizem.
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CAPITULO 2. FORMACAO DOCENTE E O PROJETO EXPERTISE

Neste capitulo apresentamos a formagcdo docente com seus percursos e
contextualizacdo da pratica pedagdgica dos docentes, chegando ao Projeto Expertise, um
projeto de formacao de professores da Rede Municipal de Belém.

2.1. A PRATICA DOCENTE NO AMBIENTE ESCOLAR

Nesta secdo apresentamos o0 percurso inicial e continuo da formacdo do
profissional da educacdo. Faremos uma contextualizacdo da pratica pedagogica dos

docentes no ambiente escolar.

2.1.1. Formacéo Inicial

O universitario ndo aprende tudo no estagio, fica ansioso para aprender, quando
estiver atuando em classe, aprenderd muito mais coisas, surgirdo inumeras situacdes
inusitadas no dia a dia e o professor encontrara dificuldades e talvez ndo saiba como
resolver sozinho a situagéo, entdo deve ir a busca de ajuda, recorrer com a coordenacao,
direcdo, equipe de professores, dependendo da situacdo para resolver a problemética em

relagéo a aprendizagem dos alunos em classe.

Fazenda (2010, p.18), diz que “essa dificuldade em ler interpretar e compreender
advém de uma formagéo inadequada na escola de 1° e 2° graus”. A autora coloca que a
dificuldade em desenvolver um trabalho de pesquisa existe porque nao foi trabalhado desde
o Ensino Fundamental na escola, se os professores tivessem propostos trabalhos de
pesquisa, com as regras necessarias para a conclusdo do mesmo, nao encontrariamos
tantas dificuldades para desenvolver um projeto de pesquisa, o aluno é mal preparado para
essa habilidade, com os desafios da vida académica, o pesquisador deve ir além dos livros,

para chegar ao objetivo esperado em relacdo ao seu trabalho.

Muitos autores apontam também esta realidade das escolas, que nao trabalham
desde cedo com os estudantes do ensino fundamental e médio, com projetos de pesquisa e
suas regras. Se isso fosse feito com certeza 0s universitarios nao encontrariam tantas

dificuldades na atuacdo, nem como um profissional da educacao.

A universidade nao esta preparando o profissional da educa¢do como deveria para
sua atuacdo no campo de trabalho: a teoria e a pratica caminham juntas, uma precisa da

outra, precisamos pesquisar para adquirir conhecimentos e assim aplica-los na pratica,
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enquanto que, “o papel da Universidade na formacado de profissionais é entendido como o
de favorecer a aquisicdo de conhecimentos acumulados mas falta a preocupacdo com a
elaboracdo de elementos que deverdo contribuir para a intervencédo na realidade social”
(Favero, 2011, p.69).

Na sala de aula, existem tantas diversidades em rela¢cdo ao ensino que o professor
recém-formado tem muitas dificuldades em desenvolver um bom trabalho com todos os
alunos no processo de aprendizagem. E importante que o profissional crie condicdes,
proponha atividades alternativas, para que o aluno com essas dificuldades avance e adquira
autonomia nos estudos, bem como conhecimentos necessarios para seu desenvolvimento
cognitivo e alcance o nivel da turma. O que nao pode acontecer é o professor deixa-lo para

tras, sem dar atencdo a aprendizagem desses alunos.

Segundo Maciel (2011), a pesquisa desenvolvida durante a formagédo dara, com
certeza, subsidios para o desenvolvimento de outros projetos dessa natureza quando
estiverem atuando como professores. O professor em formagéo inicial ndo pode sair da
universidade sem que saiba desenvolver projetos de pesquisa, pois ndo cabe mais hoje um

professor que s6 saiba ensinar reproduzindo os pensamentos de outros.

Assim, a autora coloca a importancia da pesquisa na formagdo do estudante
universitario. Defende que a partir dai ele ira aprender a desenvolver projetos e com certeza

desenvolver um bom trabalho em sala de aula quando estiver atuando como professor.

Ainda segundo Favero (2011) os cursos universitarios deveriam expressar de fato,

uma pratica criativa e inovadora, ndo uma pratica repetitiva e conservadora.

Nas escolas existe uma diversidade de situacfes que o professor enfrenta no dia a
dia da sala de aula e uma delas é a dificuldade que o aluno encontra na aprendizagem, para
iSso o0 professor precisa inovar para que os alunos consigam avancar. E essa inovacdo ou a
ideia de inovacao precisa ser colocada na mente do professor ainda na universidade, para

que ele possa ter uma clareza para resolver situacdes adversas.

A universidade precisa rever sua pratica, inovar, para quando o futuro profissional
for para o campo de trabalho n&o encontrar muitas dificuldades em resolver os problemas,
pois no dia a dia surgem tantas situagdes probleméticas diferentes que o professor ndo sabe

como lidar, se ndo buscar ajuda e encontrar solugbes inovadoras.
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Segundo Perrenoud (2002), antes de elaborar um plano de formacdo € preciso
realizar uma pesquisa sobre as préaticas do educador, 0 que nem sempre € feito. Pois para
as préticas evoluirem, é importante descrever as condi¢es e as limitagdes do trabalho real,
essa seria a base de toda estratégia de inovagdo. A partir dai, propor a formacao levando
em conta o0s obstaculos encontrados e as competéncias necessarias para o melhor
desempenho do professor em classe com seu aluno. Varios cursos de formacdo inicial estdo
baseados mais em uma visdo prescritiva da profissdo do que em uma analise precisa de
sua realidade. Logo, para fazer as praticas evoluirem, é importante descrever as condicbes
e as limitacBes do trabalho real dos professores. Essa é a base de toda a estratégia de

inovagao.

Para que haja uma formagcéo eficiente, os formadores deveriam fazer uma pesquisa
antes em relagéo a préatica docente, porém é raro acontecer, a Secretaria da Rede Municipal
de Belém realiza esses procedimentos junto aos professores principalmente os do primeiro
ao quinto ano do ciclo de formagdo do Ensino Fundamental. Esses procedimentos
consistem em encontros mensais de formacao que desenvolvem planejamentos mensais, e
atividades para trabalharem com os alunos, e depois aplicam avaliacdo para analisar os
resultados obtidos.

S&o procedimentos que toda secretaria deveria fazer antes de realizar qualquer
formacdo para os docentes, pesquisar antes como esta sendo realizada a pratica em classe
e se os resultados sdo positivos ou negativos, apés os dados obtidos, elaborar um plano de

formacéo.

Segundo Machado (2002), a formacdo escolar deve prover as pessoas de
competéncias basicas, como a capacidade de expressao, de compreensao do que se |é de
interpretacdo de representacdes, a capacidade de mobilizacdo de esquemas de acdo

progressivamente mais complexos e significativos nos mais diferentes contextos.

Para o professor desenvolver as competéncias basicas dos alunos, ele precisa ter
passado por uma formacdo pessoal com muito estudo, coleta de dados, informagdes com
recursos tecnoldgicos e muito conhecimento, quando o professor sai da universidade
precisa passar por uma formacgdo especifica para adquirir competéncias basicas para

ensinar.
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Nem sempre sao desenvolvidas essas competéncias com o profissional de
educacao para atuar em sala e desenvolver um trabalho eficiente, é preciso que participe
também de formagOes para que consiga desenvolver um bom trabalho em classe com os

alunos.

Segundo Alarcdo (et al., 2008), “poderiamos dizer que ndo estamos perante
evidéncias de atuacao de professores universitarios reflexivos, preocupados pelo seu ensino

e pela aprendizagem dos seus alunos”.

Em alguns casos, ja existe uma preocupacao por parte dos professores quando vao
atuar numa sala de aula que o aluno realmente aprenda conhecimentos significativos e
obtenham bom desempenho. E importante que o profissional tenha essa reflexdo, pesquise
junto ao alunado os conhecimentos que ja sabem e desenvolva outros que venha subsidiar
seu trabalho em classe, e tenha sucesso na vida profissional, e os alunos consigam obter

um desempenho significativo na aprendizagem.

De acordo com Cachapuz (et, al., 2008) a formagdo de professores implica teorizar
a pratica e praticar a teoria. H4 saberes que ndo podem ser ensinados na formacéo inicial,
ja que s6 podem ser construidos pelos professores. Por isso mesmo, parece importante
que, a nivel da investigacdo, se conheca melhor em que contextos e circunstancias os
professores se apropriam do conhecimento e do modo como este influencia o seu ensino,

ou seja, iluminar a questdo da contextualizacdo e recontextualizacdo do conhecimento.

O autor relata que nas investigacdes é importante que o professor conheca o
ambiente e condicdo quando se apropriam do conhecimento contextualizando e
recontextualizando na sua pratica enquanto profissional. Isso significa que o professor deve
adequar sua pratica a realidade da sala de aula na qual ele trabalha, ele pode utilizar
recursos tais como pesquisar conhecimentos, além do que € ministrado na formac&o inicial,
que influencie na sua pratica e traga beneficios ao ensino com os alunos, ja que é na pratica
que se da esta pesquisa, € na universidade se aprende predominantemente a teoria que

serd aplicada na sua atuagéo no campo de trabalho.

Segundo André (et al., 2008), a grande maioria de professores se apoia no principio
de que deve haver um ativo envolvimento do sujeito no proprio processo de formacédo e que
as interacdes sociais desempenham papel fundamental nesse processo. Isso significa que

os cursos de formacdo e aperfeicoamento docente devem ser concebidos e estruturados
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dentro de uma perspectiva que possibilite 0 exercicio da participagdo, a troca de saberes e a

construcao coletiva de conhecimentos.

Na formacdo, dentro desta perspectiva que a autora relata, o docente tera
possibilidades de ampliar seus conhecimentos dentro da area de atuagao, contribuindo para
um processo de reflexdo sobre sua pratica pedagdgica, favorecendo também articulagcéo

entre a teoria e a pratica.

E necesséario que realmente aconteca essa participacdo coletiva entre os
professores, pois essa troca de saberes ira trazer beneficios aos alunos, principalmente os

gue se encontram ainda com dificuldades na aprendizagem.

Segundo Morin (2011), a educagéo deve favorecer a aptiddo natural da mente em
formular e resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da
inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade mais
expandida e a mais viva durante a infancia e a adolescéncia, que, com frequéncia, a
instrucdo extingue e que, ao contrario, se trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de

despertar.

Levando para o contexto de sala de aula que o autor relata, cabe ao educador
estimular a inteligéncia do aluno para que aprenda, desenvolvendo atividades que
despertem a curiosidade e o interesse em classe. Atualmente se percebe a falta de
interesse dos alunos, acredito que esta faltando mais desempenho por parte dos

educadores ao ministrar suas aulas. Para Moreira (2011, p.43)

“A consciéncia da pluralidade cultural e o
confronto constante do pensamento com o0s
variados universos que se renovam ao longo da
histéria podem ajudar o futuro professor a superar
preconceitos, a acreditar na capacidade de
aprender do aluno e a considerar com mais
seriedade as condicbes de vida, crencas,
esperancas, anseios, experiéncias e lutas das
camadas subalternas”.

O educador que atua em classe com alunos das camadas subalternas, segundo o
autor precisa rever contetdos, desenvolverem atividades voltadas aos seus interesses e
necessidades, trabalhando assuntos envolvendo a pluralidade cultural dos alunos, trabalhar
com projetos envolvendo temas especificos das camadas populares, contextualizar os

conhecimentos que despertem a curiosidade e interesse do estudante.
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O autor Mazzoco (2014, p. 12) relata que “a qualidade da formagéo dos professores
€ outro n6 a ser desatado. Embora o numero de docentes com nivel superior aumente de
modo progressivo, a maioria se forma em instituicbes privadas que nem sempre zelam pela

exceléncia no ensino”.

Muitos universitarios que estudam em instituicbes particulares muitas vezes
cansados do dia a dia de trabalho ndo demonstram tanto interesse em aprender mais, em
buscar novos conhecimentos para melhorar sua pratica. Mas enquanto profissional mesmo
cansado tem que ter interesse em querer saber mais sobre o conhecimento que o aluno ja
tem e pesquisar outros que subsidie a sua pratica no contexto de sala de aula. Muitos
professores que saem dessas universidades encontram muitas dificuldades na sala de aula,

alguns nao entendem os desafios do cotidiano escolar.

2.1.2. Formagéao Continuada
O capitulo VI, da Lei de Diretrizes e Base da Educagéo, Lei n.° 9.394/96 contém
seis artigos, intitulado "Dos Profissionais da Educag¢ao”, em um deles trata das questdes

relacionadas a formacao de professores
Art. 63. Os Institutos Superiores de Educagcdo manteréo:

lll- Programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos

diversos niveis.

Neste artigo, a educacao continuada é estabelecida como uma prioridade, porém
muitos autores argumentam que tanto a formacéo inicial quanto a continuada é necessaria e
primordial para a formacdo do professor e importante no processo de aprendizagem, essa
formacdo € um investimento na carreira de um profissional da educacdo. Algumas
secretarias investem nesse tipo de formagédo, mas € raro acontecer, e a grande maioria dos

professores investem por conta prépria na sua formacao.

E importante que a teoria e pratica estejam interligadas na formacdo docente, logo

o futuro profissional estard atuando numa classe repleta de alunos.

Segundo Novoa (2002), a formacdo continuada deve contribuir para a mudanca
educacional e para a redefinicdo da profissdo docente, deve estimular também uma
perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores 0os meios de um pensamento

autébnomo e que facilite as dindmicas de auto formacgé&o participada.
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No6voa diz também que a formacdo continuada tem que estd alicercada na
experiéncia profissional. Mas ndo se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa

perspectiva pedagdgica, mas também num quadro conceptual de produgdo de saberes.

A formacao continuada traz subsidios para o professor trabalhar melhor, e contribuir
para melhorar seus conhecimentos e sua pratica em classe, desenvolvendo atividades que

proporcione uma aprendizagem efetiva de seus alunos.

O professor que ndo participa de formacdo continuada desenvolvida pelas
secretarias e ndo inova em classe, dificiimente os alunos apresentam uma aprendizagem
eficiente, geralmente muitos alunos apresentam dificuldades e ndo conseguem avancar na

aprendizagem.

Neste sentido, a formagéo continua do profissional de educagéo tem que existir

sempre, para os professores estarem sempre atualizados em relacdo aos saberes existente.
Freire (2002, p.43) diz que,

“‘na formacdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre
a pratica. E pensando critcamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica. O préprio discurso teérico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto
gue quase se confunda com a pratica”.

O autor relata que o professor precisa refletir sobre sua préatica se a mesma esta
surtindo efeito positivo com seus alunos, se néo, entdo e hora de pesquisar e, ou participar
de formac6es que venham contribuir ou outras situacées que possa melhorar a pratica em

classe.

Segundo Andrade (2007), os pesquisadores preocupam-se em divulgar
conhecimentos cientificos ao professor por constatarem a limitagdo da agédo pedagodgica na
escola. Por parte do professor, adquirir conhecimentos tedricos apresenta-se como um
caminho para transformar a sua prética, também percebida como insatisfatoria. Entretanto,
para os professores, a proposicdo de conceitos ndo parece ser suficiente se a teoria ndo
tece automaticamente um fazer pedagdgico. Dai a ideia presente de desejarem um “como

fazer”.
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Os profissionais saem das universidades s6 com os conhecimentos cientificos,
quando vao atuar nas classes com alunos, encontram dificuldades de desenvolver um
trabalho eficiente, por isso € preciso participar das formagdes promovidas pelas secretarias,
o professor adquire conhecimentos essenciais para trabalhar com os alunos e aprender o

como fazer,
Segundo Thurler (2002, p. 91),

“as variantes possiveis remetem a uma concepcéo
muito mais ampla da formacdo continua que
compreende um conjunto de formas de interacéo e
de cooperacdo possiveis entre pesquisadores,
formadores e professores, suscetiveis de
favorecer a pesquisa-acéo, a pratica reflexiva e a
profissionalizacdo interativa, de estimular a
sinergia das competéncias profissionais de todos,
permitindo identificar novos questionamentos que
preparardo as reformas seguintes como o0
desenvolvimento escolar e o desenvolvimento
profissional.”

A autora diz que com essas formas de interagdo entre os profissionais da
educacdo, sdo favorecidas as competéncias profissionais de todos os envolvidos na
formacéo continua. Por isso importante que os professores trabalhem no dia a dia com os
estudantes os novos saberes que adquiriram em formacdo e que os alunos obtenham

resultados eficientes na aprendizagem.
Segundo Allessandrini (2002, p. 173)

‘como o profissional da educagdo esta
efetivamente entrando em contato com as
dindmicas que podem melhorar e transformar a
educacdo em nosso pais, ele esta imbuindo-se do
conhecimento que lhe permite atuar. O caminho a
ser percorrido por ele podera, entdo ser diferente,
0 que implica um vislumbramento de esperanga
em relacdo ao nosso futuro”.

O educador quando participa de formagBes adquire conhecimentos que podem
melhorar muito a educacgéo, s6 depende dele desenvolver atividades que proporcione a

aprendizagem efetiva dos alunos.

Sobre isso, Cachapuz (et al, 2008) vem nos afirmar que

ESEAG — Escola Superior de Educacdo Almeida Garret



35
3 Iranilda de Amorim Goes
FORMACAO DOCENTE: os desafios do Projeto Expertise na prética pedagogica dos
docentes do Ciclo | do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal de Belém.

“em termos de estratégias de formacdo, importa
gue tais espacos de formacdo nado privilegiem a
aquisicdo de saberes meramente académicos,
mas sim que tenham sobretudo em vista valorizar
suas competéncias como ponto de partida que
Ihes facilite a producéo de novos saberes”.

Os professores realmente precisam buscar novos saberes, novas estratégias em
contextos especificos e que fagcam a diferenca em sua classe, e assim beneficiar a

aprendizagem dos alunos.

Imbernén (2009) diz que “em todos os paises, em todos os textos oficiais, em todos
os discursos, a formacdo permanente ou capacitacdo comega a ser assumida como

fundamental para alcancgar o sucesso nas reformas educativas.”

s

Sabemos que € uma realidade, para as instituicbes obterem sucesso nhas
formacdes € necessario que haja participacdo por parte dos professores, e que haja

cooperagao entre eles para que os alunos avancem no aprendizado.
Ratificando isso, Imbernén (2009, p.54)

‘relata ainda que a formagdo baseada em
situacdes problemaéticas, centradas nos
problemas, praticos responde &s necessidades
definidas na escola. A instituicdo educativa se
transforma em lugar de formagéo prioritario
mediante projetos, ou pesquisas-acfes, frente a
outras modalidades formativas de treinamento”.

O autor fala da prioridade das instituicbes na formagédo do professor centrando
esforcos para solucionar os problemas préticos que existem na escola. Para isso, €
necessario que o professor participe, tenha interesse, pesquise, reflita sobre as situagdes
problemas que surgiram em colaboracdo com os demais professores, desenvolva projetos

para trabalhar com seus alunos em classe.

O professor precisa desenvolver no alunado o interesse em aprender, pois muitos

alunos precisam ser estimulados para que ndo desistam de estudar.

Monteiro (et, al, 2002) “deixam claro que para formar professores ndo basta
simplesmente aplicar teorias oriundas dos conhecimentos universitarios. Eles s&o
necessarios, mas precisam que a especificidade do campo educacional seja reconhecida e

considerada para terem validade”.
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Neste sentido, é necessario que as escolas valorizem os saberes dos professores e
os auxiliem na busca de novos conhecimentos em pesquisas, e novas tecnologias que
possam melhorar o desempenho dos alunos. Assim o professor precisa inovar e tornar-se
um agente de mudanca em classe para despertar nos estudantes interesse de querer
aprender.

Sobre isso, Giancaterino (2010) diz que “por meio de culturas colaborativas é
possivel criar um ambiente de trabalho que gere satisfacdo e produtividade e onde o

respeito pelo individual e pelo coletivo esteja sempre presente”.

Se na escola o professor encontra um ambiente que gere satisfagdo ela vai se
sentir motivado a pesquisar, a participar de formacoes e tentar desenvolver um bom trabalho

com os alunos.
Segundo Pimenta (et al, 2011, p.31)

“a formacao de professores na tendéncia reflexiva
se configura como uma politica de valorizacao do
desenvolvimento pessoal-profissional dos
professores e das instituicdes escolares, uma vez
gue supde condi¢des de trabalho propiciadoras da
formag&o como continua dos professores, no local
de trabalho, em redes de autoformacdo, e em
parceria com outras instituicées de formacéo”.

Algumas secretarias educacionais fazem parceria com outras instituicbes
educacionais para dar formacao aos professores, visando a qualificacao da prética reflexiva
dos professores em seu local de trabalho com saberes especificos, para uma melhoria nas

situacdes problematicas do processo ensino aprendizagem dos alunos.
Azzi (et, al, 2011, p. 57)

“afirmou que a formacgdo de professores para a
escola basica constitui, pois, fator relevante na
melhoria da qualidade da escola publica, mas nao
deve ser considerada de forma isolada, e sim no
bojo de decisdes politicas mais amplas que
apontem a melhoria das condi¢cdes do trabalho
docente”.

A formacdo é importante porque contribui para a aprendizagem dos estudantes,
mas para que aconteca realmente o professor tem que ter o compromisso de que os alunos

aprendam, aplicando na pratica o que aprendeu nas formacoes.
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A autora Nono (2011, p.72) fazendo um estudo com um grupo de professoras,
sublinhas que elas,

“atribuem ao professor um papel ativo em sua
aprendizagem da profisséo e defendem a criagéo
de espacos coletivos nas escolas para trocas de
experiéncias e construgéo de novos
conhecimentos sobre o ensino, reconhecendo o
valor dos saberes profissionais construidos no
cotidiano escolar.”

A situacao descrita pelas professoras é viavel, se as escolas procedessem dessa
maneira, seria uma formagéo continua em grupo trocando experiéncias aprenderiam muito
mais, 0s conhecimentos vivenciados no contexto escolar traria subsidios para o professor
desenvolver na sua classe com seus alunos, como projetos de pesquisa, conforme o nivel

de conhecimento de suas turmas.

A troca de saberes € muito importante para os profissionais da educacao, trabalhar
em classe com seus alunos, € uma experiéncia nova de conhecimentos que podem

contribuir para a melhoria da aprendizagem significativa.

2.1.3. Formacéo Contextualizada

Nas escolas em que os professores se preparam para enfrentar as davidas e
dificuldades que ocorrem em classe, nas reunides de formagdes, desenvolvendo
competéncias coletivas, mudando sua pratica para que 0s alunos avancem e supere as

dificuldades na aprendizagem.
Sobre mudancas, Thuler afirma que:

“Nessas escolas, o0 sentido de mudanca ¢é
construido, de modo progressivo e interativo, em
torno de uma percepc¢éo partilhada da urgéncia e
da viabilidade de ac¢bBes pedagdgicas que
permitam melhorar as aprendizagens dos alunos.
Nelas, os professores conseguem desenvolver
estratégias cada vez mais eficazes para analisar e
resolver os problemas encontrados” (Thurler,
2002, p. 96).

Os professores ao detectarem que os alunos apresentam dificuldades nos assuntos

abordados em classe, sd0 necessarios que em conjunto com a equipe escolar viabilizem
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acbes pedagolgicas que possam melhorar a aprendizagem, desenvolvendo estratégias
eficientes que obtenham resultados positivos no desempenho dos estudantes, incentivando
a pesquisa, realizando trabalhos coletivos, produzindo materiais de intervencdo para serem

utilizados nas aulas.

Neste sentido, o professor precisa ser um eterno aprendiz, pesquisar novas
tecnologias e/ ou metodologias, tendo o foco que ser na aprendizagem, proporcionando
atividades reais e significativas que desperte o interesse dos alunos em participar. O
educador tem que ficar atento a estas questdes principalmente nos assuntos que mais atrai

o alunado.

A autora Salla (2013) relata que “registrar as situagfes de sala de aula em fotos,
videos e textos € essencial para aprimorar a pratica do professor, e servem como objeto de

investigacao e analise critica sobre o préprio trabalho e o desenvolvimento da garotada”.

Com esse processo, inferimos com a autora que o professor faz reflexdo da sua
pratica e contextualiza com os demais profissionais da educagdo, faz andlise das
dificuldades dos alunos e no que poderia melhorar em relagdo ao processo ensino
aprendizagem, contextualizando os contelddos escolares com situa¢des que tenham sentido

para os alunos com as suas vivéncias, fazendo uma articulagdo com os saberes.

Quando o educador faz esses procedimentos em relacdo aos conhecimentos
desenvolvidos em classe, 0s assuntos passam a ter sentido para os alunos e fardo com
mais interesse, trabalhar com pesquisa dentro da comunidade em que vivem, trara grandes

beneficios a aprendizagem dos mesmos.
De acordo com Fortuna (2012, p. 10)

‘os professores indicaram a propria pratica
pedagbégica como um lugar e um momento
decisivos para a sua formacéo, alegando aprender
com os alunos, enquanto déo aula, e com alguns
colegas”. “Contudo, nem sempre eles tém
oportunidade de sistematizar esses saberes,
transformando-os em discurso e, assim, objetiva-
los, como ocorre nas situaces de troca com 0s
colegas, em congressos, eventos ou no proprio
local de trabalho”.
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A troca de conhecimentos e experiéncias entre profissionais é importante e
necessaria. Seria fundamental que ocorresse de fato em todas as escolas, mas infelizmente

ndo acontece, sdo raras as escolas que fazem esse tipo de formacéao.

Neste sentido, a escola, nas reunibes de professores ou em outras situagdes, tem
esse momento de fazer essa troca de experiéncia. Acredito que essa troca deve ser positiva
e contribuir bastante, o profissional também pode fazer em classe com seus alunos essa

troca de saberes e analisar os resultados.

2.2. PROJETO EXPERTISE: PROJETO DE ALFABETIZACAQI/CICLO |

Nesta secdo apresentamos uma descri¢cdo do Projeto Expertise na alfabetizagdo dos
alunos do Ciclo | do Ensino Fundamental. Finalizamos com considera¢des sobre os

resultados do Projeto na aprendizagem dos alunos.

2.2.1. Emergéncia do projeto
Diante do quadro negativo evidenciado em pesquisas realizadas pelo Sistema de
Avaliacdo de Ensino Béasico Nacional (SAEB) nas escolas da Rede Municipal de Belém no
ano de 1997, em relacdo a aprendizagem dos alunos, verificou-se a urgente necessidade de

buscar alternativas que viessem contribuir para uma educagao de qualidade.

Sabemos que sdo varios os fatores que contribuem para a producdo do fracasso
escolar, porém dentre outros, observa-se a dificuldade enfrentada por muitos professores
com relacdo ao dominio de propostas pedagdgicas e sua aplicagdo em sala de aula.
Dificuldade essa, muitas vezes, decorrente da falta de fundamentacéo tedrica que pudesse
subsidiar o entendimento e a praticidade dessas tendéncias. Advém dai a necessidade de
buscar op¢bes que auxiliem os docentes no desempenho de suas acdes de forma mais
dindmica e eficaz, fazendo com que os contetdos trabalhados tenham mais significado,

consisténcia, integracao e validade para a vida do aluno.
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Nesse sentido, no ano de 2005, a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC),
concentrou esforgos na elaboragdo de um projeto de formacdo continuada destinada aos
professores da rede municipal com atividades formativa para serem desenvolvidas no
espaco escolar, inicialmente para professores do ciclo | 1° ano (Cl 1° ano) e gradativamente
foi sendo ampliado para o ciclo | do 2° e 3° ano (Belém, 2009).

No periodo de 2005 a 2008, ap6s a realizacdo de cursos de formacdo para
professores do ciclo | 1° ano, desenvolveu-se nas escolas trabalho de assessoramento,
avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem do aluno através do Projeto Expertise em

alfabetizag&o, pelos técnicos do grupo base da SEMEC.

A principio, o curso de formagé&o era destinado para os professores e, depois, foi
estendido para a gestdo da escola. Desta forma, a Secretaria Municipal de Educacgéo
ampliou as formacdes envolvendo gestores e coordenadores, para fazerem parte do Projeto
Expertise, com 0 objetivo de construir novas praticas e contribuir com a melhoria dos

processos ensino e aprendizagem de uma forma significativa e contextualizada.

O objetivo de acompanhar o trabalho do professor (a) do ciclo I 1° ano na
perspectiva de orientar as condi¢gbes didaticas visava garantir a alfabetizacdo dos alunos até
o final do ano. Para esse efeito, os professores receberam compéndios didaticos com
orientacdes pertinentes ao planejamento, a fim de qualificar a pratica do professor em sala
de aula. Em classe, deve se feita uma avaliagdo mensal dos niveis de alfabetizacdo. Com
suporte para a intervengdo no processo de aprendizagem da leitura e da escrita, as escolas
sdo assessoradas através de um acompanhamento sistematico do trabalho docente com
avaliacdo da aprendizagem do aluno, ocorrendo encontros mensais de formacgéo de quatro

horas envolvendo professores e coordenadores pedagdgicos.

Esta formacgéo foi depois estendida aos professores que atuavam com alunos do
ciclo | do 2° e 3° ano. Assim o Projeto Expertise em leitura e producdo de textos, passou a

visar, criancas na faixa etaria de 7 e 8 anos.

Em 2007, o Projeto Expertise em alfabetizacdo se estendeu nas escolas com o
objetivo de orientar e acompanhar o trabalho do professor do ciclo | do 1°, 2° e 3° ano do
Ensino Fundamental, os eixos deste projeto sdo: alfabetizacdo das criangas em um ano;

didatica que leve a aprendizagem; avaliacdo mensal dos niveis de alfabetizacdo; avaliacdo

ESEAG — Escola Superior de Educacdo Almeida Garret



41
3 Iranilda de Amorim Goes
FORMACAO DOCENTE: os desafios do Projeto Expertise na prética pedagogica dos
docentes do Ciclo | do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal de Belém.

como suporte para a intervencdo no processo de aprendizagem da leitura, escrita e

matematica.

No decorrer do desenvolvimento do Projeto foram observados avancos
significativos com criangas do ciclo | 1° ano (06 anos), avancos na alfabetizacdo dos alunos
escrevendo corretamente seu nome completo; produzindo pequenos textos; identificacdo e
escrita de numerais de 0 a 100; resolucdo de pequenas operacoes, envolvendo adicdo e

subtracdo. Enfim, houve avancos significativos no processo da leitura, escrita e matematica.

Com o Projeto Expertise, aprendeu-se a conduzir o professor a acreditar na
capacidade do aluno de ler e escrever; trabalhando com a leitura e a escrita todos os dias;
incentivar a leitura de livros infantis; propor jogos didaticos com letras e nUmeros; avaliar o
nivel de conceitualizagdo da escrita, mensalmente; analisar e comparar os resultados da
avaliacdo mensal; planejar condigbes didéaticas favoraveis a aprendizagem; qualificar o
tempo de aula; elaborar atividades didaticas que desafiem o aluno a pensar; reconhecer a
importancia da escrita do proprio nome; estudar os conteudos da alfabetizacé@o; entender
que avaliar sistematicamente € o0 que dinamiza a pratica pedagdgica do professor e
consolida a aprendizagem dos alunos. Como diz Demo (2004, p.60) “aprender implica

esforco, dispéndio de energia, dedicacao sistematica, atividade produtiva”.

2.2.2. Contextualizagdo

No ano de 1997 o indice de reprovacao das Escolas Municipais foi de 20,09% e de
evasdo de 13,02%. A partir desses resultados foi criada em 1998 a hora pedagégica (HP),
gue garante aos professores das escolas quatro horas semanais destinadas a sua formacéao
continuada. Cada escola tem autonomia para organizar a Hora Pedagdgica de acordo com
suas necessidades, sendo que uma vez por més o professor participa de uma formagéo
continuada no Centro de Formagéo da Secretaria Municipal de Educacdo. Geralmente as
horas pedagogicas (HP) nas escolas sdo utilizadas para troca de experiéncias, estudos,
planejamento, avaliagdo, sdo considerados partes integrantes da fung¢édo docente, além das
horas em sala de aula com os alunos, enfim, para a reconstrucdo do conhecimento pelo
professor, no cotidiano, tendo como lécus a propria escola, era uma reinvindicagdo da
categoria docente por tratar-se de uma das condi¢cdes que permite garantir a realizacdo de
um trabalho de qualidade. Dessa forma a Secretaria Municipal de Educacgéo instituiu o

Projeto Expertise.
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2.2.3. Fundamentos teoricos

A Secretaria de Educacdo € convocada para estar presente na escola, na
aprendizagem do aluno, como principal agente de qualificagéo na formagéo continuada dos
professores impulsionando a transformacdo de nossas criangcas, por razdes bem
conhecidas, jA ndo basta ter a condicdo de quem sabe ler e escrever mecanicamente é
preciso corresponder a insercao efetiva do alfabetizado nas condi¢cdes de quem responde
adequadamente as demandas sociais dele decorrentes. Chega-se assim ao chamado

letramento.

A equipe de formadores da Secretaria de Educacdo utiliza varios autores como
Emilia Ferreiro, Delia Lerner, Philippe Perrenoud, Pedro Demo, Magda Soares, Piaget,
Esther Pillar Grossi, entre outros, para dar subsidios as formagfes dos professores na

alfabetizag&o dos alunos.
Segundo Demo (2011, p.116)

‘pode-se observar 0 papel estratégico do
professor, cuja desenvoltura, lideranca e exemplo
sdo o capital fundamental da escola qualitativa,
apta a fundamentar a expectativa sobre educacéo.
Atitude construtiva, sempre inspirada na pesquisa,
capacidade de elaboragdo propria, atualizacédo
constante emergem como paradigma da relacéo
nova fundada no aprender a aprender”.

O autor relata que o professor precisa se atualizar sempre para desenvolver um
bom trabalho com seus alunos, além de participar de formacdes oferecidas pela instituicao

em que atua.

Regina Scarpa relata num debate sobre a especificidade da formac¢do permanente
gue é uma formagdo profissional, existe um diferencial da formacao profissional da formagé&o

inicial de professores.

Na formacéo inicial temos alunos, na formacdo permanente temos profissionais

que a relacdo nao é de professor e aluno, mas de um profissional.
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O formador o lugar de parceiro mais experiente de um supervisor co-
responsabilizar pela qualidade das aprendizagens dos alunos desses professores com 0s
quais trabalha, organiza a pratica docente como objeto de analise e reflexdo

A formagdo permanente é articulada ao contexto de trabalho do professor,
permitindo que o professor reflita sobre sua pratica, pense e elabore a partir desta,

caracterizando-se assim a materializacdo da pratica reflexiva.

2.2.4. Recursos e estratégias didaticas

Os professores recebem do Centro de Formacdo apostilas com atividades
propostas para serem trabalhadas por bimestre em classe com os alunos e todo més
recebem atividades avaliativas para serem reproduzidas e trabalhadas com os alunos, nas
formacdes que participam nas suas horas pedagogicas e o resultado deve ser também
enviado ao Centro de Formacao para serem analisadas o desempenho dos alunos. Depois

o relatério é enviado para a coordenacao pedagogica da escola.

Os recursos utilizados sdo alfabeto mével, calendéario, quadro de chamada,
alfabetario de nomes, jogo da memodria, formacdo de palavras, livros de histérias etc. O
professor também confecciona outros tipos de jogos para trabalhar com os alunos para

desenvolver a leitura e a matematica.

2.2.5. Agcdes/desafios no trabalho docente

Nas formagBes os professores recebem caderno com atividades, que séo
reproduzidas pela escola e aplicadas aos alunos. Além disso, os educadores confeccionam
materiais diversos para desenvolver a leitura, escrita e matematica, pois existe, uma
diversidade de criancas que ainda ndo conseguem ler, sdo desafios que enfrentam no dia a
dia, para que no final do ano letivo todas as criangas consigam avancar para o ciclo

seguinte.
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2.2.6. Aprendizagem do aluno/avaliacao

Os alunos de todos os ciclos sdo avaliados todo més, no ciclo | 1° ano, faz
atividades que sdo avaliadas, no ciclo | 2° ano além das atividades, fazem a Provinha Brasil
no primeiro semestre do ano letivo, o ciclo | 3° ano, fazem também atividades avaliativas, no
inicio do ano a provinha Belém, séo cadernos de prova de leitura, escrita e matematica e no
final do ano o ciclo | 3° ano fazem a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) introduzida

como parte do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa( PNAIC).

Essas avaliacBes sdo importantes para verificar se 0 aluno realmente conseguiu
avancar na aprendizagem, depois sdo enviadas ao Centro de Formacdo da Secretaria de
Educacdo, fazem o registro no diario de Bordo do Grupo de Estudos, destacando o

resultado das intervencdes didaticas.

2.2.7. Pacto Nacional pela Alfabetizag&o na Idade Certa - PNAIC

No ano de 2012 o Governo Federal junto ao Ministério da Educacgéo, Gabinete do
Ministro, através da PORTARIA n° 867, DE 4 de JULHO DE 2012 instituiu o Pacto Nacional
pela Alfabetizacéo na Idade Certa e as ac6es do pacto e define suas diretrizes gerais. E um
acordo formal assumido pelo Governo Federal, Estados, Municipios e entidades para firmar
o compromisso de alfabetizar criancas até no maximo 8 anos de idade, em Lingua

Portuguesa e Matematica ao final do ciclo de alfabetizagédo.

Este pacto surge para garantir o direito de alfabetizagcdo plena a meninos e
meninas, até o 3° ano do ciclo de alfabetizacdo. Busca-se contribuir para o aperfeicoamento
da formacéao dos professores. Este pacto é constituido por um conjunto integrado de acées,
materiais e referéncias curriculares e pedagogicas a serem disponibilizados pelo MEC.

tendo como eixo principal a formagé&o continuada de professores alfabetizadores.
As acdes do Pacto apoiam-se em quatro eixos de atuacgao:

1- Formacg&o continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus

orientadores de estudo;

2- Materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e

tecnologias educacionais;
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3- Avaliacdes sisteméticas;

4- Gestéo, controle social e mobilizagéo.

A entrada de criangas aos seis anos no Ensino Fundamental desafiou os
educadores a definir mais claramente o que se espera da escola nos anos iniciais de
escolarizacao. Assim ficou definido que as habilidades basicas de leitura e escrita sejam
consolidadas nos trés anos iniciais do Ensino Fundamental para que de fato as criancas
estejam alfabetizadas aos oito anos de idade, necessitamos promover o0 ensino do sistema
de escrita desde o primeiro ano do Ensino Fundamental e garantir que os conhecimentos
relativos as correspondéncias grafo fonicas seja consolidadas nos dois anos seguintes. A
crianca deve desenvolver a habilidade de fazer uso desse sistema em diversas situacdes
comunicativas. No planejamento didatico é importante possibilitar, a reflexdo sobre
conhecimentos do nosso sistema de escrita, situacdes de leitura autbnoma dos estudantes e
de leitura compartilhada em que 0s meninos e as meninas possam desenvolver estratégias
de compreenséo de textos, e situagbes em que sejam possibilitadas producdes textuais de

forma significativa.

As equipes de trabalho sé@o constituidas e voltadas para planejar, monitorar e
realizar agcdes no ambito do ciclo de alfabetizacdo em duas instancias: Equipe na Secretaria

de Educacdo, ligada ao grupo de gestdo central; equipe nas escolas.

A equipe ligada a gestdo central deve ser formada por profissionais de varios
campos do saber (pedagogos, psicologos, licenciados nas diversas areas de conhecimento)
esta equipe reflete e conduz a¢bes especificas, voltadas para garantir a alfabetizacao das
criancas, e definir prioridades de participacdo de profissionais que ja tenham efetiva
experiéncia em salas de alfabetizacdo, com reconhecimento pelas estratégias bem
sucedidas, planejar as a¢6es de formacao continuada e diretrizes gerais para funcionamento

das equipes das escolas, envolvendo docentes e coordenadores pedagdgicos.

As equipes das escolas sado formadas por diretor, coordenadores, secretario,
bibliotecario, salas de leitura, profissionais especialistas para atendimento das criangas com
necessidades especiais dentre outros profissionais que possam colaborar para executar

acOes relativas ao ciclo de alfabetizacdo, precisam planejar o trabalho na escola, a
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organizacdo dos cronogramas de trabalho; a definicAo da dinamica de trabalho coletivo;
contemplando os encontros de estudos, de planejamento didatico, de avaliagdo da escola e
das criancas, o planejamento e acompanhamento e avaliagdo no ambito da escola, os
coordenadores pedagdlgicos em consonancia com os principios e diretrizes do projeto
politico pedagdgico podem atuar no sentido de pesquisar e integrar as agdes das escolas,
0s projetos culturais da comunidade, de modo a aproximar o contexto escolar dos contextos
extras escolares dos quais as criangas participam; atuam também no desenvolvimento de
acOes de articulacdo com as familias; para integra-las a vida escolar, contribuindo com as
condicbes que garantam a frequéncia regular das criancas e 0 acompanhamento de suas
atividades escolares, garantir atendimento diferenciado para a efetiva aprendizagem das

criangas, considerando as necessidades de cada grupo de alunos.

Aos docentes com base nas definicbes registradas na proposta curricular, no
Projeto Politico Pedagoégico e nas discussdes realizadas em reunides com a equipe da
escola, planejar acdes didaticas, definindo as rotinas escolares e o planejamento das
atividades diéarias, elaborando e selecionando recursos didaticos adequados para trabalhar

com sua turma.

No planejamento didatico os professores e professoras, com 0 apoio e orientacao
da equipe de gestdo da escola devem garantir atendimento diferenciado para a efetiva
aprendizagem das criangas. A avaliacdo define os modos de atendimento diversificados
considerando as necessidades de cada grupo de alunos. Para que as aprendizagens sejam
garantidas, € necessario investir no planejamento e que as a¢bes de planejar orientam a
intervencdo pedagdgica e possibilitam maior articulacdo dos conhecimentos ministrados nas
diferentes etapas de escolaridade; evitam a improvisacdo desnecessaria; permitem aos
educadores avaliar seu processo de trabalho e possibilitam o didlogo dos docentes com

seus colegas e com a coordenacado pedagogica.

E imprescindivel que os docentes sejam efetivos com experiéncia na docéncia, com
conhecimentos relativos aos processos de aprendizagem e de ensino da leitura e da escrita,
os dirigentes precisam assumir 0 compromisso ndo somente politico, mas também social,

para que se cumpram 0s principios.

A continuidade dos trabalhos durante estes trés primeiros anos € uma das formas
de garantir condicdes mais seguras de planejamentos em longo prazo, para lidar com as

aprendizagens mais complexas, mantendo os mesmos professores durante todo o ciclo de
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alfabetizacdo é uma boa estratégia de organizacdo do trabalho dos docentes nestes anos

de ensino.

A coordenacdo da equipe central, precisa elaborar e desenvolver projetos de
formacdo continuada consistentes e coerentes com o0s principios defendidos na proposta
curricular. A proposta de formacdo continuada para docentes, gestores e profissionais de
apoio a docéncia, é necessario definir as politicas de formacéo continuada com base nos
resultados das avaliacdes realizadas e garantir que na formacdo continuada o cotidiano da
sala de aula seja a pratica docente, seja objeto central de atencdo para constituir as acées

formativas.

Os projetos de formacdo continuada devem fortalecer a escola a constituicdo de
espacos e ambientes educativos que possibilitem a aprendizagem, reafirmando a escola
como espago do conhecimento do convivio e da sensibilidade, condigbes imprescindivel

para a construc¢do da cidadania.

A participagdo da familia € um dos fatores importante que contribui para as
condicbes favoraveis a aprendizagem, os diretores, coordenadores pedagdgicos e
professores estabelecerem boas relagbes com as familias, acatando suas contribuicdes e
fornecendo as informagfes e orientagbes que os ajudem a participar efetivamente da vida

escolar das criangas.

A Secretaria Municipal de Educacéo, ja desenvolvia um trabalho de alfabetizacéo
através do Projeto Expertise do Centro de Formacgdo que ja desenvolvia a formacdo
continuada dos profissionais da educacdo. Assim sendo fez as adequacfes necessarias
para efetivar o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), o Pacto é um
programa de formacgdo continuada, que fornece apoio financeiro para os docentes que
atuam nos trés primeiros anos do Ciclo | do Ensino Fundamental e para os formadores da
Secretaria Municipal de Educacéo, fornecem material de apoio pedagégico ao professor e
aluno como obras literarias, livros destinados ao publico infantil, e outros materiais de
simples produc¢do/aquisicdo também podem compor o acervo de materiais didaticos das
escolas: abecedérios, fichas de pares de palavras/figuras, envelopes contendo figuras e
letras ou silabas que compdem as palavras que representam as figuras. Materiais
relacionados a atividades diversas selecionadas ou elaboradas pelos docentes das escolas

também séo imprescindiveis. (Caderno de Apresentacdo — PNAIC/2012).
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7

Segundo Salla (2014) “Os primeiros passos ja foram dados. Agora €& prestar
atengdo na continuidade dessa jornada e encontrar maneiras para dar sequéncia a ela”. A
autora se refere ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) e que as
escolas precisam sanar as dificuldades dos alunos e mudar as préaticas pedagdgicas de
modo significativo para que todos aprendam.
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CAPITULO 3. A PRATICA PEDAGOGICA DOS DOCENTES DO CICLO | DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE BELEM

Neste capitulo apresentamos um estudo empirico da pratica pedagdgica dos
docentes, o percurso metodoldgico, a contextualizacdo da escola, 0 instrumento de coleta
de dados, a apresentacdo dos dados do questionario, a apresentacdo dos dados de

retencao do CI 3° ano, e a andlise e discusséo dos dados.

3.1. O PERCURSO METODOLOGICO

O desenvolvimento da pesquisa foi realizado na Escola Municipal Prof. Gabriel
Lage da Silva, onde a investigadora atua, vivenciando junto com os professores os desafios
gue enfrentam no dia a dia com seus alunos em classe. Existem turmas com uma
diversidade de criancas que ainda ndo desenvolveram o processo da leitura, escrita e
matematica, para que todas consigam se alfabetizar, o professor utiliza atividades
diversificadas em classe para que ao final do ano letivo obtenham bom desempenho na
aprendizagem.

Os professores devem atuar de forma a favorecer a participacdo real dos alunos
possibilitando a formacdo de verdadeiros cidaddos, transformando-os em leitores
autdbnomos e criticos, capazes de desfrutar da leitura e de buscar conhecimento, utilizando a
variedade de textos que circulam na sociedade, expressando suas preferéncias como

leitores.

Foi realizada pesquisa bibliografica com autores que relatam sobre a leitura e
escrita sobre a formagdo do educador, etc. A pesquisa de campo foi um questionério
respondido por sete professores na sala dos professores na sua hora pedagdgica, alguns se
recusaram a responder, conversei e expliquei a finalidade, os que concordaram fizeram
suas colocacdes em relagdo as suas dificuldades, as estratégias utilizadas, sobre as

avaliacdes dos alunos e outros questionamentos.

Acompanhei alguns professores em sala aula e observei o desinteresse de alguns
alunos para realizar as atividades, o professor precisou conversar para que fizessem o0s
trabalhos. Apdés a pesquisa de campo com o0s questionarios respondidos, solicitei na
secretaria da escola a pesquisa sobre a retencdo dos alunos no ano de 2013 e 2014 retidos

no ciclo | 3° ano com turmas que tiveram o maior indice de retencao.
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3.2. CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA

Através da Resolucdo 012/91, de 18/09/91, do conselho de administracdo da
CODEM, foi autorizada a doacdo a Prefeitura de Belém de area de terra, localizada no
Conjunto Residencial “Parque da Unido”, visando a construgdo de equipamentos sociais

para servir familias residentes no local.

Atendendo a comunidade, o Prefeito de Belém Dr. Augusto Rezende, autorizou a
construcdo de uma escola, concretizando desta forma o anseio das criancas e jovens do

bairro.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Prof. Gabriel Lage da Silva”, localizada
no Conjunto Residencial “Parque da Unido”, Quadra L, Rua Irm& Adelaide s/n bairro do
Tapana, foi criada pelo decreto de n° 24.233/92 de 15 de abril de 1992 na administracédo do
Exmo. Sr. Augusto Rezende, tendo como Secretdria de Educacdo a Prof2 Luacia

Verstappen.

A referida escola atualmente funciona em quatro turnos, atendendo cerca de dois
mil alunos, na faixa etaria de seis a dezoito anos. Possui ainda dois anexos: o Centro
Comunitario Nossa Senhora Aparecida que atende criangas da educacéo infantil ao ciclo | 3°
ano, e a UP Satélite que oferta educacéo infantil e Cl 1° ano.

O bairro do Tapand, onde esta inserida a Escola Gabriel Lage, possui também uma
creche que atendem os filhos das maes trabalhadoras, e mais trés escolas municipais, mas
ficam bem distantes, assim como seis escolas da rede estadual que atendem alunos do

Ensino Fundamental e Ensino Médio. Conta também com um posto de saude publico.

No que se refere a lazer, o bairro é extremamente carente. Nao possui nenhuma
opcéao de recreacdo, onde os jovens possam exercer qualquer tipo de atividade desportiva,
0 que leva os mesmos a solicitarem as quadras de Educacéo Fisica das escolas do bairro

para seus torneios de finais de semana.

A comunidade do bairro do Tapand, na sua maioria € constituida de pessoas
humildes, assalariadas, pela propria forca das circunstancias em que surgiu o bairro
(invasédo), uma boa parte das casas ainda sdo de madeira. Os moradores se dividem em
uma parte que trabalha fora do bairro e outra que desenvolve atividades no préprio bairro,

como feirantes, marceneiros, empregados do comércio local, funcionarios das escolas,
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centro comunitério e creche, outros permanecem com um tipo bem rudimentar de trabalho,
que sdo os carroceiros que fazem carreto para as estancias de madeira, armazém de

ferragens e construcao do local.

A comunidade conta com quatro linhas de 6nibus que séo: Cordeiro, Tapana Felipe
Patroni, Tapana Ver-o-Peso e Tapana ufpa, sendo que o nimero ainda € insuficiente para

atender as necessidades da comunidade.

3.3. INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Os dados foram coletados através de um questionario respondido por sete
professores que atuam nas classes do ciclo | do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental. O
l6cus da pesquisa foi a Escola Municipal Prof. Gabriel Lage da Silva, que possui
aproximadamente cerca de 2.000 (dois mil alunos) do ciclo | ao ciclo IV e as totalidades

(EJA) no noturno.

A aplicacdo do questionario de pesquisa? atende as normas da resolucéo196/96.
Na realizacdo da pesquisa onde foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE que foi assinado por todos os professores que participaram da

pesquisa.

3.4. APRESENTACAO DOS DADOS DO QUESTIONARIO

Para a realizagdo da pesquisa a investigadora utilizou como instrumento um
guestionario contendo treze questdes que levanta questionamentos sobre: as dificuldades
do professor ao ministrar suas aulas; as estratégias utilizadas para alcancar os objetivos; os
instrumentos utilizados para verificar a aprendizagem dos alunos; ciclo de formagédo que
atua; tempo que trabalha na escola; participagdo em curso de formacdo; se consegue
realizar todas as atividades encaminhadas para serem desenvolvidas na turma; se a escola
oferece condicdes estruturais para serem desenvolvidas as atividades; existem alunos com
dificuldades na sua turma; vocé consegue que todos participam das atividades com

interesse; quando tem davidas em relagdo ao conhecimento costuma pesquisar; em sua

2 Disponivel no apéndice.
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opinido quais os beneficios e/ ou contribuicdes do Projeto Expertise na sua prética
pedagdgica; quais as maiores dificuldades que vocé encontra para desenvolver as

atividades com os alunos.

Os professores inicialmente demonstraram resisténcia em colaborar com a
pesquisa, apdés muitos argumentos, eles cederam e responderam 0s questionarios, apos a
realizacao, foram analisados os dados pesquisados, dando um resultado geral das questbes
abordadas. Para finalizar apresentaremos uma leitura interpretativa dos dados coletados de

acordo com as questdes levantadas.

Os resultados da pesquisa com o questionario foram organizados por categorias, a

saber: dificuldades de trabalho, estratégias didaticas e a avaliacdo da aprendizagem.

3.4.1. Dificuldades de trabalho

Os professores relacionaram como uma das dificuldades a infraestrutura da sala,
gque mesmo com ventiladores é quente e escura; Falta de material didatico; Trabalhar com
varios niveis de aprendizagem na classe, com um numero grande de alunos, cerca de trinta

e um por turma.

A maioria colocou essas questbes, como as maiores dificuldades que encontram no

dia a dia, mas procuram desenvolver a aprendizagem dos alunos.

3.4.2. Estratégias didaticas

Como estratégia didatica de trabalho, a maioria dos professores relacionaram os
jogos diversificados que utilizam em classe com seus alunos e atividades fornecidas pelo
Projeto Expertise; Intervencdo da coordenacgdo junto aos pais para dar apoio aos filhos
diante da dificuldade apresentada; Atendimento individualizado com jogos: bingo de letras e

silabas, alfabeto movel, producéo e interpretacdo de textos, musicas.

Sao realizados trabalhos em grupo com alunos que ja sabem ler, junto com alunos

gue ainda ndo sabem ler e/ ou apresentam algumas dificuldades na leitura.
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3.4.3. Avaliacado da aprendizagem

No dia a dia sdo desenvolvidas atividades avaliativas que vem do Centro de
Formacgdo do Projeto Expertise e com jogos diversificados. Uma vez por més, fazem uma
avaliacdo, para analisar como estéa o nivel de aprendizagem dos alunos, os resultados sdo

encaminhados ao Centro de Formacéao.

Séo realizados trabalhos com os alunos individuais e em grupos com producéo de

textos, depois fazem uma avaliacdo diagnostica desses resultados.
Andlise das respostas dos professores na segunda parte do questionario:

Profa. 1- Trabalha na escola h& vinte e trés anos, atua em classe com o ciclo | 2°
ano, participa das formagfes programadas pelo Centro de Formagédo, realiza todas as
atividades encaminhadas para serem desenvolvidas na turma, na sua classe tem alunos
com dificuldades na leitura, trabalha com jogos diversificados e consegue que todos
participem com interesse, quando tem davidas em algum assunto faz pesquisa e/ ou pede
orientagdo a coordenacgédo, o Projeto Expertise contribui para que a educadora faca reflexao
da sua pratica, os relatos de experiéncia nas formacgfes e as leituras sdo excelentes para

seu aprimoramento.

Profa. 2- Ja atua na profisséo a cerca de vinte e cinco anos, na escola trabalha ha
oito anos com alunos no ciclo | 2° ano, participa das formacdes, as vezes nao consegue
realizar todas as atividades encaminhadas do Centro de Formacdo, porque algumas
dependem de recursos tecnoldgicos, mas se esforca para que os alunos realmente
aprendam, mesmos 0s que apresentam dificuldades na leitura, nem sempre consegue que
todos participem com interesse, mas com uma boa argumentacdo o0s alunos menos
interessados acabam participando, nas duvidas sempre busca ajuda, em relacdo ao Projeto
Expertise apresentam sequéncias didaticas contextualizada para trabalhar a matematica e o
portugués e orientam na utilizagdo de recursos didaticos que facilitam no processo ensino

aprendizagem dos alunos no dia a dia verificando o resultado positivamente.

Profa. 3- Atua como educadora ha quinze anos, trabalha com alunos do ciclo | 3°
ano, na escola ja esta a cerca de cinco anos, participa das formagdes, pois sdo importantes
e norteiam os conhecimentos para desenvolverem uma boa aprendizagem aos alunos
quando se aplica as atividades na turma, as vezes falta material necesséario para

desenvolver determinada atividade principalmente com alunos com dificuldades, mas néo
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sdo deixados de lado, as vezes confeccionados para obterem um resultado satisfatério,
alguns alunos néo tem interesse, mas com uma boa conversa se consegue que participem,

0 Projeto Expertise contribui para terem bom éxito com a aprendizagem dos alunos.

Profa. 4- A professora atua com alunos do ciclo | 3° ano, como educadora hi 12
anos, na escola trabalha a cerca de 10 anos, participa das formagfes com interesse, realiza
as atividades programadas na classe, porém alguns alunos apresentam ainda dificuldades
na leitura, mas participam com interesse, quando tem ddvidas sempre pesquisa, as vezes
consulta também a coordenacdo no desenvolvimento de alguns jogos, a contribuicdo do
Projeto Expertise € riquissimo nas informagfes sobre o desenvolvimento da lecto escrita e
com materiais pedagdgicos, encontram dificuldades para reproduzir alguns materiais, mas
com ajuda consegue desenvolver, em relacdo a assiduidade dos alunos, solicita ajuda a

coordenagao e juntas resolvem os entraves.

Profa. 5- Na profissdo como educadora ha cinco anos, trabalha na escola a cerca
de dois anos, atua com alunos do ciclo | 1° ano, criangas que ingressam na escola com seis
anos, a participacéo nas formacdes traz orientacbes de como trabalhar com os alunos que
apresentam dificuldades na leitura, consegue que todos participem, mas tem que
desenvolver atividades que despertem o interesse de querer aprender, sempre que tem
davidas procura pesquisar e também solicita orientacbes da coordenacdo, o Projeto
Expertise traz aprimoramento da pratica docente através das constantes trocas de
experiéncias que acontecem nas reuniées quinzenais sempre no dia da hora pedagogica do
professor, as maiores dificuldades é trabalhar com alunos de niveis de aprendizagens
diferentes, trabalham com jogos diversificados e observam o desempenho dos alunos nas

atividades desenvolvidas.

Profa. 6- Trabalha como professora ha seis anos, atua com alunos do ciclo | 1°
ano, ja estd na escola a cerca de quatro anos, participa das formacgfes com interesse, pois
€ nestas reunides que adquire conhecimentos para desenvolver as atividades com a sua
turma, a escola dé as condi¢fes estruturais quando precisamos, na classe tem alunos com
dificuldades na leitura, mas o educador consegue desenvolver um bom trabalho, todos
participam com interesse, costuma pesquisar quando tem ddvidas em algum assunto, 0
Projeto Expertise contribui de forma positiva com o seu desempenho em classe com o0s

alunos, trabalha com todos os materiais repassados pela coordenacéo e os resultados sdo
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bons, as maiores dificuldades que encontra € nas reprodu¢cfes de materiais para serem

aplicadas nas turmas.

Profa. 7- A professora atua com alunos do ciclo | 3° ano, trabalha como educadora
h& dezoito anos, na escola est4 a cerca de dois meses, participa das formagdes, consegue
desenvolver as atividades com os alunos, porém na sala tem alunos com niveis de
aprendizagens diferenciados, trabalha com todos, mas sempre tem alguns que nao
demonstram interesse, conversa a respeito, mesmo com dificuldades realizam as atividades,
mas € um trabalho arduo, sempre que tem dulvidas costuma pesquisar para se aperfeicoar
mais, pois é um recurso importante na pratica pedagogica, o Projeto Expertise contribui
favoravelmente com o processo de formacgdo dos professores, instrumentalizando a praxis
pedagogica, é importante que a cooperagao dos préprios alunos que se empenham para ter

éxito na aprendizagem e ainda ajudam os colegas com dificuldades.

3.5. APRESENTACAO DOS DADOS DE RETENCAO DO CI 3° ANO

Selecionamos as 03 turmas do ano letivo 2013 e do ano letivo de 2014 que tiveram
os maiores indices de retencdo. Os dados foram obtidos na secretaria da escola, por meio
do Sistema SIGA — sistema que reune os dados dos alunos como matricula, evasao,

retencao, etc.

No Ciclo | 1° e 2° ano nao ha retencdo, mesmo que a crianca apresente
dificuldades na aprendizagem a turma avanca para o ciclo seguinte, a retencao s6 ocorre no
ciclo | 3° ano, as criangas que ainda ndo desenvolveram todas as habilidades necessarias

como: a leitura, producédo de textos e a matematica ficam retidas no mesmo ciclo.

No ano de 2013, a Turma A (10 alunos retidos de uma turma de 31 alunos), Turma
B (12 alunos retidos de uma turma de 28 alunos), Turma C (10 alunos retidos de uma turma

de 27 alunos) apresentaram os maiores indices de retenc¢éo no Cl 3° ano.

Ja em 2014, a Turma D (12 alunos retidos de uma turma com 33 alunos), Turma E
(8 alunos retidos turma com 28 alunos) e Turma F (4 alunos retidos turma com 29 alunos)

apresentaram os maiores indices de retenc&o no Cl 3° ano.

GRAFICO 01: RETENCAO DE ALUNOS NO CI 3° ANO EM 2013
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GRAFICO 02: RETENCAO DE ALUNOS NO CI 3° ANO EM 2014
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3.6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Analisamos os dados acima e constatamos que existe ainda um alto indice de
retencdo no Ciclo | 3° ano, embora a Secretaria Municipal de Educacéo através do Pacto
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) tenham se empenhado para desenvolver
a formacdo dos professores para melhorar a aprendizagem dos alunos com bastante

esforco, incentivo financeiro, adequacao das escolas, materiais didaticos, mas mesmo assim
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tem turmas com percentuais altos de alunos retidos de um ano para outro, houve uma

diminuic&do dos alunos retidos, no ano de 2014.

Com os incentivos do Pacto e o Projeto Expertise, e 0 bom desempenho dos
professores em classe, a tendéncia é que melhore cada vez mais a aprendizagem dos
alunos. A meta do IDEB em 2013 era 3,7, porém a escola atingiu 2,7, vamos torcer e

acreditar que em 2015 essa meta melhore.
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CONSIDERACOES FINAIS

Finalizar esta pesquisa sobre os assuntos abordados possibilitou analise e reflexdo
sobre a alfabetizacdo, a formacdo dos professores e o Projeto Expertise, esse Ultimo, que
contribuiu em todos os aspectos para que os alunos conseguissem chegar a um resultado
positivo, porém mesmo com incentivo financeiro e material, em parceria com o Pacto
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa do Governo Federal que teve inicio no ano de
2012, ndo tivemos aprovacdo em 100%, ainda houve um resultado razoavel no ano de
2014, com toda a estrutura e subsidios nas formacdes dos professores e avaliagdes dos
alunos, mas alguns professores ndo conseguiram alfabetizar todos os alunos. A perspectiva
era que uma grande maioria progredisse para o ciclo seguinte, no entanto, em algumas

turmas isso ndo ocorreu, apesar de todo esforgco das professoras.

O aluno do ciclo | (3° ano) para avangar para o ciclo Il (1° ano) ou 4° ano, precisa
saber ler, construir textos, resolver as operacdes fundamentais, e se o aluno ndo conseguir
desenvolver essas habilidades, fica retido. Os professores que participam das formacdes do
Projeto Expertise, sdo orientados sobre como trabalhar com essas criangas, trazem das
formacdes atividades para serem reproduzidos e aplicados aos alunos em classe. Muitos
conseguem obter bom desempenho, porém, alguns ainda encontram dificuldades na

construcao de textos e nas operacdes fundamentais.

Existem vérias situagdes que dificulta o trabalho dos educadores: alunos que faltam
as aulas, outros ndo tém apoio em casa, enfim, apresentam algumas situacfes que séo
alheias ao professor. A direcdo e / ou a coordenacao entra em contato com a familia para

tentar solucionar essas ocorréncias, os pais sao orientados de como dar apoio ao seu filho

(a).

Ao longo desta pesquisa, percebi a ansiedade e o interesse dos alunos de querer
aprender, o esforco dos educadores em proporcionar essa aprendizagem a seus alunos,
como também em algumas turmas que tive a oportunidade de estar junto a professora,
analisei a postura de alguns alunos sem o menor interesse para realizar a atividade que a
educadora estava desenvolvendo naquele momento, sdo atitudes que precisam ser

analisadas para se encontrar solugdes.
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Na minha concepcéo de pesquisadora a professora precisa despertar o interesse,
motivar esse aluno para que ele sinta a necessidade e vontade de realizar as tarefas em

sala de aula, pois é desta forma que pode ocorrer a aprendizagem.

A pratica pedagodgica desenvolvida com os discentes do ciclo | no processo
educativo tem contribuido na aprendizagem efetiva dos mesmos. No ambito do Projeto
Expertise foi satisfatéria, obtiveram éxito em relacdo a aprendizagem, aprenderam a
trabalhar com discentes e as suas dificuldades. A escola apresenta condi¢des estruturais

gque favorecem uma boa aprendizagem aos seus discentes.
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APENDICE I: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo: FORMACAO DOCENTE: os desafios do Projeto Expertise na préatica
pedagdgica dos docentes do ciclo | do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal

de Belém

O QUE E A PESQUISA:

A pesquisa ora realizada, consiste em levantar dados que caracterizem os desafios do
Projeto Expertise na pratica pedagdgica dos docentes do ciclo | do Ensino Fundamental de
uma Escola Municipal de Belém. Todos os professores selecionados deverdo assinar
conscientemente este termo. A partir desse ato, deverao responder ao questionario que sera

aplicado para subsidiar a pesquisa e identificar a atuagdo do educador .

O QUE SERA FEITO COM O MATERIAL RECOLHIDO OU INFORMACOES DO SUJEITO
PESQUISADO:

As informagBes obtidas serdo utilizadas unicamente para a presente pesquisa, cada
individuo respondera um cédigo, além dos seus dados serem analisados em conjunto com
os de outros participantes, ndo sendo divulgada qualquer informag&o que possa levar a sua

identificacao.

RISCOS, PREVEN(}AO E BENEFICIOS PARA O SUJEITO DA PESQUISA:

N&o havera risco ou desconforto aos participantes, visto que o roteiro de entrevista utilizado
foi construido com base em dados bibliograficos, ndo havendo questdes que possam trazer
dificuldades dessa natureza para 0s sujeitos da pesquisa.

Os beneficios serdo diretos aos participantes e a comunidade pesquisada, ja que sera
aplicado questionario, visando obter dados que respondam aos objetivos da pesquisa, e que

serdo devolvidos a comunidade, através de uma dissertacao.

GARANTIAS E INDENIZACOES:

Sera garantida a confidencialidade das informacdes obtidas com os sujeitos da pesquisa. O
pesquisador se responsabilizara em salvaguardar as informacgdes, para a confidencialidade
dos dados da pesquisa, codificando através do alfabeto os participantes. As consequéncias
da quebra de confidencialidade, assim como de qualquer dano causado pela pesquisa ao

sujeito, constam desde solicitar indenizacdo em reparacdo aos mesmos perante a justica
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legal. E livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento. Serdo informados a
respeito dos resultados e finais da pesquisa, logo teréo livre acesso a pesquisadora para
esclarecer duvidas a respeito.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS:

A Unica investigadora é a académica Iranilda de Amorim Gées, que pode ser encontrada no
seguinte endereco: Conj. Império Amazoénico Bloco 7 Entrada C Apt. 204, Bairro Souza,
Belém/Para/Brasil, CEP: 66613-080 ou pelos telefones: (91) 3231-7898 e (91) 99136-0032,

e-mail: iranamor@bol.com.br .

FINANCIAMENTO:

Este trabalho de pesquisa sera realizado, com recursos da prépria autora, ndo sendo
financiado ou coparticipado por qualquer instituicdo de pesquisa. N&do ha nenhuma despesa
pessoal para os participantes em qualquer fase do estudo. Assim como ndo ha nenhum

pagamento por sua participacao.

DECLARACAO:

Declaro ter compreendido as informacfes que me foram explicadas ou que li sobre a
pesquisa em questdo. Discuti com a académica Iranilda de Amorim Goées sobre minha
decisdo em participar nesse estudo, ficando claro quais séo os propésitos da pesquisa, 0s
procedimentos a serem realizados, os possiveis desconfortos e confidencialidade as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.

Ficou claro que minha participacdo ndo sera paga, nem terei despesas, inclusive se optar
por desistir de participar da pesquisa. Se houverem danos decorrentes do estudo, posso
legalmente solicitar indenizagéo.

Concordo patrticipar voluntariamente desse estudo, podendo retirar meu consentimento a
gqualquer momento, sem necessidade de justificar o motivo, antes ou durante o0 mesmo, sem

penalidade ou prejuizo.

Iranilda de Amorim Gdes

Pesquisadora Principal
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.
Ass:
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APENDICE II: QUESTIONARIO PARA PESQUISA IN LOCO

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO ALMEIDA GARRETT
MESTRANDA: IRANILDA DE AMORIM GOES

TITULO: FORMACAO DOCENTE: os desafios do Projeto Expertise na préatica
pedagdgica dos docentes do ciclol do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal

de Belém

PARTE |

O objetivo geral deste trabalho € caracterizar os desafios do Projeto Expertise na prética
pedagdgica dos docentes do ciclo 1 do Ensino Fundamental, na aprendizagem dos
discentes.

As questdes abaixo irdo nortear o estudo, como um projeto piloto, e dar inicio a identificagéo
dos objetivos especificos a serem desenvolvidos com os docentes da escola estudada,

visando obter resultados relevantes na pesquisa sobre a formacao docente.

1- Quais as dificuldades que vocé encontra em sala para ministrar suas aulas?

2- Diante dessas dificuldades, que estratégias vocé utiliza para alcancar os objetivos

propostos?

3- Quais instrumentos vocé utiliza para verificar a aprendizagem dos alunos?

PARTE I

IDENTIFICACAO:

Escola:

Professor (a)
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E.mail:

Data:

Fique a vontade para responder as questfes a respeito do assunto. Os espacos
abaixo de cada questdo servirdo para 0s acréscimos necessarios que considere
importante. Sua participa¢cdo serd muito significativa para a realizacao da pesquisa.

Ciclo de Formacao em que trabalha:

( )Ciclo1
( ) Ciclo 2

1- Ha quanto tempo vocé atua como professor?

2- H& quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

Marque SIM ou N&o:

3- Vocé participa das formag6es programadas pelo Centro de Formacdo da SEMEC

( )sim ( )nao

4- Vocé consegue realizar todas as atividades encaminhadas para desenvolver com sua
turma

( )sim ( )nao

5- A escola oferece condi¢cdes estruturais para vocé desenvolver as atividades com os
alunos

()sim ()néo
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6- Na sua turma ha alunos com dificuldades na aprendizagem
()sim () nao

7- Vocé consegue que todos os alunos participem das atividades com interesse

( )sim ( )ndo

8- Quando tem duvidas em algum assunto costuma pesquisar a respeito?

() sim () nao

9- Em sua opinido quais os beneficios e/ou contribuicdo do Projeto Expertise na sua

pratica pedagogica?

10- Quais as maiores dificuldades que vocé encontra para desenvolver as atividades

com os alunos?
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