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RESUMO

Nunes, Marilene Sampaio da Cruz Nunes (2017) O COTIDIANO DA SALA DE AULA:
ANALISE DAS CONCEPCOES DOS PROFESSORES ACERCA DA RELEVANCIA
DOS SABERES DA FORMAQAO CONTINUADA DO MUNICIPIO DOPAULISTA.
Lisboa, 190 p. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Educacdo/ESEAG)

O presente estudo estd voltado para as concepcbes dos professores, acerca da construcéo
dos saberes nas formagdes continuadas e sua relevancia no cotidiano na sala de aula. A
formagédo continuada desenvolvida com aos professores do 1° ao 5° anos do Ensino
Fundamental atraves Prefeitura Municipal do Paulista. Dentro de suas politicas publicas
educacionais, coube a Secretaria de Educacdo a execucdo e a dinamizacdo da formacao
com os professores que foram divididos em dois grupos. O primeiro, a formacdo dos
professores do PNAIC (Pacto Nacional de Alfabetizagdo na ldade Certa), docentes do 1°
ao 3° anos e a formacéo dos professores do 4° e 5° anos. Ainda foi dividido por turma de 30
(trinta) participantes de acordo com a turma dos seus alunos. Os formadores responsaveis
pelas orienta¢bes dos estudos nas formacdes, eram os professores que compde a equipe
técnica do ensino da Secretaria de Educagdo. Eles receberam formacéo através UFPE. A
pesquisa seguiu na abordagem quantitativa e qualitativa cujos procedimentos utilizados,
foram observacdo, questionarios e entrevistas. As categorias teoricas eleitas foram:
Formacdo Continuada, Politicas Publicas; Pratica Pedagogica e Saberes Docente. Ndvoa
(1992); Tardif (2002); Imbernén (2010); Pimenta (1997 e 2002); Freire (1997 e 2000);
Machado (2006) e Zabala (1998) entre outros deram o suporte tedrico a esta investigacao.
A pesquisa foi conduzida com a aplicacdo do questionario a 120 professores sendo 90
(noventa) participantes das formacgdes do PNAIC e 30 (trinta) professores de 4° e 5° anos
da formac&o foi orientada pela Equipe Técnica de Ensino. Realizamos entrevista com 09
(nove) professores, sendo 05 (cinco) formadores, 02 (dois) gestores e 02 (dois) professores
regentes (1° e 3° anos) participantes das formacBes. A analise dos dados quantitativos
realizada por meio do programa SPSS, versdo 18 e a analise dos dados qualitativos
orientada pela analise de discurso (AD). A pesquisa aponta que entre as concepg¢des dos
professores acerca dos saberes recebidos na formacdo continuada, a demanda dos
professores se volta também para a necessidade dos supervisores receberem estas
formacdes. Para eles seria importante, que os supervisores fossem inseridos nas formacdes,
assim, como os gestores, pois, haveria um elo entre a formacéo, a sala de aula e a escola,
podendo, a gestdo local, acompanhar os procedimentos metodologicos, possibilitando a
participacdo social da escola na apropriagdo do conhecimento. Reflexdes coletiva na
pratica pedagdgica abriria espago para novos questionamentos, criando acdes que
ajudassem os professores a partir das necessidades e dos desafios do cotidiano escolar.

Palavras Chave: Formacdo Continuada; Politicas Publicas; Praticas Pedagogicas; Saberes
Docentes.
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ABSTRACT

Nunes, Marilene Sampaio da Cruz Nunes (2017) THE DAILY ROOM: ANALYSIS OF
THE CONCEPTIONS OF THE TEACHERS ABOUT THE RELEVANCE OF THE
KNOWLEDGE OF THE CONTINUED TRAINING OF THE DOPAULISTA
MUNICIPALITY. Lisbon, 200 p. Dissertation (Master in Educational Sciences / ESEAG)

The present study is focused on teachers' conceptions about the construction of knowledge
in continuing education and its relevance in everyday life in the classroom. Continuing
education developed with teachers from 1st to 5th years of elementary school through
Paulista City Hall. Within its public educational policies, the Education Department was
responsible for the implementation and dynamization of training with teachers who were
divided into two groups. The first was the training of PNAIC teachers (National Literacy
Pact in the Right Age), teachers from 1st to 3rd years and the training of teachers from the
4th and 5th years. It was still divided by a group of 30 (thirty) participants according to the
class of their students. The trainers responsible for the orientation of the studies in the
formations, were the teachers that make up the technical team of the education of the
Secretary of Education. They received training through UFPE. The research followed in
the quantitative and qualitative approach whose procedures used were observation,
questionnaires and interviews. The chosen theoretical categories were: Continuing
Education, Public Policies; Pedagogical Practice and Teaching Knowledge. N6voa (1992);
Tardif (2002); Imbernén (2010); Pimenta (1997 and 2002); Freire (1997 and 2000);
Machado (2006) and Zabala (1998) among others gave theoretical support to this
investigation. The research was conducted with the application of the questionnaire to 120
teachers being 90 (ninety) participants of the PNAIC formations and 30 (thirty) teachers of
the 4th and 5th years of the training was guided by the Technical Team of Teaching. We
interviewed 09 (nine) teachers, with 05 (five) trainers, 02 (two) managers and 02 (two)
regent teachers (1st and 3rd years) participants in the training. Quantitative data analysis
was performed using the SPSS program, version 18 and analysis of qualitative data guided
by discourse analysis (AD). The research points out that among the teachers ‘conceptions
about the knowledge received in continuing education, teachers' demands also turn to the
need for supervisors to receive these training. For them, it would be important for
supervisors to be included in the formations, so as managers, therefore, there would be a
link between the training, the classroom and the school, and the local management could
follow the methodological procedures, enabling participation the school in the
appropriation of knowledge. Collective reflections in pedagogical practice would open
space for new questions, creating actions that would help teachers from the needs and
challenges of everyday school life.

Keywords: Continuing Education; Public policy; Pedagogical practices; Teaching
knowledge.
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INTRODUCAO

A estruturacdo desta pesquisa se delineou no tema: O Cotidiano da Sala de Aula:
Analise das Concepcbes dos Professores Acerca da Relevancia dos Saberes da Formacao
Continuada do Municipio do Paulista. Este tema abre caminhos para investigacdo sobre a
Formacdo Continuada onde se faz necessario a realizacdo de analises e estudos cientificos
relacionados aos contetdos relacionado a pratica de ensino nas diversas areas do
conhecimento, proposi¢cGes dos objetivos e conceitos quanto as formacGes continuadas
desenvolvidas através das politicas publicas, nas quais estdo focadas nos resultados da
aprendizagem da educacdo béasica, principalmente os anos iniciais do ensino fundamental.

Diante dos resultados da aprendizagem, multiplos indicadores apontam para 0s
niveis sofriveis da educacgédo basica em nosso pais, incluindo os resultados provenientes das
avaliacdes realizadas pelo Ministério da Educacgdo e Cultura (MEC), por meio do Instituto
Nacional de Educacéo e Pesquisa (INEP), sob a responsabilidade do Sistema de Avaliacéo
da Educacdo Basica (SAEB), cujos indices evidenciam a precariedade de nosso ensino.
Dai, que analisar as politicas publicas para a formacdo de professores e seu
aperfeicoamento serve de subsidios para entender como estas politicas ainda permitem os
resultados apontados acima. A exigéncia do mundo globalizado para o magistério é
incorporada a educacdo que tem funcgdes sociais do ensino em todas as parte do mundo,
exigindo do professor atualizacGes pedagdgicas ampla e especifica em sua area. Luckesi,
afirma que “necessitamos de formar educadores que, para si mesmo € para 0os outros sejam
capazes de cuidar de si, de conviver com 0s outros e de ter a posse do conhecimento
cientifico e profissional de sua area de atuacao” (2011, p.1).

O sistema educacional brasileiro, representa um conjunto de acdes de politicas
publicas que promove formacdes sistematizadas a todos 0s segmentos responsaveis da
educacdo bésica, constituindo organizaces onde o professor recebe orientagdes
pedagdgicas, oferecendo formacdes continuadas para que os mesmos se apropriem do
conhecimento adequado a sua linha de trabalho e atenda as mudancas direcionadas ao
papel fundamental no processo de aprendizagem do aluno. Facci destaca:

“De acordo com a Teoria Histérico-Cultural e a pedagogia histdrico-critica, o ensino
é 0 sistema de organizacdo dos meios pelos quais se transmite ao individuo € a
experiéncia elaborada pela humanidade, considerando eficiente aquele ensino que se
adianta ao desenvolvimento. Os contelidos trabalhados pelo professor, no processo
educativo, criam, individualmente, novas estruturas mentais (ou neoformagdes)

evolutivas, decorrentes dos avangos qualitativos no desenvolvimento da crianga”.
(2004, p.230).
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Portanto em relacdo as formagOes continuadas estas foram desenvolvidas pelas
politicas publicas, numa acdo mais constante, partindo da Constituicdo Federal de 1988,
que assegurou a Vvalorizacdo do magistério dos profissionais de ensino, garantindo na
forma da lei, planos de carreira para o magisterio publico, com piso salarial profissional.
Nesta valorizagdo estavam focados o trabalho docente, saberes, habilidades e
competéncias, conhecimento, técnicas e estratégias que atendam a demanda do professor.
Concernentemente, em 1996, implanta-se a nova LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao sob n.°9.394/1996. Dai as politicas publicas oferecerem tanto formacdes iniciais
nas diversas licenciaturas como formacdes continuadas. Assim, abrindo largo leque para o
aperfeicoamento dos professores com inimeros objetivos, um dos mais acentuados seria
erradicar o analfabetismo e melhorar a qualidade do ensino com vista nos resultados da
educacdo basica.

Nestas discussGes nacionais sobre o desenvolvimento e realizacdo da formacao
continuada, estende intensamente as diferentes redes de ensino através de projetos e
programas sempre relacionando a melhor qualidade de ensino, principalmente nas séries
iniciais do ensino fundamental e cada gestdo que entra assume a implantacdo de programas
e projetos como € o caso focalizado no Municipio do Paulista/PE que em 2011 teve uma
queda de 2% de rendimento nas séries iniciais e terminais do Ensino Fundamental, tantos
nas areas de linguagem como em matematica.

Nesta preocupacdo faz-se necessario uma investigacdo intensa e detalhada no
processo ensino aprendizagem das séries iniciais da educacdo focando no PNAIC
(Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa), que atualmente, oferece formacéo
continuada as professoras do 1° ao 3° Ano do Ensino Fundamental em 2013 priorizou a
area de Linguagem e este ano amplia-se para matematica. Faz-se necessario também
analisar porque o Municipio do Paulista estd entre os cem municipios do Brasil com
melhor qualidade de vida e os resultados da educagdo nédo atinge a média esperada. Apos a
LDB. N° 9394/96, intensificou realizagdo de Formagdo Continuada com profissionais da
educacdo ao longo da ultima década com prioridade nas séries inicias do1° ao 5° anos da
educacdo bésica, porém os resultados do IDEB desde 2007, relacionados aos testes e
aplicados em todas as redes de ensino incluindo a rede privada, esta sempre abaixo do
referencial estabelecido pelo MEC. segundo a fonte do MEC/INEP/2013.

Neste pardmetro tem-se intensificado a realizacdo de formacgdes continuadas nas
diversas areas de ensino e em especial nas séries e anos iniciais do ensino fundamental e

até nossos dias os resultados foram insatisfatorios sinto incluida, pois participamos, eu e

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 17



Marilene Sampaio da Cruz Nunes — O Quotidiano da Sala de Aula: Analise das Concepgdes dos Professores
Acerca da Relevancia dos Saberes da Formagdo Continuada do Municipio de Paulista.

outras professoras de pedagogia e de outras licenciaturas das formagGes onde estavamos
inseridas tanto de gestdo como de professores em sala de aula, oferecidas na rede publica
estadual e municipal respectivamente.

Nesta preocupacdo e aderindo a politica pablica educacional da Unido coube ao
Municipio do Paulista, no seu plano de Governo Municipal, implantar no Sistema
Educacional de Municipio, o PNAIC (Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa). A
formacéo continuada oferecida as professoras do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental, em
2013, priorizou a area de Linguagem, em 2014, a area de matematica e 2015/2016 nas
areas da interdisciplinaridade e inclusdo.

O PNAIC — Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa, programa que teve
inicio em 2013 vem sendo desenvolvido no Municipio do Paulista, sistematicamente pela
Secretaria de Educacdo que envolve todos os profissionais da educacao principalmente os
das areas de ensino e nas escolas toda a equipe técnico administrativa e os encontros com
os professores do 1° ao 5° anos do Ensino fundamental que vivenciam fundamentacdes
teoricas relacionado as praticas na sala de aula, elaborando as acdes didaticas que serve de
referéncias para ministrar suas adequando-as na sua realidade.

Investigar o tema formacdo continuada de professores das séries iniciais da
educacdo béasica do ensino fundamental muita discussdo tem sido levantada por grandes
pesquisadores da educacdo, denota-se um grande desafio, nossa inquietacdo em trabalhar
essa tematica.

Diante ao exposto a questdo de partida desta investigacdo se volta para saber:
Quais as concepcOes dos professores acerca dos saberes construidos na Formacao
Continuada da Rede Municipal do Paulista e sua relevancia para o cotidiano de sala de
aula? Para além desta pergunta norteadora alguns questionamentos podem ser respondidos
durante o percurso dessa investigacdo. Serd que a formacdo continuada tem sido um
suporte adequado para o desempenho pedagdgico do professor? Ou simplesmente mais
instrumento de acumulacdo de conteldo? A teoria e a préatica estdo entrelacas falam a
mesma lingua? Ou dissociadas do planejamento e da pratica pedagdgica? O processo esta
sendo continuo de modo que o professor possa construir novos saberes de forma coletiva
com os alunos? A familia tem participado trabalho de ensino que se realiza com o aluno ela
informada regulamente para acompanhar? Essas e outras questdes serdo palco de reflexéo
durante esse projeto de investigacéo cientifica.

As categorias eleitas para darem suporte tedrico a pesquisa empirica foram

Formacdo Continuada; Politicas Publicas; Pratica Pedagdgica e Saberes Docentes. Durante
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este estudo os tedricos que deram suporte as categorias contempladas nestas pesquisas
foram: Novoa/Perrenoud (2002) Ferreira, Albuquerque e Leal (2005), Romanowski (2007),
Ball/Mainardes, (2011), Pimenta/Franco (2006), Gatti (2008); Cury (2006), Bocchini,
(2011), Arroyo (1999 e 2008), Botler (2013), Villella,1992), Mainardes (2005); Minayo,
(2002); Saviani, (2000) Novoa, (1992). Libaneo, (1990). Tardif (2002, 2005, 2009);
Torres (1998); Ferraco (2008); Hernandez (1998); Perrenoud, (1999); Alarcdo (1996-
1998). E ainda Freire, (1996/1999); Ferrero/Teberosky (1993); Ferraz (2005); Moraes
(2009); Ferrero, (1996); Soares, (2006). Freire, (1996); Rosas e Souza, (2002); Alarcéo
(1998); Freitas, (2002/2009) e Tardif, (2002). Complementando esse estudo foram
utilizados os livros oferecidos aos professores através PNAIC, os quais serviram de anélise

documental.

Estado da arte da temética

Nesta linha de pesquisa, aponta-se com a grande contribuicdo das investigacoes
apresentadas pelos estudos em trabalhos em forma de dissertacbes, teses e artigos.
Destacamos em primeiro momento as dissertacfes e teses: Martins (2010 UFMA e
UNESP) “Um estudo sobre a proposta para a formacdo continuada de professores de
leitura e escrita no programa pré-letramento (2009)”. Mezacasa (S/C)” Formagéo
Continuada: O Programa Oficial Sob O Olhar Das Profissionais Da Educacdo Infantil.
Vitorino, (2011) “Formagdo Continuada: Seus Impactos na Pratica Docente — Um olhar
sobre o Programa Pr6 Letramento, Lisboa. Cardoso, (2004) “Um Olhar Sobre a Formagao
Continuada. Crozatto (2011 UEL) “Formagdo continuada pro-letramento: Alfabetizagédo
Linguagem e a Préatica do Professor- um estudo de caso.” (2012) “Formag¢ao Continuada de
Professores: O conhecimento Construido na Elaboracdo e Implantacdo de um Curriculo.
Chaves (2011-2012) “Politicas Publicas de Formagdo Continuada de Professores: A
experiéncia do Municipio Itaguai/RJ, 2011. Valsechi (2009 Universidade Estadual de
Campinas, Instituto de Estudos da Linguagem): Desenredando os fios de Teia: - Analise de
um Curso de Formacdo Continuada. Ferraz (2004 UFPE), A Contemplacdo do um Ensino
Significativo para Democratiza¢do do Ensino do Letramento.

Durante o estudo e andlise de teses, dissertacOes e documentos que deram suporte
a elaboracéo desta dissertacdo sob o tema formacéo continuada, observa-se preocupagoes
dos autores citados em entender esta problematica devido a complexidade e dimensdo da
temética. Entre os autores apontados eles redinem o conceito de que a formacgdo continuada

vem se constituindo como um instrumento capaz de fortalecer o trabalho pedagogico dos

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 19



Marilene Sampaio da Cruz Nunes — O Quotidiano da Sala de Aula: Analise das Concepgdes dos Professores
Acerca da Relevancia dos Saberes da Formagdo Continuada do Municipio de Paulista.

professores em seu cotidiano escolar. Em contrapartida outros autores refletem como a
formacdo continuada é concebida pelos professores num cenario repleto de tantas
mudancas educacionais.

Segundo Gatti (2008, p.57) “Tudo que possa oferecer de oportunidade, de
conhecimento, reflexdes, debates e trocas que favorecam o aprimoramento profissional e
em qualquer de seus angulos em qualquer nivel ¢ considerado formagdo continuada”

Dai as iniciativas das politicas publicas no ambito de seu planejamento em tipos
de servigos que promovessem formacdes continuadas. Neste movimento verificou-se que
em todo territério nacional e na maioria das cidades metropolitanas foram desenvolvidas
atividade para esse fim, pelos proprios profissionais das secretarias de educagdo,
faculdades e por consultorias contratadas. Dando continuidade o Governo nas diversas
estancias promoveu as parcerias que adequassem as especialidades dos profissionais em
acao respeitando as suas secretarias. Gatti (2008), analisando este processo, verifica duas
evidéncias: 1 — essas formacgOes tornaram-se compensatdrias, para suprir a precariedade da
formacdo inicial, perdendo, assim, o propdsito da formacdo continuada que é o
aprimoramento do profissional nos avancgos, renovacgdes e inovacOes da sua area; e (2) a
expansdo de cursos de extensdo, graduacdo e pés-graduagdo, sob o rétulo “formagio
continuada” foi tdo grande que o acompanhamento e a avaliacdo de todos eles tornaram-se
inviavel para o governo, o que pode colocar em davida a validade, a eficacia e a qualidade
de dessas formacoes.

Mesmo com toda essa preocupacdo com a formacgédo continuada dos professores,
ainda é possivel observar que existe no Brasil um quantitativo significativo de professores
sem formacdo superior atuando no Ensino Fundamental em quase todo o pais e professores
sem formacdo adequada atuando no Ensino Médio (MEC/INEP, 2009). A meta do item
10.3 do Plano Nacional de Educacdo (2001) pretendia garantir que no prazo de dez anos,
70% dos professores de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental (em todas as
modalidades) e de Ensino Médio possuissem formacdo especifica de nivel superior obtida
em curso de licenciatura plena nas areas de conhecimento em que atuam. Considerando
professores que atuam nas dependéncias administrativas publicas e privadas, o Censo de
2009 mostrou que em nivel nacional 52% dos professores da Educacdo Infantil ainda
necessitam de formacdo em nivel superior; fica evidente que quase 9% dos professores que
atuam no Ensino Médio ndo possuem formacdo adequada para exercer a fungédo
(INEP/MEC 2009).
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Diante dos resultados apresentados pelo MEC/INEP em 2009, observa-se que as
metas estabelecidas para a década da educacdo no PNE (2001) a fim de elevar o perfil de
formacdo dos profissionais do magistério ndo foram alcancadas plenamente. Entretanto,
em termos histdricos, podemos supor que uma década é pouco tempo. Nesse periodo,
ensaiaram—se processos diversos para a formacdo continuada de professores, algumas
iniciativas foram avaliadas, questdes de intencionalidades, fundamentos e principios foram
discutidos teoricamente, mas esse caminhar ¢ recente. “Porém, essa ultima década ja
oferece questdes das quais 0s poderes e 0s gestores publicos em todos os niveis terdo de
ocupar—se em seu papel regulador e avaliador, como responsaveis pela qualidade da
educagdo no pais.” (Gatti, 2008, p), pois, de modo inquestiondvel, esses resultados
comprovam a necessidade de investimentos e esforcos para viabilizar a formacao
continuada de professores em todas as modalidades e em todas as esferas governamental.

Para Novoa:

“Neste inicio do século XXI, estamos assistindo a um regresso dos professores ao
centro das preocupagdes educativas. Os anos 70 foram marcados pela racionalizacéo
do ensino, a pedagogia por objetivos, a planificagdo. Os anos 80 pelas reformas
educativas e pela atencdo as questdes do curriculo. Os anos 90 pela organizagéo,

administracéo e gestdo dos estabelecimentos de ensino. Agora, parece ter voltado o
tempo dos professores”. (Névoa. 2009, p. 2).

A posicdo de Névoa ratifica a opinido de outros pesquisadores ao afirmarem que
0s politicos da area da educacdo, pesquisadores, académicos, educadores e associacdes
profissionais envolveram-se com a tematica da formacao continuada nas ultimas décadas.

Sendo assim, esta dissertacdo foi organizada em introducdo, cinco capitulos e as
consideracdes finais.

Sendo o primeiro capitulo “Politicas publicas e formacéo continuada”; o segundo
“Formacdo continuada para professores da educacdo basica do ensino fundamental do 1°
ao 5° ano”; o terceiro “Praticas pedagogicas no cotidiano/concep¢des dos saberes”; o
quarto capitulo “trajetéria metodoldgica” e por fim o Ultimo capitulo “Apresentacdo e
discussdo dos resultados”, obtidos através do instrumento quantitativo e qualitativo.
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CAPITULO |

POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO CONTINUADA
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CAPITULO | - POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO CONTINUADA

A formacao continuada dos profissionais nas ultimas décadas vem intensivamente
acontecendo em todas as ciéncias e predominantemente na &rea educacional onde os
profissionais que tém como missdo o ensino e precisam do saber e saberes. Dai a busca
pela formacdo, principalmente em cursos de graduacdo, como formacéo inicial e a
formacgdo continuada, voltada para a formacdo especifica em servigo, de acordo com a
atuacdo do profissional.

Nestes degraus, houve avangos nos curso de especializagdo, mestrados,
alcancando aos doutorados, 0s quais tém como perspectiva a demanda da globalizagéo e
das necessidades da educacdo basica. O aperfeicoamento do professor sempre foi discutido
dentro das politicas educacionais do Brasil. Mas, nessa época, a intensa politica partidaria,
deixou a educacéo esquecida, principalmente, porque em todas as suas estancias viviam em
fase de um desenvolvimento quase parado. Portanto, muitos educadores, socidlogo,
gestores, coordenadores e professores juntos com a populacao exigiam medidas adequadas
porque a producdo de novos conhecimentos gera nas pessoas a necessidade de uma
constante atualizacdo e na conquista de mais um grau superior ao que ja possui. Assim
sendo, é a Escola o local que o (este) conhecimento pode “cultivar o habito continuamente,
e acompanhar as mudancas que acontecem num mundo em ritmo acelerado, bem como
conservar suas posi¢cdes em um mercado de trabalho extremamente competitivo e restrito”.
(Pescuma, 2005, p.11).

Entretanto as politicas pablicas em educacdo se direcionaram ao atendimento da
populacdo mais carente e justificava-se pelo desenvolvimento econémico de uma
sociedade seja qual fosse a regido do mundo e ao longo da histéria, sempre esteve nas
acOes dos governantes. A educacdo sempre discutida pelos executivos que instituiam as
legislacfes por inimeros interesses, mas, voltada a questdo da formac&o docente colocada
como indicadores da qualidade para a educacdo ja no Império focalizava o magistério na
tentativa de levantar aspectos relevantes e indicadores a novos caminhos que beneficiasse a
populacédo através do conhecimento.

Numa compreensdo bem simples, as politicas publicas, prioritariamente, sempre
estiveram a caminho das mudancas, porque o mundo mudou, porque agora, a producéo é
outra, sempre lembrando, que as mudancas devam oferecer aquele que muda para um novo
cidaddo. Ele se torna um subsidio para construcdo das escolhas sociais podendo contribuir

para “expansdo do empreendedorismo e as tendéncias competitivas dos cidad&os,
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destruindo assim a chamada cultura da dependéncia no processo, recolocando-o com as
virtudes da autoajuda e auto responsabilidades”. (Ball-Mainard, 2011, p 31)

No caminho das mudancas, o trabalho tem sido recorrente nos discursos oficiais e
académicos, no que se refere a formacdo continuada dos professores e préatica docente
também, pauta de encontros, congressos, seminarios e discusses acerca dos saberes e 0
saber fazer docente, as reflexdes que exigem dos docentes competéncias, conhecimentos,
técnicas, novas estratégias para ressignificar a pratica com vistas em atender a dinamizacéo
do cotidiano escolar.

Na leitura que se vem fazendo sobre as politicas publicas vé-se que a formacéo
continuada pode oferecer subsidios para o desenvolvimento de acbes acertadas e
consistentes no sentido de mudar a realidade dos resultados da educacdo sobre a
aprendizagem que distanciam o Brasil dos paises desenvolvidos, mas, para isso, deve haver
motivacdo para o professor no sentido de conscientiza-lo de que sua participacdo em
eventos de formacdo continuada é importante para o seu desenvolvimento como pessoa e
como profissional, porque a busca de conhecimento, permanentemente, deve ser cultivado
pois, as mudancas ndo cessam e elas interferem em todas as esferas sociais, principalmente
na educacao.

Nesta analise com a globalizagdo surgiu a necessidade de investir na educacdo
como forma de interagir nas diversas esferas sociais do mundo globalizado. “O professor
passa a ser considerado o agente das reformas educativas, assumindo o papel de mediador
entre a economia, o desenvolvimento ¢ a educagdo”. (Nunes Apud e Costa-Hubes, 2007,
p.37). Dai as discussdes acerca da preparacdo do professor para a nova realidade
educacional comeca a aparecer na pauta das politicas internacionais e nacionais.

No Brasil, é grande a preocupacdo com o trabalho docente, saberes, habilidades e
competéncias, conhecimentos, técnicas, novas estratégias que atendam a demanda do
professor A Constituicdo Brasileira assegura a valorizacdo dos profissionais do ensino,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira para 0 magistério publico, com piso salarial
profissional. (Artig . 206, inciso V).

Nesta valorizacdo do magistério o Brasil prioriza a educagdo bésica e nesta
pesquisa desenvolveu com relevancia a formacéo continuada que esta sendo realizada com
os professores dos anos iniciais da educacdo basica do ensino fundamental focalizando no
PNAIC - (Pacto Nacional de Alfabetizacdao na Idade Certa). “De acordo com as orientagao
do caderno de apresentacdo do alfabetizador que PNAIC é “um acordo formal e assumido

pelo Governo Federal, estados e municipios e entidade para firmar o compromisso de

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 24



Marilene Sampaio da Cruz Nunes — O Quotidiano da Sala de Aula: Analise das Concepgdes dos Professores
Acerca da Relevancia dos Saberes da Formagdo Continuada do Municipio de Paulista.

alfabetizar criangas até, no maximo, 8 anos de idade, ao final do ciclo de alfabetizagdo que
é referente ao 1.° ao 3.° anos do ensino fundamental. Este Pacto € constituido por um
conjunto integrado de acGes, materiais e referéncias curriculares e pedagdgicas a serem
disponibilizadas pelo MEC. Tendo como eixo principal a formacgdo continuada de
professores alfabetizadores”.

Na programacdo da formacdo continuada desenvolvida pelo PNAIC foram
discutidas algumas estratégias de gestdo das redes e das escolas que poderiam contribuir
para 0 incremento da aprendizagem da crianga, considerando e respeitando suas
necessidades, interesses e particularidades ou singularidades dos estudantes.

Durante as pesquisas para elaboracao e producédo deste trabalho fez-se necessario,
nos informarmos, conhecer e compreender as politicas publicas das formacg6es continuadas

através dos caminhos historicamente percorridos pelo Brasil.
1.1.BREVE HISTORICO DAS FORMACOES CONTINUADAS NO BRASIL

Conforme a histéria do Brasil o tema educacdo ganhou o lugar especifico em
nossa primeira constituicdo outorgada em 1824 por D. Pedro I. Essa carta constitucional ja
inspirava a ideia de um sistema nacional de educacdo, indicando a existéncia de escolas
primaria, ginasios e universidades em todo o Imperio. Porém a primeira brasileira voltada
para a educacdo foi promulgada em 15 de outubro de 1827 a Lei das Escolas de Primeiras
Letras. Ela determinava a criacdo do ensino primario em todas as cidades, vilas lugares
mais populosos, e estipulava o contetdo que deveria ser abordado:

“Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes de aritmética, pratica
de quebrados, decimais e proporc¢des, as no¢des mais gerais de geometria pratica, a
gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da
religido catolica e apostdlica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos:

preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil”.
(BRASIL, 1827).

Esse ordenamento juridico ainda tornava obrigatério o uso do método do ensino
mutuo por todos os professores e aqueles que ndo dominavam o método deveriam aprendé-
lo nas provincias com recursos proprios e no menor tempo possivel, dessa forma
instituindo a primeira politica publica de formagdo continuada no Brasil. Proposto e
difundido pelos ingleses Andrew Bell e Joseph Lancaster, 0 método mutuo baseava-se no
aproveitamento dos alunos mais adiantados que eram nomeados como professores adjuntos
do professor em exercicio nas primeira letras (Saviani, 2008; Vicentini; Lugli, 2009). Sem
preocupar-se com a qualidade do ensino, a situagdo era cmoda para 0 governo que por um

baixo custo conseguia instruir varias pessoas a0 mesmo tempo. Percebe-se ainda nessa
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acdo governamental uma grande contradi¢do: exigir dos professores uma formagéo
especifica sem prover os meios financeiros.

Em 1834 com a aprovacdo do Ato Adicional a Constituicdo do Império foi
abonada a viabilidade de construir outras ‘“escolas elementares”. Transferindo esta
incumbéncia os governos das provincias e limitando-se ao direito de promover e
regulamentar a educagdo de nivel superior em todo o Império. Instaurou-se assim a
dualidade do sistema no Brasil, para Cury (2006), nesse periodo, iniciou-se um federalismo
educacional nacional centralizado. Devido a falta de recursos, as Provincias néo
conseguiram criar uma rede de escolas organizada. Segundo Romanelli (2006, p. 400, “os
resultados foi que o ensino, sobretudo o secundario, acabou nas méos da iniciativa privada
e 0 ensino foi relegado”.

Nesse periodo foi criada pelas Provincias as escolas normais para formar
professores primarios preparados. Em 1835, instaurou-se em Niter6i, Escola Normal,
sendo a primeira escola normal publica das Américas. Todo o processo era lento a
legislacdo da época exigia professor formado podia lecionar, porém as Escolas Normais
ndo atendiam a formac&o de tantos professores. Porque:

1) “A instabilidade das Escolas Normais, eram extintas e depois reabriam: 2) O
desprestigio do magistério associado a baixa remuneracao dificultava a captagdo de

alunos que preferiam a formacdo pelo modelo de professor adjunto, atividade
remunerada que podiam exercer com 12 ou 13 anos de idade (Vientini; Lugli, 2009).

3) A morosidade do processo de formagdo dos alunos-mestres que na fase inicial da
Escola Normal tinham o diretor como Unico professor a medida que ele observava
os alunos “prontos” para lecionar, os submetia a um concurso para que fossem
admitidos a carreira do magistério.” (Villella,1992).

Para solucionar esse problema o governo implementou a reforma da instrucéo de

Ledncio de Carvalho, 1879: Essa propés o seguinte:

“Que possam ensinar todos aqueles que para isso se julgarem habilitados, sem
dependéncia de provas oficiais de capacidade ou prévia autorizagdo: e que a cada
professor seja permitido expor livremente suas ideias e ensinar doutrina que repute
verdadeiras pelo método que melhor entender”. (Relatério Apresentado a
Assembléia por Ledncio de Carvalho, 1878, p. 23, apud Brzezinski), (1996).

Essa reforma durou pouco tempo, mas, “descaracterizou o exercicio do
magistério” (Brzezinski, 1996) educacdo ficou mais vulneravel no periodo de Império. A
frequéncia aos cursos secundario e superior tornou-se livre.

O aluno aprendia com quem Ihe conviesse selecionava as materias e se submetia a
exames finais no estabelecimento de sua escolha. Assim as instituices passaram a

organizar-se por matéria e 0 ensino no Brasil tornou-se um sistema de prova e exames.
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A Primeira Republica de 1889 a 1930 foi marcada por varias reformas, mas sem
preocupaciao com a formagdo fortaleceu o sistema de inspe¢do “os professores poderiam
até ser malformados, mas, certamente, seriam bem vigiados”, Villela (1992, p.36).

Durante a década de 1930, com a continua industrializacdo e urbanizacdo do
Brasil, cresceu ainda mais a demanda por escola. Para implementar a reconstrugdo nacional
0 governo provisoério criou o Ministério da Educacdo e Saude Publica e foi nomeado para
ministro o jurista Francisco Luis da Silva Campos que baixou o Decreto n°19.890/1931,
exigindo licenciatura ao professor que atuasse no ensino secundario. Para que fosse
cumprida a formagdo de superior foi sancionado o Decreto10852/1931, reorganizando as
Universidades do Rio de Janeiro, Minas Gerais, com incorporacdes as escolas e
faculdades. No entanto as faculdades nunca foram instituidas nessa fase por o decreto era
de organizacdo e ndo de obrigatoriedade. (Romanelli, 2006 p. 78).

Quanto ao contetdo formativo, esclarece Libaneo (1998):

“J& na década de 60 podiam ser identificados treinamentos em método e técnicas
para desenvolver a consciéncia do “eu” e dos outros, habilidades de relacionamento
interpessoal, dindmica de grupo, sensibilidades para captar as rea¢des individuais e
grupais, utilizando técnicas de sensibilizacdo do docente para os aspectos afetivos da
relagdo pedagdgica (...). Durante os anos 70 foi forte a preocupagéo dos sistemas de
ensino com as habilidades em técnicas de ensino, instru¢cdo programada, recurso

audiovisuais, técnicas de avaliagdo”. (in: Revista de Educagdo AEC, Ano 2 — n°109,
AEC do Brasil).

Até 1960, tentou-se o contraponto a escola tradicional, propondo uma nova
configuracdo a escola dando espago as demandas da sociedade. Sua funcdo social se volta
a producdo capitalista e a pedagogia do “aprender a aprender” de caracter programatico
passa a ser hegemonica. O aluno deve ser autbnomo e aprender pela propria experiéncia
que lhe é util sendo capaz sendo capaz de abstrair conceitos e relacdes: o aluno aprende
sozinho e conquista a sua autonomia e professor fica desobrigado de “ensinar”. O professor
era 0 mediador e facilitador da aprendizagem com uma formacdo fundamentada em sua
experiéncia profissional cotidiana.

Prosseguindo houve institucionalizacdo da Escola Nova que aglutinou na
“pedagogia dos projetos”, atividades voltadas para projetos educacionais € ndo para o
curriculo; “a pedagogia das competéncias” cujo objetivos era desenvolver competéncias
para mobilizar os conhecimentos na experiéncia cotidiana resolvendo problemas propostos
pela pratica; “a pedagogia multiculturalista” evidenciando o relativismo cultural entre
outras.

Visando o controle de certas areas vitais de seguranca nacional, em 1964 as

Forcas Armadas tomaram o poder e “declararam a educagdo um instrumento de aceleragéo
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do desenvolvimento econdmico e do progresso social” (Brzezinski, 1996, p. 64). A oferta
da educacdo ficou limitada a demanda do sistema produtivo sem qualquer participacdo da
sociedade civil no planejamento da mesma. Em um periodo de vinte anos de ditadura
militar o nimero de vagas foi estrondosamente ampliando, essa expansdo deu-se de forma
perversa tanto para alunos quanto para professores. Segundo Libaneo: “A ampliagéo das
vagas deu-se pela reducdo da jornada escolar, pelo aumento do nimero de turnos, pela
multiplicacdo de classes multisseriadas e unidocentes, pelo achatamento dos salarios dos
professores e pela absorcdo de professores leigos”. (Libaneo, 2009 31, p. 144):

Esse periodo foi marcado pela elaboracéo e aprovacéo da Lei n.° 5.540/68, Lei da
Reforma Universitaria que provocou mudangas nos cursos de formacgdo de professores e
em conseqléncia disso na Faculdade de Educacdo, a qual coube a funcdo de formar
técnicos denominados especialistas em educacdo (Brzezinski, 1996).

Outra lei que constitui um dos documentos basicos da educacdo brasileira,
publicada na fase do governo militar, foi a 5.692/71 que reformou o antigo curso primario
e o ciclo ginasial, instituindo as diretrizes e bases do ensino de Primeiro e Segundo Graus.
Ao Conselho Federal de Educacdo coube fixar as matérias do nucleo comum do 1° e 2°
graus. O Segundo Grau (atualmente Ensino Médio) tornou-se obrigatoriamente
profissionalizante, com 158 habilitacdes técnicas relacionadas pelo CFE. Ghiraldelli Junior
(2009) afirma que o equivoco maior dessa lei foi transformar o curso de formacdo de
professores, a Escola Normal, em Habilitacdo Magistério diminuindo consideravelmente o
espaco das disciplinas especificas pela reducdo dos contetdos, aligeirando a formacao do
docente. Devido as inUmeras possibilidades de formacdo existentes nos estados, essa Lei
previa variacOes para que todos pudessem ajustar-se as normas legais. Na ansia de garantir
que houvesse docentes com algum tipo de preparo, a permissividade foi a regra, instalando
uma crise da formacdo docente, como podemos observar nas consideracdes dos autores
abaixo:

“Para o exercicio da docéncia no primeiro grau, a escolariza¢cdo minima requerida
era a Habilitacdo Especifica para o Magistério (curso de 3 anos em nivel de segundo
grau), que permitia ensinar de 12 a 42 séries. Também poderiam lecionar da 1% a 82
séries professores que possuissem habilitagdo especifica obtida em curso de grau
superior (...) estes também poderiam trabalhar em todas as séries do ensino de
primeiro e segundo graus. No entanto, caso ndo estivessem disponiveis professores
com essas formacBes para ocuparem os postos disponiveis nas escolas, seria possivel
contratar egressos do Curso de Magistério que tivessem feito ainda um ano de curso
em instituicdo de ensino superior para lecionarem até a 6% série do ensino de
primeiro grau. Também os professores portadores de Licenciatura Curta poderiam,
tendo realizado estudos adicionais, atuar até na 2* série do 2° grau.(...) “em carater

suplementar e a titulo precario”, professores que estivessem ainda em processo de
formacéo ou mesmo sem o preparo minimo exigido anteriormente também poderiam

lecionar”. (Vicentini; Lugli, 2009p. 50-51,).
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O Presidente General Figueiredo acabou com a profissionalizagdo obrigatoria do
ensino de Segundo Grau através da Lei n.° 7.044/1982 e, através dela, modificou o artigo
30 da Lei n.° 5.692/71, atribuindo ao CFE a tarefa de fixar os conteldos e a duracao
minima dos Estudos Adicionais para que os professores com habilitacdo especifica de 2°
Grau pudessem lecionar na 5% e 62 séries.

Analisando as a¢des atraves da histdria vé-se que as determinacgdes dos executivos
e legisladores foram instituidas sem base na realidade nacional em muitos decretos havia
apenas a literatura sobre aqueles que podiam transmitir os conhecimentos que
isoladamente tivesse condigdes de repassar.

Em 1970 predomina a influéncia marxista, a educacédo voltada para uma escola
reprodutora da classe dominante. Criticando o modelo reprodutivista, Saviani redefine o
papel da escola e da educacdo combatendo a ideologia dominante rumo a transformacao
social:

“O olhar critico e reflexivo sobre as politicas educacionais, incluindo as de formacéao
docente, na atual realidade é exigéncia uma sociedade tdo desigual. Particularmente,
a partir dos anos 1990, a prioridade dos governos em sido a inser¢cdo do pais no
mercado globalizado, de forma que as politicas sociais vém se mantendo atrelada ao

bom desempenho da economia, cabendo a educacdo, de forma subordinada, o que
sobra e ndo o que atenderia as necessidades efetivas da populagdo”. (Salviane, 2000)

Infelizmente, constatamos que a realidade atual ndo é muito diferente das décadas
anteriores a 1990, pois os curriculos das formac®es iniciais os professores ndo se direciona
nas suas respectivas especificidades, o professor precisa ficar “experiente” para que sua
acao didatica se solidifiqgue nos processos de ensino que atenda ao educando. Em seu
projeto “Formacdo de Professores para o ensino fundamental: instituicdes formadoras e
seus curriculos”, Gatti (2010) analisou curso de graduacdo em pedagogia e demais
licenciaturas, distribuidos nas cinco regides do pais. O objetivo da pesquisa era verificar a
proposta das instituicdes de ensino superior nas licenciaturas presenciais em relacdo as

disciplinas formadoras. No final do trabalho constatou que:

“QOs conteldos das disciplinas a serem ensinadas na educagéo basica (Alfabetizacéo,
Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias, Educacdo Fisica)
compareceram apenas esporadicamente nos cursos de formacao e, na grande maioria
dos cursos analisados, eles sdo abordados de forma genérica ou superficial,
sugerindo fragil associacdo com as praticas docentes”. (Gatti, 2010, p. 86).

Embora, que no final dos anos 80, com o término do periodo da ditadura militar,
varias reformas educacionais ocorrem no Brasil e a organizagdo de movimentos de
educadores torna-se mais consistente na busca por um projeto de formacdo docente

voltando & melhoria da educacéo.
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Com a redemocratizacdo do pais, a partir de 1985, uma nova Assembleia Nacional
Constituinte foi eleita e outra Constituicdo elaborada. Desta vez, optou -se “por um
federalismo cooperativo sob a denominacdo de regime de colaboracdo reciproca,
descentralizado, com funcbes compartilhadas entre os entes federativos” (Cury,2006 p.
121), isto exige entendimento mdtuo entre os integrantes do sistema federativo A carta
Magna de 1988 colocou a Educacdo como um direito prioritario e contemplou essa questdo
em Vvarios topicos 10 o acesso ao ensino obrigatorio e gratuito tornou -se um direito
subjetivo (artigo 208, VII, § 1°), isto &, qualquer pessoa pode reclamar as autoridades
publicas se ndo conseguir usufruir desse direito a educacdo ou se a oferta a ele for
irregular; com isso prefeitos e governadores podem ser responsabilizados judicialmente
pela inexisténcia do ensino obrigatério e gratuito (Cury, 2006) . Também foi determinada
na Constituicdo de 1988 a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo (PNE) de
duracdo plurianual (artigo 214°). Uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN) depois de oito anos de tramitacdo no Congresso, foi promulgada em 20
de Dezembro de 1996.

Essa LDBEN foi o resultado de dois projetos: um elaborado segundo os interesses
de entidades da sociedade e outro articulado pelo Senador Darcy Ribeiro, o que causou
muita polémica no Congresso Nacional, como podemos observar na declaracdo do
Deputado Florestan Fernandes, em artigo na Folha de S. Paulo, em 1992:

“Eis que estdvamos prestes a sofrer uma decepg¢do Unica. Nada menos que o Senador
Darcy Ribeiro iria tomar a peito apresentar um projeto de Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional no Senado! Sua impaciéncia ndo permitiu esperar que a

Céamara dos Deputados terminasse o seu trabalho, ocasido em que o projeto
tramitaria normalmente no Senado e 14 sofreria transformagdes”.

A Constituicao Federal de 1988, (art.206, inciso V) garante “educacdo basica de
qualidade”, estabelece a obrigatoriedades de ingresso no magistério via concurso publico
para valorizacdo do magistério.

Em 1990, na Tailandia, acontece a Conferéncia Mundial da Educagéo para Todos,
marco para a elaboracdo e execucdo de politicas educacionais destinadas prioritariamente a
educacdo basica e a formacdo docente como tentativa de corrigir a ineficacia do sistema
educacional mundial.

A Nova Constituicdo Federal de 1988, a Conferéncia Mundial da Educacéo para
Todos, em Jontié, em 1990 e a Nova LDB/9394/1996, deram impulso para realizagdo de
formacg6es continuadas desenvolvidas através da Rede Publica, e outras e até por iniciativa
propria, a demanda por cursos em educacdo aumentou, exigindo junto a politica publica e

pela necessidade do ensino de graduacao com prioridade em licenciaturas para profissional
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em exercicio com objetivo de oferecer oportunidade e melhorar a performance das a¢des
pedagdgicas, dai se constituir um conjunto de expectativas em relagdo a aprendizagem do
educando da educacdo basica, principalmente os das séries iniciais do Ensino
Fundamental.

A nova LDBEN (Lei n.° 9.394/1996) trouxe grandes avangos e muitas
contradi¢Ges. Ao colocar o professor como eixo central da qualidade da educacdo, essa lei
retoma a questdo da valorizacdo do profissional da educacdo ao preconizar temas como a
formacéo continuada em servico, piso salarial, progressdo funcional baseada na titulacéo,
periodo reservado de estudo, entre outras coisas (artigo 67°). Essa Lei extinguiu a
Licenciatura Curta, mas admitiu a formacdo de nivel Médio para os professores que atuam
na Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, um ponto
contraditério dessa Lei, ja que a mesma exigiu formacdo em nivel superior para atuar na
Educacdo Baésica. Segundo a letra da lei, a partir de 2007, somente eram admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados no treinamento em servico essa
pequena brecha na legislacdo de certa forma manteve a diversidade na formacéo docente.
Dados do Censo, atualizados em janeiro de 2010, mostram que a nivel nacional 37% dos
professores da Educacdo Bésica ainda necessitam de formacéo em nivel superior e mais de
9% dos professores do Ensino Médio ndo tinha formacdo adequada para exercer a funcao
(INEP/MEC 2010).

Reforcando a politica de descentralizacdo, o congresso aprovou a Lei n.° 9.424/96
que dispde sobre o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF). A focalizacdo dessa politica no Ensino
fundamental foi alvo de severas criticas posto que a Educacédo Infantil, o Ensino Médio e a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ficaram em dificuldade de atender a demanda por
falta da vinculacdo de recursos (Cury, 2002). A Lei do FUNDEF vigorou no pais de 1996 a
2006 quando foi substituida pelo FUNDEB que esta em vigor desde 2007 e se estendendo
até 2020, atendendo a todas as etapas da Educacdo Basica e a EJA. Em relacdo a
valorizacdo dos professores, esse fundo é importante por obrigar a construcdo de um plano
de carreira para os profissionais da Educacdo Bésica e ainda “a capacitagdo profissional
especialmente voltada a formagdo continuada” (Lei n® 11.494/2007, artigo 40 e § Unico)
proporcionando assim a melhoria salarial e profissional desses individuos.

Pela retrospectiva apresentada, foi possivel perceber que as legislagdes sempre
provocaram tensdes na questdo da formacdo docente no pais, algumas vezes por centralizar

demais a questdo outras por descentralizar na tentativa de equacionar os interesses dos
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diversos atores envolvidos (escola publica, privada, confessional, sindicatos, entidades,
etc.).

De qualquer forma, hoje sofremos as consequéncias de atrasos e retrocessos na
educacdo, parafraseando Demo (1997), o maior atraso histérico do Brasil ndo estd na
economia, mas na educacdo; ou resolvemos essa questdo, ou continuaremos retrégrados.
“Porém podemos observar que as mudangas em relacdo a institucionalizacdo da formagao
de professores, ao longo da histdria, em nosso pais, foram muito poucas, as instituicdes
formadoras ainda fundamentam o trabalho em dois eixos: formacéo em area disciplinar e
formacdo pedagdgica. Outra questdo evidente é a diferenca do valor académico entre a
formacédo do docente dos anos iniciais que pode ser feita até hoje em nivel Médio e a dos
professores dos anos finais formados em nivel superior, em areas especificas de
conhecimento” (Gatti, 2011, p.87).

Grande esforco governamental tem sido feito no sentido de elevar o nivel da
formagdo docente, para isso vérias agdes foram implementadas na ultima década no
sentido de viabilizar a formacdo em servico daqueles que militam no magistério da
Educacdo Basica nas Redes Publicas de ensino. Vejamos algumas dessas politicas de
formagéo no item a seguir:

A Nova Constituicdo Federal de 1988, a Conferéncia Mundial da Educacgéo para
Todos, em Jontié, em 1990 e a Nova LDB/9394/1996, deram impulso para realizacdo de
formacdes continuadas desenvolvidas através da Rede Publica, e outras e até por iniciativa
prépria, a demanda por cursos em educacdo aumentou, exigindo junto a politica publica e
pela necessidade do ensino de graduagdo com prioridade em licenciaturas para profissional
em exercicio com objetivo de oferecer oportunidade e melhorar a performance das acdes
pedagdgicas, dai se constituir um conjunto de expectativas em relacdo a aprendizagem do
educando da educacdo basica, principalmente os das séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Portanto, compreende-se que as medidas acima estejam relacionadas aos
resultados negativos do desempenho escolar, que ndo tem atendido as exigéncias do
mundo do trabalho, ja que a reforma na formag&o de professores é vista pelos organismos
multilaterais na perspectiva de atender ao processo de globalizacdo. Desse modo, a
discussdo e as politicas voltadas para a formagdo de professores tém sido
predominantemente, em todos 0s paises, como uma maneira de evidenciar a importancia
do desempenho educacional para o crescimento econdmico, 0 que em tese depende da

atuacdo dos profissionais da educacéo.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 32



Marilene Sampaio da Cruz Nunes — O Quotidiano da Sala de Aula: Analise das Concepgdes dos Professores
Acerca da Relevancia dos Saberes da Formagdo Continuada do Municipio de Paulista.

Na ultima década as formacbes para o aperfeicoamento dos profissionais em
educacdo foi o caminho mais seguido pelo sistema educacional, numa proporg¢ao
incomparavel a todas as fases do desenvolvimento principalmente, com a mais recente
reforma do Ensino instaurada pela LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(LDBEN 9394/96 onde a formacéo de professores ganha um capitulo proprio:

“Art. 67 — Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais de educacdo, assegurando-lhes: [...] aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periédico para esse fim; [...] periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho. [...] a
atualizacdo, o aprofundamento dos conhecimentos profissionais e o
desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre o trabalho educativo deverdo ser
promovidos a partir de processos de formacdo continuada que se realizardo na escola
onde cada professor trabalha e em acGes realizadas pelas Secretarias de Educacéo e
outras instituicbes formadoras, envolvendo e equipes de uma ou mais escolas”.
(Referenciais para a Formacao de Professores — Brasil, 1999c, p. 131).

A LDB estabelece com uma das competéncias da Unido: “elaborar o Plano
Nacional de Educacdo” e estipula como meta o prazo de dez anos para que os professores
sejam “graduados ou formados por treinamento em servigo” apontando esta ultima como
forma acelerada de “corrigir” a escassez dos cursos de formagdo inicial em nivel de
graduacao.

O PNE (Brasil, 2001, p.95), trata da formacdo continuada dos professores como
uma das forma de valorizacdo do magistério e melhoria da qualidade da educacéo:

“E fundamental manter na rede de ensino e com perspectivas de aperfeicoamento
constante aos bons profissionais do magistério [...] A formacdo continuada dos
profissionais da educacdo publica devera ser garantida pelas secretarias estaduais e

municipais de educacdo, cuja atuacdo incluira a coordenagdo, o financiamento, e a
busca de parcelas com as Universidades e Instituicdo de Ensino Superior”.

No Brasil, a realizagdo de formagéo continuada houve uma intensificacdo onde
contempla 0s executivos, secretarios, adjuntos, diretores, supervisdes e professores nas
estancias federal, estadual e municipal com vistas na educacdo basica focada nos
resultados das avaliaces aplicadas pelo IDEB durante a Gltima década, em todas as redes
de ensino, incluindo as escolas particulares permanecem abaixo do indice estabelecido
segundo a fonte do MEC/INEP/2013. Como ja citamos na introducdo, assim, esta o
Municipio do Paulista que em 2011 teve uma queda de 2% nas séries iniciais e terminais
do Ensino Fundamental, tantos nas areas de linguagem como em matematica. Nesta
preocupacdo faz-se necessario uma investigagdo intensa e detalhada no processo ensino
aprendizagem das séries iniciais da educagdo focando no PNAIC: (Programa Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa), que atualmente, oferece formacgéo continuada as professoras

do 1° ao 3° Ano do Ensino Fundamental em 2013 priorizou a area de Linguagem e este ano
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amplia-se para matemética. Este trabalho realizou pesquisa, andlise sistemética,
investigativa, observacao e registros do material didatico do PNAIC.

Mesmo com incremento de formac6es voltadas para educacédo no ambito nacional
ndo estdo senador relevantemente positivos os resultados do rendimento escolar nas
séries/anos da educacdo bésica do ensino fundamental e médio em duas etapas dos que sdo
aplicados nos ultimos dez anos quando um grau e ou uma série/ano chega atingir as metas
na proxima avaliacdo dos testes os resultados sédo sofriveis.

Quando citamos os resultados temos que valorizar que as exigéncias do mundo
contemporaneo, dentro da educagédo, impdem desafio de educar as criangas e 0S jovens,
propiciando-lhes um desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnologico. Essa
educacdo deve contar com a participacdo de todo o sistema educacional de ensino do
estado e do municipio onde diretamente se focaliza na escola, envolvendo diretor,
professores, funcionarios, pais de alunos e de sindicatos, secretarias e outros grupos sociais
organizados.

A escola como uma instituicdo social educativa, vem sendo questionada acerca do
seu papel no mundo globalizado. As transformacdes politicas, sociais e culturais do mundo
contemporaneo, decorrem, sobretudo, dos avancos tecnoldgicos, da reestruturacdo do
sistema de producéo e desenvolvimento globalizado, envolvendo em uma movimentagédo
intensa das pessoas, em meio a um acelerado processo de integracdo e de reestruturacédo
capitalista. A importancia do conhecimento sobre o mundo atual, sobre a nova realidade
mundial, & ciéncia e a inovacdo tecnoldgica tem levado os estudiosos a denominar a
sociedade atual de a sociedade do conhecimento e sociedade tecnoldgica. Atualmente o
conhecimento, o saber e a ciéncia assumem um papel muito mais destacado do que em
periodos anteriores. Hoje as pessoas aprendem na fabrica, na televisao, na rua, nos centros
de informacdo, nos videos, no computador, cada vez mais, conquistam 0s espacos de
aprendizagem, resultando na ampliacdo dos seus conhecimentos.

Segundo Libaneo (2004, pg. 53) as escolas de hoje devem articular-se e integrar-
se entre elas, e também conviver com outras modalidades de educacdo ndo formal,
informal e profissional, a fim de formar cidaddos mais preparados e qualificados para um
mundo atual.

Os paises ricos efetuam suas reformas educacionais, onde na maioria dos casos,
submeteram a escolarizagdo as exigéncias da producdo e mercado. Os organismos
multilaterais acoplados ao capitalismo tracam uma politica educacional voltada

exclusivamente para a otimizacdo dos sistemas escolares, no intuito de atender as
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demandas da globalizacdo, dentre as quais de uma escola provedora de educagdo que
correspondesse a intelectualizagdo do processo produtivo e formador de consumidores.

No ambito da educacdo, as medidas viabilizadas pelas reformas neoliberais,
impostas pelas corporagdes internacionais e pelas instituicbes financeiras, como o FMI
(Fundo Monetério Internacional), o BIRD (Banco Internacional de Reconstrugdo e
Desenvolvimento), tem buscado vincular educagéo e mercado.

O processo de globalizacdo passa a exigir a formacdo de um profissional da
educacdo, com capacidade de adaptacdo as inovacdes tecnoldgicas, em permanente
processo de atualizacdo. No plano legal, as mudancas tém sustentacdo na propria LDB —
(Lei de Diretrizes e Bases. Tal necessidade de formagéo deste trabalhador tem pressionado
0s sistemas educacionais do mundo inteiro, provocando uma reorientacdo das metas da
unido, dos estados dos municipios e distrito federal e competentemente as respectivas
secretarias e departamentos de educacédo constituindo os objetivos das escolas, na medida
em que esta passa a ser percebida como o locus fundamental para a construcdo das
habilidades exigidas pelo mercado de trabalho.

Nessa conjuntura, 0 governo brasileiro vem incrementando suas politicas
econdmicas e educacionais num ajuste de qualidade as exigéncias da globalizacéo,
estabelecidas pelas instituigdes financeiras e pelas corporagdes internacionais para
adequacao as demandas e exigéncias do mercado. Na realidade dessas politicas se institui o
discurso da modernidade educativa, da diversificacdo, da flexibilidade, da competitividade,
da produtividade, da eficiéncia e da qualidade dos sistemas educativos, da escola e do
ensino, na otica das reformas neoliberais.

Dentro deste mundo neoliberal o Brasil emergiu suas politicas educacionais
exigindo que as determinacGes contidas na LDB de N° 9394/96 sejam cumpridas através de
realizacdo de formacdo continuada nas diversas areas do ensino de educacdo basica e com
acles conjuntas as parcerias da Unido com estados e municipios estdo plena execucgdo
como temos o exemplo PNAIC sendo desenvolvido em vérios estado que haste como
bandeira:

“O direito a Educagdio Basica é garantido a todos os brasileiros [..] tem por
finalidade  desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo comum

indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (Art.22).

Dentre outros direitos € prioritario o ensino da leitura e a escrita, tal como previsto
no artigo 32 da LDBEN:
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“O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 09 (nove) anos gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 06 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacgéo
basica do cidaddo. [...] A Resolugdo n°07, de 14/12/2010, do Conselho Nacional de
Educaco, que fixa Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos”.

Desde a fixacdo desta Resolucdo, as acdes foram refletidas e sua
operacionalizacdo de formacdes continuadas aproximou-se ecologicamente dos estados,
municipios, secretarias de educacdo, escolas, professores, alunos. Oferecendo a todos o0s
envolvidos principalmente, no que diz respeito ao processo de ensino aprendizagem onde o

aluno é mais autor.
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CAPITULO 11

FORMACAO CONTINUADA E PRATICA PEDAGOGICA NO COTIDIANO:
SABERES - PNAIC E SEQUENCIA DIDATICA
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CAPITULO Il - FORMACAO CONTINUADA E PRATICA PEDAGOGICANO
COTIDIANO: SABERES — PNAIC E SEQUENCIA DIDATICA

2.1. FORMACAO CONTINUADA

Sob o olhar dos autores a formacdo continuada na pratica pedagogica dos
professores pode ser concebida como artificio capaz de produzir novo conhecimento, nova
forma de pensar o fazer pedagogico. (Freire, 1996, p.68) afirma que “Preciso conhecer as
diferentes dimensbes que caracterizam a esséncia da pratica, 0 que me pode tornar mais
seguro no meu proprio desempenho.” Nesse sentido a competéncia pedagogica do
professor pode Ihe proporcionar um bem estar em sala de aula.

A formacdo continua tem assumido um papel fundamental de grande relevancia
na producdo do conhecimento, na relacdo aluno, escola e sob a profissionalizacdo dos
professores. Estamos inseridos em uma sociedade pos-moderna onde buscamos a cada
momento formas e fundamentagdes para aperfeicoarmos nossos conhecimentos. Alarcdo

trabalhando a formacdo continuada afirma que ela:

“visa ao desenvolvimento das potencialidades profissionais de cada um, a que ndo é
alheio o desenvolvimento de si préprio como pessoa, ocorrendo na continuidade da
formacdo inicial, deve desenrola-se em estreita ligacdo com o desempenho da
pratica educativa”. (Alarcdo, 1998, p. 106)

Nessa concepcdo Freitas (2002) aponta que a formacéo continua € uma ferramenta
essencial para o desenvolvimento da pratica pedagdgica no cotidiano do professor, sua
adaptacdo implica nas as exigéncias do trabalho profissional.

O autor ressalta que:

“Com habilidades e competéncias capazes de tornd-lo a correia de transmissdo No
ambito das politicas de formacdo de professores mudancas significativas foram
implantadas, objetivando a construgdo de professor, na escola e na sala de aula, das
novas formas de laboralidade demandas pelo nivel de desenvolvimento do
capitalismo na atualidade”. (Freitas, p. 1097).

Diante disso, a exigéncia de um novo olhar no papel da escola, dos critérios
referenciais de competéncias e habilidades da parte administrativa e pedagdgicas toma
novo caminho. A escola segundo os argumentos dos autores € vista como um ponto de
partida compreendendo a relagéo dialdgica dos sujeitos nela inseridos. Rosa e Sousa (2002,
p.247) afirmam que “A escola, como ponto de partida e de chegada para a formacao
continua de professores, tem sido um argumento defendido por estudiosos da area

pedagbgica”. Nesse sentido observamos que escola se inclui nesse processo de formagao
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continua como um espago propicio para as mudancas de paradigmas na construgdo de
novos saberes pedagdgicos. Novoa (1991) acrescenta que:
“A formacdo continuada deve estar articulada com o desempenho profissional dos
professores, tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de um objetivo

que sé adquire credibilidade se os programas de formacdo se estruturarem em torno
de problemas e de projetos de a¢do”. (p.30).

Nessa concepcdo a articulacdo da formacédo continuada é olhada por Romanowski

(2007) estando ligada ao desempenho pedagogico do professor, podendo proporcionar o

momento de reflexdo das préticas pedagdgicas cotidiana, observando os problemas

existentes ao que se refere ao aprendizado dos discentes, tendo como suporte direcional

projetos e acbes que visem a melhoria da pratica e que o professor esteja disposto a
proporcionar tais mudancas:

“Para que o professor possa mudar sua metodologia, € preciso que ele tenha vontade

de mudar. Como j& ensinava Dewey. Os problemas e as pressfes das situacdes em

sala de aula exigem do professor novas respostas alterando os procedimentos. S&o
possibilidades para introduzir inovagbes na pratica pedagdgica. As mudancas

incluem a qualificagio e melhoria da pratica”. (Romanowski. 2007, p. 137).

Na perspectiva do autor, o professor torna-se o ator deste cenéario, dependendo da
sua Vvisdo e da preocupacdo como educador responsavel por um ensino de qualidade, cabe a
este buscar novos métodos e praticas que se faca necessario para o seu desempenho
profissional paralelamente ao desenvolvimento pedagdgico de seus alunos. A mudanca
pode acontecer dependendo da boa vontade do professor. Sob essa Otica podemos refletir
sobre o contexto em que o professor esteja inserido. A escola como uma organizacao
sOcio-educativa pode ser um instrumento fundamental na busca de novas préticas do fazer,
aprender e ser, entendemos que a escola pode ser um lugar propicio a inovacéo de praticas
pedagdgicas significativas.

Nesse sentido entendemos que a partir desses autores a formacdo continuada
perpassa as formas e as modalidades de ensino, estd também interligada ao
desenvolvimento profissional e pessoal dos professores, € importante que esse processo
seja contextualizado aportando-se aos aspectos sociais e educativos. Segundo Ferreira;
Albuquerque e Leal:

“Uma formacdo que parte do fato de que os professores, como sujeitos adultos,
dispde de um conjunto de estruturas cognitivas, de experiéncias de vida e ativos
profissionais que devem servir de ponto de partida para a posterior reconstrugdo de
sua pratica. Ao invés de relegar o saber experiencial a um segundo plano, nessa
abordagem a historia de vida que foi vivenciada ao longo da carreira é o ponto de
partida do desenvolvimento pessoal e profissional. Um desenvolvimento situado

socialmente nas relagdes que se estabelecem com os demais e com o contexto
escolar”. (Ferreira; Albuguerque e Leal. 2003, p.44).
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Partindo dessa Gtica podemos compreender que a trajetdria profissional do
professor desde sua formacdo inicial, as formagBes continuas contribuem de formas
significativas para a sua pratica pedagogica no cotidiano escolar somada as experiéncias
vividas ao longo da sua vida académica. A formacdo continuada é concebida como um
processo de aprimoramento ao longo da vida profissional podendo ser compreendida como
um mecanismo capaz de auxiliar o professor no seu fazer pedagdgico ao tocante a sua
pratica pedagdgica em sala de aula, a formacdo continua vem sendo um instrumento
essencial para o sucesso de melhoria na pratica, desde que seja concebida de forma
sistematizada, planejada e que professor como agente ativo deste processo possa
reconstruir a sua propria identidade. Ferreira; Albuquerque e Leal esclarecem que:

“A formacdo continuada, na otica do desenvolvimento profissional, implica, além
dos mecanismos de acompanhamento da pratica pedagdgica, uma avaliagdo
periddica das acBes desenvolvidas e uma identificacdo das demandas de formagé&o,

localizadas com base nas dificuldades expressas pelos prdprios professores no
exercicio de sua atividade profissional”. Leal (2003, p.44).

Neste sentido a pratica da formacdo continuada centra-se em uma perspectiva de
formacéo consistente focada em a¢des que busquem analisar as dificuldades das demandas
dos professores em sala de aula, bem como refletir sobre possibilidades de construir um
novo caminho com senso de responsabilidades social que levem os alunos a refletirem a
sua pratica no cotidiano escolar.

A formacédo continuada nos ultimos anos esta sendo palco de grandes debates, por
contribuir no desenvolvimento do processo de aprendizagem e facilitar a construcdo de
novos saberes, o professor como sujeito dessa acdo precisa refletir sobre suas proprias
experiéncias, atribuindo-as em novos significados. De acordo com Tiballi:

“Em tal perspectiva, o professor, ao se tornar agente refletivo de sua pratica

pedagdgica, passa a buscar autonomamente subsidios tedricos e praticos para
iluminar questfes decorrentes de sua reflexdo, retornando a novas acdes, que seréo

submetidas a outras reflexdes, e assim sucessivamente”.(Tiballi, et al,2002, p.
153).

Diante disso podemos observar a importancia da pratica pedagdgica reflexiva,
construir e reconstruir faz parte do processo da aprendizagem fortalecendo os fazeres
pedagobgicos. Freire (1996, p.39) “Por isso ¢ que, na formacao permanente dos professores,
o momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica”. Alarcao (1996, p.17)
Ratifica que “a reflexdo sobre a reflexdo na acdo, processo que leva o profissional a
progredir no seu desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer”

Nesse sentido vale considerar que a formagdo continuada atrelada a uma boa

pratica pedagogica resulta num processo de aprendizagem reflexiva onde os atores desse
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processo assumem um papel importante nas discussées pedagdgicas onde estdo inseridos e
que pode fortalecer o sistema educacional. Pimenta aponta que:
“A formacdo de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma politica
de valorizacdo do desenvolvimento pessoal profissional dos professores e das
instituicGes escolares, uma vez que supde condicdes de trabalho propiciadoras da

formagdo como continua dos professores, no local de trabalho, em redes de auto
formagéo, e em parceria com outras institui¢ces de formacéo”. (Pimenta, 2000p.31).

A partir da autora, a formacdo continuada na tendéncia reflexiva leva-nos
compreender a necessidade de uma politica que valorize o desenvolvimento profissional
dos professores onde se propicie condigdes de trabalho, ressalta a importancia da parceria
com outras instituicdes. As necessidades de acbes educativas que promovam mudangas
vém crescendo significativamente nos dias de hoje, novos métodos e estratégias sendo
implantadas buscando atender a demanda educacional. O processo de formacédo continua,
as politicas publicas e as ofertas para essa tematica vém sendo fortalecidas pelas
organizagdes ¢ institui¢des governamentais de ensino na busca de novos ‘“horizontes”
Romanowski (2007) a questdo da formacdo continuada deve ser vivenciada na préatica
pedagdgica do professor de forma efetiva depende ainda de outros fatores importantes.

Para a autora:

“Os maiores problemas e dificuldades na organizacdo da formagdo continuada
incluem a falta de verbas, dificuldades para liberacdo do professor, falta de local,
horéarios incompativeis, falta de infraestrutura espacial e didatica, falta de articulacdo

entre universidade e escola, desmotivacdo do professor, dificuldade de avaliar a
pratica pedagégica”. (Romanowski. 2007, p.137).

Nesse contexto podemos perceber os desafios atribuidos as necessidades dos
profissionais de ensino bem como das organiza¢6es no processo de formagdo continuada,
ao que nos parece um entrave entre as relacdes. Entretanto é importante ressaltar que
diante dessas dificuldades a mobilizacdo dos atores envolvidos nesse processo €
fundamental, a busca de novas alternativas, mudanca socioecondmica e policias publicas,
pode fortalecer o processo educacional oferecendo aos professores oportunidades e
melhores condicBes no fazer pedagdgico. A atual lei em vigor 9394/96 LDBEM, Lei de
Diretrizes Bases da Educacdo Nacional assegura a formacdo de professores, art. 87
paragrafo 3° inciso III afirma: “realizar programas de capacitagdo para todos os professores
em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educagdo a distancia”. Nesse
contexto sdo observados direitos estabelecidos a formacdo continua de professores
referenciado na LDBEM, tendo a seguridade da oferta para que todos os docentes se

apropriem desse processo formativo.
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2.2. PRATICAS PEDAGOGICASNO COTIDIANO - OS SABERES DO PNAIC E
SUA METODOLOGIA POR SEQUENCIA DIDATICA

Pensar em pratica pedagogica diante de uma década abastada de concepcdes,
reformas educacionais, reformas curriculares, dos mais diversos conceitos e métodos de
ensino, numa sociedade de constantes mudancas onde as tecnologias de informacéo e a
comunicacdo tém instrumentos relevantes nesse processo, buscam-se novas alternativas
voltadas a uma prética pedagdgica eficaz, cujo objetivo é oferecer uma educacdo de
qualidade social para todos. Diante dessas proposicOes, vale compreender as concepgdes
da pratica pedagogica para o desempenho do profissional docente em sala de aula,
observando os contextos socioeconémicos, cultural e politico.

Romanowski faz uma abordagem importante:

“Os saberes pedagogicos constituidos pela compreensdo das ciéncias da educacdo,
do saber fazer didatico — estar estabelecidos na préatica pedagdgica em permanente

exame critico e intencional desta préatica carece estar confrontados com as pesquisas
na area educacional. Em decorréncia, o0 dominio desses conhecimentos por si s6 ndo

constitui saberes da docéncia.”(Romanowski, 2007, p.133).

Nessa abordagem observamos a juncdo do saber fazer pedagdgico e a pratica
permanente, onde resulta num exame critico intencional. As pesquisas nessa area apontam
a necessidade do dominio entre o saber cientifico o fazer pedagdgico no cotidiano escolar.
Nesse sentido o professor a refletir sobre sua propria pratica, vale analisar se o aluno esta
apto e compreende com clareza os conhecimentos que estdo sendo produzidos e as
atividades propostas pelo professor atende a necessidade do discente, onde estes tenham a
capacidade de reconstruir seus préprios conhecimentos. Caso contrario, a nosso ver
parecem anatema tais préaticas.

A compreensdo sobre o fazer pedagdgico do professor em sala de aula perpassa
métodos ditos “suficientes” adotados no processo educacional. “A pratica constitui-se em
mais que um campo de aplicacdo, é um processo de investigacdo em que o0 pensamento
pratico assume uma perspectiva de totalidade.” (Romanowski, 2007, p.141)”

A prética pedagogica ultimamente tem sido foco de grandes discussdes, debates e
pesquisas cientificas defendidas por estudiosos da educagdo. Na intencdo de promover
recursos didaticos pedagodgicos, formacoes, palestras, seminarios, foruns cientificos, entre
outros recursos que possa possibilitar ao professor no percurso da cotidianidade escolar
uma préatica pedagogica direcionada a necessidade do aluno. Para tanto, segundo a autora
faz necessario considerar a relevancia da teoria e a pratica em todo contexto educacional,

como é refletida e trabalhada em sala de aula. Pensado em tal pratica, vale salientar a
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importéncia do professor como agente ativo nesse processo. Reportamo-nos a Antunes
quando afirma que “[...] Educar ndo ¢ transmitir conhecimentos tedricos desligados dos
contextos vivencias, educar é criar condi¢des para que o individuo possa prosseguir o seu
processo de autocria¢do”(2001, p.167).

Nesse sentido a autora enfatiza quatro importantes autores que ratificam a
temética proposta em discussdo. Freinet (1967) Dewey (1974) Freire (1975) e Olivier
(1980) fazem uma critica construtiva quando declara que a vida cotidiana do aluno
influencia no seu saber pedagogico, bem como a relacédo da vida familiar e escola quanto é
importante valorizd-la conciliando a outros conhecimentos, considerando também uma
falha a desvinculagdo destes saberes.

Na percepc¢do dos autores submeter os alunos a uma aprendizagem abstrata nao
constréi um ensino eficaz. Nessas observacGes um dos pontos relevantes abordados, esta
focado na importancia do ndo distanciamento entre teoria e pratica pedagdgica no
cotidiano escolar, e o defasamento nas agOes desse processo. Antunes (2001, p. 174)
declara que [...] “a0 constatar uma defasagem muito significativa entre 0 modo como €
pensada e a forma como ¢ vivida a educacao”. Nesse sentido a autora faz questionamentos
do modelo educativo escolar e ressalta a importancia da escola numa perspectiva
educacional quando afirma que “o importante ¢, efetivamente, que os alunos aprendam a
aprender. Isto significa saber ligar a escola a vida; a teoria a pratica; relacionar
conhecimentos e experiéncias” (p.162). Nessa Otica a escola também estd inserida nesse
contexto podendo ser um ambiente propiciador para aprendizagem. Esta observagéo
segundo os autores vale compreender a relevancia comunitéria da escola, do mesmo modo
que criticam a questdo da passividade pedagdgica por vezes atribuida ao aluno. Antunes
afirma que “Ensino enquanto transmissdo pressupde passividade intelectual, nestas
condi¢des ndo passa de doutrinamentos” (2001, p.164) como visto, os autores analisam de
forma critica a preocupacdo de novo aprender, defendendo o discente como agente critico
capaz reconstruir seus saberes pedagdgicos.

Diante destes e outros questionamentos da autora, podemos perceber a
importancia da préatica pedagdgica no contexto educacional igualmente em sala de aula do
professor, entendemos ser um lugar onde ocorrem as ac¢Oes pedagogicas, o didlogo com 0s
alunos, sobretudo a aprendizagem que se pretende ofertar de forma reflexiva para a
comunidade a qual se destina. Freire (1996, p.38) faz uma afirmativa importante quando
diz que “A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento,

dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Alia-Se a essa pratica um instrumento
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fundamental, a formacdo continuada, observando as propostas de ensino quanto a sua
elaboracdo a ponto de reconhecer a partilha dos saberes entre os sujeitos cooperadores
dessa pratica, nos referimos aqui ao corpo docente e discente.

Sob essa oOtica no intuito compreendermos a pratica pedagdgica de modo
reflexivo, visando buscar novas formas de aprendizagens que facilitem o trabalho docente
de forma significativa e que os professores se sintam preparados para partilhar com os
educando nova forma de aprender. Antunes traz um importante recorte quando afirma: -
“O que é caracteristico da aprendizagem é o fato de ela ndo permitir apenas uma
reproducédo daquilo que se aprendeu, mas, fundamentalmente, permitir a aptiddo de adaptar
aquilo que se aprendeu a novas situagdes”. (Antunes, 2001, p. 160)

Diante disso a pratica pedagdgica tem sido um eixo para uma aprendizagem
reflexiva, onde o professor possa reconhecer, avaliar e refletir sobre a sua prépria no
sentido de inovar o seu fazer pedagogico e profissional.

Corroborando com a discussdo em foco Alarcdo (1996, p.16) aponta que “inerente
a préatica dos bons profissionais esta, segundo Shden, uma competéncia artistica ndo no
sentido de producdo do que normalmente se concebe por obra de arte mas um
profissionalismo eficiente, um saber fazer. Do ponto de vista da autora a eficiéncia do
trabalho docente pode resultar numa pratica pedagdgica satisfatoria. Nessa mesma

perspectiva. Antunes declara que:

“O educador ndo podera deixar de ser um aprendiz incansavel comprometido com
uma pluralidade de perspectivas, alguém que procura maximizar as oportunidades
de levar os educandos a retrabalhar, reescrever e contextualizar os assuntos, temas e
problemas propostos”. Antunes (2001, p.265).

Nessa visdo as transformacdes pedagdgicas podem ocorrer de modo significativo.
Para Freire (1981, p.30) “quando o homem compreende sua realidade, pode levantar
hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes”. Nesse olhar surge a
necessidade do professor a cada momento do seu trabalho pedagdgico buscar compreender
esses desafios na possibilidade de descobrir novos caminhos que os levem as atitudes e
acOes pedagdgicas diferenciadas no sentido de ampliar a sua pratica em sala de aula e até
fora dela. Zeichner (1993, p.19). Faz uma observagcdo importante quando diz que “a
abertura de espirito e a responsabilidade devem ser os componentes centrais da vida do
professor reflexivo, que tem de ser responsavel pela sua propria aprendizagem”.

Segundo o autor o professor reflexivo pensa criticamente em seu oficio diario
pedagdgico, vale reconhecer essa necessidade quanto a producdo do conhecimento. Nessa

linha Alarcao (1996, p.100) afirma que “Os professores reflexivos sdo aqueles capazes de
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criticarem e desenvolverem, as suas teorias sobre a prética ao refletirem em conjunto,
sozinho em agdo e sobre ela assim como sobre a pratica que a modelam” Nesse sentido
ratifica Tardif (2008, p.235) quando aponta a “teoria” de “saber” ou de “conhecimento” sé
existe através de um sistema de praticas e atores que as produzem e as assumem”.

Sob o olhar dos autores, a acolhida da préatica pedagdgica pelos os professores
numa viséo reflexiva pode levar a aprendizagem a um patamar significativo. Contreras
(2002 p.97) acrescenta que “a pratica docente ¢ em grande medida um enfrentamento de
situagdes problematicas” O autor aponta o desafio do professor na cotidianidade em sala de
aula, bem como seus encaminhamentos continuos, talvez procurando respostas as suas
indagacoes.

Numa abordagem pertinente de Antunes (2001, p.163) diz que “a aprendizagem
por via da compreensdo € uma aprendizagem verdadeira, ndo se reduz a posse de um
conjunto de saberes, antes possibilita um conhecimento que permite resolver novos
problemas”.

Considerando as abordagens feitas pelos autores destacamos aqui importancia
sobre a insercdo da teoria com a pratica pedagodgica no cotidiano escolar. Partindo do
pressuposto de que a teoria estar ligada a pratica. Antunes declara que

“Uma aprendizagem possibilita muitas outras aprendizagens, ou seja, cada
aprendizagem pode ser aplicada em varias outras circunstancias. O importante é
efetivamente, que os alunos aprendam a aprender. Isto significa saber ligar a escola

a vida; a teoria & prética; relacionar conhecimentos e experiéncias”. (Antunes. 2001.
PP.161-162).

Nesse sentido, as concepgdes dos autores o fazer pedagdgico no cotidiano escolar
estar além da pratica de “dar aula” consiste em adaptar novas experiéncias, métodos e
acOes observando o contexto sociocultural onde os alunos estdo inseridos possibilitando-
Ihes oportunidade de refletir sobre a sua aprendizagem. “Ensinar ndo consiste mais em dar
boas aulas, mas em fazer aprender, colocando os alunos em situagdes que os mobilize e os
estimulem em sua zona de desenvolvimento proximal, permitindo-lhes dar um sentido ao
trabalho e ao saber”. (Perrenoud 1998 p.212)

Estamos inseridos no contexto educacional muito abrangente na area do saber
docente, onde constantes mudangas estdo acontecendo de no sistema educacional. Pensar
sobre saberes docente leva-nos a compreender a concepcdo dos professores sobre o
processo de aprendizagem, tendo como suporte a formacgéo inicial e principalmente a
formacdo continuada tematica discutida por muitos pesquisadores dessa area. A formacéo

continua destacada nesse contexto pode ser a “blssola” de orientacdo pedagdgica para
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todos os professores que dela apropriam-se na preocupacdo de desempenhar melhor suas
atividades.

O saber docente pode estar vinculado as praticas pedagogicas partilhadas com os
demais profissionais da educacgdo, nas trocas de experiéncias pessoais, socializacdo dos
pares, docentes e discentes compreendendo uma parceria diaria que possa fortalecer a
pratica pedagdgica em sala de aula.

Nesse sentido Tardif faz uma abordagem interessante quando diz:

“O papel dos professores na transmissdo de saberes a seus pares ndo € exercicio
apenas no contexto formal das de animacdo de grupos. Cotidianamente, 0s
professores partilham seus saberes uns com os outros através do material didatico,
dos “macetes”, dos modos de fazer, dos modos de organizar a sala de aula, etc.

Além disso, eles também trocam informacdes sobre os alunos. Em suma, eles
dividem uns com outros um saber sobre sua atualizagdo”. (Tardif2005pp. 52-53).

Sob essa Otica, segundo o autor a troca de experiéncias com outros profissionais
dessa area, troca de informag6es com os discentes pode facilitar a dindmica pedagogica em
sala de aula. Nessa perspectiva Charlot (2000) afirma que:

“Aprender é sempre entrar em relago com o outro, o outro fisicamente presente em
meu mundo, mas também esse outro virtual que cada um leva dentro de si como
interlocutor. Toda relagdo com o saber comporta. Pois, uma dimensdo relacional,
que é parte integrante da dimensdo indenitéria [...] Poder-se-ia, aliés, dizer o inverso:
a dimensdo indenitéria € parte integrante da dimensdo relacional. N&do ha consigo

proprio sendo uma relagdo com o outro; e ndo ha relagdo com o outro sendo como
relacdo consigo prépria”. (Charlot,2000p.72)

Nesse sentido segundo os autores a interagdo pode oferecer uma dindmica
partilhada partindo do pressuposto de que aprendizagem consiste em compartilhar do meu
mundo com o de outrem podendo levar-nos aos mais diversos saberes.

Nesta visdao Dascmaceno e Therrein afirmam:

“O trabalho docente é concebido como processo de interacdo. A interagdo social,
abordada para aléem da linguagem, pressupfe uma forma de atividade em que

sujeitos atuam em fungdo uns dos outros, orientandos por finalidades de consenso”.
(Damasceno e Therrien 2000, p.16).

Parece-nos importante ressaltar a significancia do trabalho docente como uma
“arma” forte na educacdo, quando realizado de forma eficaz, com determinacdo e
afetividade no que diz respeito a trocas de experiéncias, a busca de novos conhecimentos e
praticas que visem a necessidade dos alunos. O professor ocupa um espaco importante
nesse processo. De acordo com Alarcéo: - “O conhecimento na ag@o ¢ 0 conhecimento que
os profissionais demonstram na execucdo da acdo; € tacito e manifesta-se na

espontaneidade com que uma acao ¢ bem desempenhada”. Alarcdo (1996, p.16).

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 46



Marilene Sampaio da Cruz Nunes — O Quotidiano da Sala de Aula: Analise das Concepgdes dos Professores
Acerca da Relevancia dos Saberes da Formagdo Continuada do Municipio de Paulista.

Complementando o estudo da pratica pedagdgica do contida desde o inicio deste
capitulo e ligando aos encontros de formagao continuada que subsidia o estudo teérico do
professor, para que ele préprio busque opcao didatica para adequacdo e dinamizacdo no
seu trabalho em sala de aula.

As orientacOes tedricas e pratica do PNAIC que prima para garantir o direito o
direito de alfabetizagdo plena dos alunos até o 3° ano do ciclo de alfabetizacdo e nos seus
objetivos visa contribuir para o aperfeicoamento dos professores alfabetizadores.

O PNAIC (Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa):

“ele é um conjunto integrado de agBes, de matéria e referéncias curriculares e
pedagdgicas a serem disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo principal a
formacéo continuada de professores”. As Ag¢des PNAIC apoiam-se quatro eixos de
atuacdo: - formacdo continuada presencial para professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo; — materiais didaticos, obras literdrias, obras de apoio
pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais; - avaliagdes sistematicas; - gestdo,
controle social e mobilizacdo”. (Brasilia: MEC, SEB, 2012 p. 05. Caderno de
Apresentacéo).

Nessa programacédo de um trabalho mais profundo que atendesse o SEA (Sistema
de Escrita Alfabética) para que fosse consolidado e permitisse um trabalho mais profundo
sobre a diversidade género textual, torna-se a organizacdo do trabalho pedagdgico por
sequéncias didaticas que “constitui um diferencial pedagdgico que elabora na consecucao

dos objetivos expressos nos quadros dos direitos de aprendizagem”. (Brasilia: MEC,

SEB,2012 p. 20 - Caderno de Apresentacdo 06).
2.3. AMETODOLOGIA POR SEQUENCIA DIDATICA

Historicamente falando, o termo sequéncia didatica surgiu na Franca, em meados
dos anos 1980, nos programas escolares oficiais de todos 0s niveis e séries. Essa concepcao
de planejamento didatico fazia parte de uma tentativa do Governo Francés de promover um
ensino “descompartimentalizado”, a partir dos estudos teorico-metodoldgicos de pesquisa
da engenharia didatica que se propaga para as outras areas do conhecimento.

Em Genebra, as primeiras sequéncias didaticas foram produzidas pela Commision
Pédagogie Du Texte, entre 1985 a 1989, contudo, s6 em 1990 centraram-se no estudo dos
géneros, primeiramente, géneros escritos (1998) e, posteriormente, nos géneros orais.

Assim, numa visdo mais abrangente sobre esse instrumento, alguns estudiosos de
diferentes areas postularam conceitos pertinentes a essa discussdo. O primeiro deles é
Bronckart (1994) que conceitua a sequéncia didatica como um conjunto de atividades

ligadas entre si, sendo planejadas para estimular um conteudo, etapa por etapa, e
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organizadas de acordo com o0s objetivos propostos pelo professor para facilitar a
aprendizagem dos estudantes. Para ele:
“Uma acdo de linguagem exige do agente produtor uma série de decisdes, que
necessita de competéncia para executar. Pois, decisbes referem-se em primeiro
lugar, a escolha do género mais adequado, além de outras relativas a constituicdo

dos mundos discursivos, a organizagdo sequencial ou linear do contetdo tematico, a
selegdo de mecanismo de textualizagdo e de mecanismo enunciativos™. (p. 165).

Ainda para o autor a sequéncia didatica, “conduz a importantes transformagdes de
atitudes pedagogicas e ¢ um excelente meio de formagao do docente” (2003, p. 121).

Nessa mesma linha, Schneuwly e Dolz (2004) pontuam que a sequéncia didatica
desenvolve a ideia de que o género é utilizado como meio de articulacdo entre as praticas
sociais e 0s objetos escolares, particularmente no que diz respeito ao ensino da producado e
compreensdo de textos. Para esses autores as sequéncias didaticas sdo um conjunto de
atividades planejadas, de maneira sistemética, emtorno de um género textual oral ou
escrito, cuja producdo permite que o estudante aprenda “a representagdo da situagdo de
comunicacgdo, o trabalho sobre 0s conteldos e a estruturagdo desses textos” (p. 109). Eles
ainda pontuam que, esse instrumento é um procedimento organizativo do ensino que
permite levar em conta, a0 mesmo tempo e de maneira integrada, os contetdos de ensino,
0s objetivos de aprendizagem. Mas, eles ressaltam que o problema é saber como se
articulam as diversas préaticas de linguagem com a atividade do aprendiz.

Considerando os autores acima observamos que:

“ha uma diversidade de sequéncias didaticas circulando na literatura no Brasil”.
Nesse texto, a opgao é pensa-la, a partir da experiéncia de professores que as adotam
em sua pratica, balizados por alguns teéricos que discutem e defendem essa

possibilidade de trabalho em sala de aula”. (Brasilia: MEC, SEB,2012 p. 20 -
Caderno de Apresentacéo 06 - PNAIC).

A partir da compreensdo da escola como uma institui¢do social que se concretiza
pelas relacdes entre educacdo, sociedade e cidadania, ela deve se expressar como uma
organizacdo concreta, com objetivos, funcdes bem estruturadas e traduzindo-se como
mediadora entre as demandas sociais por cidaddos escolarizados e as necessidades de auto
realizacdo das pessoas, transformando-se junto com a sociedade e colaborando também,
para essa transformagcéo.

Nesta perspectiva, a pratica pedagdgica € uma préatica social especifica, de carater
historico e cultural que vai além da préatica docente, relacionando as atividades didaticas
dentro da sala de aula, abrangendo os diferentes aspectos do projeto pedagdgico da escola

e as relacGes desta com a comunidade e a sociedade.
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E ponto de partida para a teoria, mas que também se reformula a partir dela,
pressupondo uma andlise e tomada de decisGes em processo, beneficiando-se do trabalho
coletivo e da gestdo democratica.

Assim, implica em um saber fazer, onde a razdo pedagogica tornar-se uma razao
pratica que visa a superacdo do modelo de racionalidade técnica e cientifica e estd em
busca de um processo ensino-aprendizagem que pressupde interacdo com 0 outro para
construcéo do novo.

Com a apropriacdo do conhecimento e a interacdo dos educadores e educandos
ver que as atividades mobiliza os participantes. E ai, mesmo que seja aprendiz, ele
relaciona a sua nova aprendizagem aos saberes anteriores numa perspectiva de progresséo
espiral podendo obter véarias vantagens na lingua materna estabelecendo “diferentes
relacBes entre o conhecimento prévio ou o saber espontdneo e o novo saber, saber
cientifico, objeto de trabalho na sequéncia didatica”. (Brasilia: MEC, SEB,2012 p. 20 -
Caderno de Apresentacédo 06)

De acordo com Tardif (2008), esses sdo saberes considerados como necessarios
aos professores e ao ensino e abrangem uma grande diversidade de objetos, de questdes, de
problemas que estdo relacionados com seu trabalho. Além disso, toma-se pratica como
ponto de partida e de chegada, possibilitando a ressignificacdo e ndo fragmentacdo dos
saberes da docéncia.

Nesse sentido, o trabalho docente envolve o olhar critico quanto aos saberes que
fazem parte da pratica dos professores. Com isso o docente realiza um ato politico, ético,
que desconsidera a neutralidade da educacdo e delega ao docente a tomada de decisdes na
organiza¢do e ressignificacdo do seu trabalho, reconhecendo que “a pratica docente,
especificamente humana, é profundamente formadora, por isso humana” (Freire, 1996, p.
72).

Dessa forma, a coeréncia entre o discurso e a acdo docente, entre a teoria e a
pratica, construida no cotidiano, através da percepcdo e do agir docente, que realiza o

exercicio de suas atividades escolares.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 49



Marilene Sampaio da Cruz Nunes — O Quotidiano da Sala de Aula: Analise das Concepgdes dos Professores
Acerca da Relevancia dos Saberes da Formagdo Continuada do Municipio de Paulista.

CAPITULO 111

A TRAJETORIA METODOLOGICA
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CAPITULO 111-A TRAJETORIA METODOLOGIA

3.1. OBJETIVOS

3.1.1. OBJETIVO GERAL

- Analisar as concepcbes dos professores acerca dos saberes construidos na
Formacdo Continuada da Rede Municipal do Paulista e sua relevancia para o cotidiano de

sala de aula.

3.1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Conhecer os contetidos da formacdo continuada e a sua relagdo entre a teoria e a
pratica pedagdgica.

- Identificar as orientaces oferecidas pela formacgéo continuada para melhoria do
processo ensino aprendizagem;

- Analisar a acdo do professor na sala de aula apds a formacéo continuada.

- Conhecer as concep¢des dos professores sobre a formacao continuada.

Para que os objetivos sejam alcancados com éxito € indispensavel que o método
seja seguro possibilitando total confiabilidade ao investigador na busca dos resultados.
Para Banard:

“Observador deve ser o fotografo sem qualquer ideia do fendmeno, sua observacdo
deve representar exatamente a natureza. Deve observar sem qualquer ideia de
preconcebida; a mente do observador deve ficar passiva, ou seja, deve calar-se; ele
escuta a natureza e escreve 0 que esta lhe dita [...] Eu diria que o cientista pbe
questbes para a natureza; mas que assim que esta fala, ele deve se calar; constatar o

que ela responde. Escuta-la até o fim e em todas as situa¢Bes, submeter-se a suas
decisfes”. (1865, apud Laville e Dionne, 1999, p 34).

Segundo Laville e Dionne (1999, p.34)“o pesquisador é compreendido como
alguém que tem a capacidade de perceber uma problematica e preconiza seus conceitos
através do que pensa de um determinado problema do contexto sécio-politico e cultural,
levanta hipdteses do objeto de estudo no qual aspira investigar”. No entanto, um dos meios
para entender o comportamento das pessoas € perguntando sobre elas. “O pesquisador tem
0 gosto por conhecer. Ndo se acomoda diante da auséncia de um conhecimento,
principalmente quando percebe um problema para cuja objetivacdo ou resolucéo a pesquisa
poderia contribuir” (Laville e Dionne (1999, p. 96).

Logo, qualquer preconceito e ou hipoteses pensado, devem ser investigadas pelo

pesquisador com muita cautela onde deve ser validada ou ndo por meio das conclusdes
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feita através das observacGes com objetivo de obter tais informagdes. Para que esse
objetivo seja alcancado com éxito € indispensavel que o meétodo adotado seja seguro
possibilitando total confiabilidade ao investigador na busca dos resultados.

Nesse sentido metodologia que serd utilizada nesta investigacdo compde 0s
seguintes aspectos importantes: o processo da fundamentagdo tedrica, a linha de orientagdo
oferecida durante as formac®es, seja na politica educacional ou processual relacionado ao
professor num conjunto de suas concep¢Oes acerca dos saberes constituidos e sua
relevancia no cotidiano da sala de aula. Dai considerando os resultados vem interagido,
alternado, pois, ver-se o sujeito da forma comportamental, onde os conteldos dependem
dos processos educacionais.

Para Ghedin e Franco (2008, p. 72), “a pesquisa em educacdo possui uma
particularidade incomparavel com as outras ciéncias, especialmente porque 0s objetos das
ciéncias da educacdo e seus métodos implicam processos diferenciados de acesso ao real”.

Nessa perspectiva tedrica pode-se considerar 0 que 0s autores apontam que a
investigacdo na area da educacdo faz com que o sujeito tenha maior aproximacdo do
objeto, nesse processo é possivel uma interpretacdo do objeto, que nédo fala por si, mas pela
relacdo estabelecida entre o sujeito, 0 objeto e os conceitos que possibilitam sua
comunicagdo como realidade cognoscivel.

Ghedin e Franco (2008, p. 82). Aponta que: “o mundo humano ¢ significante
qguando o sujeito se torna habil em explica-lo; nessa explicacdo é que se fundamenta a
possibilidade de compreensao do que se € ou do que se projeta para si mesmo [...]”.

Para Ghedin; Franco, seguindo a teoria entre 0 objeto, sujeito e 0s conceitos,

analisam que:

“Q pesquisador reatualiza 0 mundo no objeto que investiga. A investigacdo é uma
forma de acéo que procura tornar visivel o invisivel, fazendo perceber o que ndo se
percebe e ver o que normalmente ndo se vé. Esse exercicio de desvelamento do
mundo € 0 que permite 0 avango no processo de humanizagdo por meio do
conhecimento sistematico e assistematico”. (Ghedin; Franco, 2008, p. 78).

Nesse processo de investigacdo o que se busca, sao aproximacdes da realidade de
maneira consistente e consequentemente. De acordo com Gatti (2007, p. 57), pesquisar “¢
avancar fronteiras, é transformar conhecimentos e ndo fabricar analises segundo
determinados formatos. Balizas, sim, consisténcia, sim, plausibilidade, sim,
aprisionamento do real em dogmas, ndo”. Para a autora, s6 hd pesquisa se o pesquisador
estiver consciente e atento a modos especificos de se situar na pesquisa, ou seja, ter clareza

e dominio metodoldgico. Essa é nova dimensdo que Ghedin; Franco. Afirmam que:
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“E possivel olhar a realidade na perspectiva do professor, e néo apenas a realidade
sobre ele; ao conceber a subjetividade como um fator inevitavel na pesquisa entre
seres humanos em agdo, passa a ser possivel estabelecer contatos mais profundos,
adentrar nas esferas do desejo, das emogdes, das frustraces do sujeito, de suas
representagdes, dos questionamentos de sua identidade”. (2008, p. 61).

Desta forma, temos clareza e compreensdo de que a pesquisa desenvolvida em
ambientes escolares, com participacdo de professores, mais especificamente envolvendo
formacdo e préaticas docentes, nos instiga a optarmos pela abordagem qualitativa. A
definicdo por esse tipo de abordagem nos permite vislumbrar novas perspectivas, uma vez
que o sujeito, no caso 0 professor, passa a fazer parte da pesquisa como construtor de

inteligibilidade, como ser reflexivo.

3.2. TIPO DE PESQUISA

Considerando que no processo de produgdo desta investigacdo foi classificado
como uma pesquisa aplicada, quanti-qualitativa, descritiva sob a forma de levantamento,
baseado nos pontos vista da sua natureza, da forma de abordagem do problema, dos
objetivos propostos, do grau do problema e dos procedimentos técnicos, respectivamente.

Nesta linha, Minayo (2001) coloca o conceito de pesquisa e diz:

“Atividade basica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da realidade. E uma
atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de aproximacao sucessiva

da realidade que nunca se esgota, fazendo uma combinacdo particular entre teoria e
dados.” (p. 23).

Um dos caminhos para compreender o comportamento humano no contexto das
Ciéncias Sociais é perguntar as pessoas sobre o que fazem e pensam. Para Laville e Dionne
(1999) as pessoas sdo a melhor fonte para atender as necessidades do pesquisador quanto
aos objetivos propostos.

No que se refere a abordagem quantitativa e qualitativa ndo sdo excludentes, se
complementam, visto que existem fatos que sdo do dominio quantitativo e outros do
dominio qualitativo. A pesquisa qualitativa considera a existéncia de uma relacdo dinamica
entre mundo real e sujeito. A pesquisa quantitativa traduz em numeros opinides e
informagdes para classifica-los, analisa-lo e utiliza metodos estatisticos. Requer o uso de
recursos e de técnicas estatisticas (Minayo, (2007; Lakatosetal 1986). Nessa perspectiva

Richardson (1999) afirma que a abordagem quantitativa:
“[...] caracteriza- se pelo emprego de quantificacdo tanto nas modalidades de coletas
de informacg0es, tanto no tratamento delas por meio de técnicas estatisticas, desde a

mais simples como percentual, média, desvio padrdo, as mais complexas, como
coeficiente de correlagdo, analise de regresséo e outras”. (p. 70).
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Para tanto, escolhemos esta estratégia de pesquisa dada a possibilidade de
aprofundamento do tema e, a0 mesmo tempo, de possiveis generalizacfes das experiéncias
observadas no campo da pesquisa (Laville & Dionne, 1999; Ludke & André, 1986).

Segundo (Laville e Dionne, 1999), “o estudo permite fornecer explicagdes no que
tange diretamente ao tema considerado e elementos que lhe marcam o contexto, casos
tipicos, representativos, a partir dos quais o pesquisador pode extravasar do particular para
o geral” (p. 156)

A escolha do enfoque quanti-qualitativo dessa pesquisa justifica-se por considerar
ser esta a mais adequada para compreender o processo de formagdo continuada, na
intengdo de compreender seus impactos na pratica docente.

A pesquisa quanti-qualitativa é considerada um método de estudo que integra
analise estatistica e investigacdo dos significados das relacfes humanas. Isto possibilita
melhor compreensédo do tema investigado e facilita a interpretacdo dos dados obtidos (Silva
& Menezes, 2001).

Atualmente, observa-se no meio cientifico uma tendéncia que aponta para o
surgimento de um novo modelo metodoldgico, capaz de suprir satisfatoriamente as
necessidades do pesquisador — 0 modelo quanti-qualitativo (Gomes; Aradjo. 2005).

No caminho da pesquisa qualitativa, o procedimento acontece na interpretacdo
dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basica ndo requer o uso de métodos e
técnicas estatisticas, o ambiente natural ¢ a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador é o instrumento-chave. A pesquisa € descritiva, 0s pesquisadores tendem a
analisar seus dados, tendo no seu significado os focos principais de abordagem.

Neste sentido podendo considerar a visdo tedrica, Godoy (1995) afirma que, “a
pesquisa qualitativa é reconhecida entre as varias possibilidades de se estudar os
fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagbes sociais,
estabelecidas em diversos ambientes”.

Para o autor um fenémeno pode ser compreendido e interpretado melhor, no
contexto em que ocorre e do qual faz parte, devendo ser analisado numa perspectiva
integrada.

Corroborando com Godoy, Bogdan e Biklen (1982), salientam que a pesquisa
qualitativa “envolve a obteng¢do de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se

preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (apud Ludke; André, 1986, p.13).
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De acordo com as autoras, a pesquisa qualitativa, exige do pesquisador que o
trabalho de campo seja intensivo, devendo se alterar tudo que acontece no ambiente,
preocupando-se em presenciar 0 maior numero de situacBes possiveis, pois sdo 0sS
acontecimentos que ocorrem no processo que ajudardo a compreender e explicar o
comportamento humano.

Nesse sentido, é preciso que exista um planejamento cuidadoso da pesquisa e uma
disciplina rigorosa do pesquisador. Assim, a pesquisa foi organizada de forma que os
procedimentos dessem um sentido articulado ao fenébmeno em estudo.

Nesse processo, as abordagens tedricas e metodoldgicas que apresentaremos estao
ancoradas em autores que discutem assuntos referentes a “pesquisa educacional”. Dentre
eles citamos: Santos (2006), Gil (2009), Godoy, (1994), Bardin (2011), Ghedin e Franco
(2008), Ludke e André (1986), tedricos que contribuiram de maneira significativa com este
capitulo que se inicia.

Ainda se tratando da pesquisa qualitativa afirmam Bodgan e Biklen (1994)

“[...] a investigacdo qualitativa é descrita e os dados recolhidos sdo em forma de
palavras e ndo de nimeros apenas; os investigadores qualitativos interessam-se mais
pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos: os investigadores
qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva: e, significado é de
importancia vital na abordagem qualitativa”. (p.47)

Compreende-se que neste tipo de pesquisa 0 mais importante para o investigador é
buscar compreender as pessoas mediante as suas experiéncias. Ainda neste contexto 0s
procedimentos metodol6gicos asseguram que a investigacdo cientifica seja realizada com
mais detalhes, tendo em vista que a pesquisa qualitativa busca tais caracteristicas assim
como afirmaram os autores citados.

Iniciamos por uma exploratéria tedrica de conhecimentos, para a compreensdo da
investigacdo do estudo, escolha do l6cus, sujeitos, defini¢do, elaboracdo e aplicacdo do
instrumento para coleta de dados e, por fim, a sistematizacéo, interpretagdo dos dados, e as
consideracdes finais.

3.3. HIPOTESE

Acreditamos que as concepcdes dos professores acerca dos saberes recebidos nas
formagdes continuadas apontam para uma aceitacdo e incorporacao destes saberes em sua

préatica cotidiana de sala de aula
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3.4. LOCUS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada no municipio do Paulista que estar localizado ao norte
da capital pernambucana e faz parte da Regido Metropolitana do Recife. Segundo dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a cidade do Paulista ocupa uma
area de 93,52 km2 com populacdo estimada de 316.719 habitantes fica localiza a uma

distancia de 17 km do centro de Recife, a capital do estado de Pernambuco.
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Pernambuco: municipios Cidade do Paulista Area Metropolitana

Os fatos historicos do Paulista registram-se desde 1535, como vilarejo de Olinda
dividido em duas vilas com a mesma extensdo que hoje. Os dois lugarejos chamados
Paratibe e Maranguape foram administrado por Duarte Coelho no século XVI, Jer6nimo de
Albuquergue, Goncalves Mendes Leitdo e Jodo Fernandes Vieira em 1689 que passou a
administracdo ao bandeirante paulista, Manoel Alvares de Moraes Navarro e os lugarejos
de Paratibe e Maranguape passou a ser conhecido lugarejo do Paulista.

Até 04 de Setembro de 1935, Paulista era o segundo distrito de Olinda, mas,
devido ao seu crescimento politico e econdmico conquistou a emancipacao politica
convertido a municipio independente e atualmente esta formado pelos distritos de Paratibe,
Arthur Lundgren I, Arthur Lundgren Il, Jardim Paulista Baixo, Jardim Paulista Alto,
concei¢do, Janga, Pau Amarelo, Nobre, Maranguape |, Maranguape II, Engenho
Maranguape, Alameda Paulista, Maria Farinha, Engenho Maranguape e Mirueira.

E uma cidade litoranea com recursos naturais de praias, manguezais e matas que
interagem com o desenvolvimento urbano por isso foram criadas algumas leis que defende
a preservacao.

Temperatura média de 24,5°C;
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Todas as areas tém localizacdo de fécil acesso com o apoio da rodovia PE — 15 ;
PE — 01; PE — 22, além da BR 101 norte que corta 0 municipio com acesso aos demais
estados brasileiros.

A economia é constituida de indastrias com o Parque Industrial de Paratibe que
gerando empregos, comércio e o turismo onde predomina-se nas areas de 14 km de praias
com sua aguas mornas e azuis, apoio de marinas ao passeio com percurso a outras cidades
e ainda uma das atracdes da cidade é Parque Aquatico Veneza Water Park que fica as
margens da Praia de Maria Farinha.

Mas, continuando nossa pesquisa as escolas e a formacdo do professor que
também interage com as caracteristicas da regido que por muito tempo para a populagéo ter
acesso a escola as dificuldades era intensa, pois 0 municipio ndo se preocupava com as
areas de praias e rurais a (pequenos sitios com plantacdo de subsisténcia). A crianca tinha
que caminhar de média a longa distancia, ainda na década de 2000 fazia-se fila para se
conseguir uma vaga na rede oficial mais préxima. Hoje nota-se consideravel melhoria com
a obrigatoriedade do transporte escolar e 0 municipio tem meta para atingir.

Voltando ao tema da formacdo continuada dos professores entendeu-se que ao
longo da producdo desta pesquisa a formacdo continuada e o professor constituiram o
subsidio e incentivos alicercando a fundamentacdo teGrica e pratica da sala que
proporciona grandes mudancas educacionais contribuindo com desenvolvimento da
educacdo dentro do grande palco que € escola.

Sendo a Escola o local onde este conhecimento pode “cultivar o habito
continuamente, e acompanhar as mudancas que acontecem num mundo em ritmo
acelerado, bem como conservar suas posicdes em um mercado de trabalho extremamente
competitivo e restrito”’(Pescuma, 2005, p. 58).

Para o locus especifico desta pesquisa foram visitadas diversas escolas em areas
diferentes e selecionadas 03 trés escolas por area geograficas 01(uma) no Centro da
Cidade, 01(uma) vila- loteamento habitacional e outra em area de praia.

3.5. SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos foram:
e De um universo de 400 professores, nossa amostra € de 120 professores
que realizaram a formacdo continuada, sendo 90 (noventa) que
participaram das formacdes do PNAIC e 30 (trinta) professores de 4° e 5°

anos cuja formacgdo era pela Equipe Técnica de Ensino. O critério de
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incluséo e exclusdo residiu no fato dos 120 serem professores efetivos,
enquanto os outros sdo contratos temporéarios e ndo tem obrigatoriedade de
participar da Formacdo Continuada.

e 09 (nove) professores, sendo 05 (cinco) formadores, 02 (dois) gestores e

02 (dois) professores regentes (1° e 3° anos) participantes das formacoes.
3.6. INSTRUMENTOS DA PESQUISA: COLETA DE DADOS

No que se refere aos instrumentos de coletas de dados, Laville e Dionne (1999)
dizem que “para coletar informagdes a proposito de fendmenos humanos, o pesquisador
pode [...] consultar documentos sobre a questdo, ou encontrar essa informacéo observando,
ou ainda interrogando pessoas.” (LAVILLE E DIONNE, 1999, p.176).

Observagéo

Questionario

Entrevista
3.6.1. OBSERVACAO

A observacdo é uma técnica de coleta de dados que tem um papel importante na
construcdo de saberes, pois como destaca Lavvile e Dionne (1999, p. 176) “[...] ¢
observando que nos situamos, orientamos nossos deslocamentos, reconhecemos as pessoas,
emitimos juizos sobre elas”. Sendo assim um importante recurso para conseguir
informagdes que utiliza os sentidos na obtencéo de determinados aspectos da realidade na
busca de examinar os fatos a serem estudados.

Sera adotada a observacdo estruturada, que se realiza em situacfes controladas
para se responder a propositos que foram definidos. Para Laville e Dionne (1999) a
observacdo para ter validade cientifica é necessario que a mesma esteja posta a servico de
um objeto de pesquisa claramente explicitado. Nesse sentido “o pesquisador sabe quais
aspectos do grupo que sdo significativos para alcangar os objetivos pretendidos” (Gil,
2009, p.104).

Por considerar a observagdo um instrumento primordial nessa pesquisa, onde
permite acompanhar com detalhes todos os procedimentos para coletar as informacdes da
temética foram investigadas ao longo desse trabalho durante as formagdes em servico dos

sujeitos ja citados.
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Para tanto, buscamos apoio em Liidke e André (1986, p.26) quando afirmam que:
“a observagdo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenbmeno
pesquisado. (...) A observacdo direta permite também que o observador chegue mais perto

da perspectiva dos sujeitos”.Laville e Dionne declara:
“¢ observando que nos situamos, orientamos nossos deslocamentos, reconhecemos
as pessoas, emitimos juizos sobre elas.”[...] “esse instrumento vai permiti-lhe fazer

uma ordenacdo de dados antecipa dentre o fluxo de informacdes e selecionar as que
sdo pertinentes”.(1999, p.176 e 177).

De acordo com Gil (2009, p. 100), a observagdo se “apresenta como principal
vantagem em relacdo a outras técnicas, a de que os fatos sdo percebidos diretamente, sem
qualquer intermediag¢do”. Nesta mesma diregdo, Trivifios (1987, p. 153) sustenta que:

“Observar, naturalmente, ndo é simplesmente olhar. Observar é destacar de um
conjunto (objetos, pessoas, animais etc.) algo especificamente, prestando, por
exemplo, atengdo em suas caracteristicas (cor, tamanho etc.). Observar um
“fendmeno social” significa, em primeiro lugar, que determinado evento social,
simples ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu contexto para que,

em sua dimensdo singular, sejam estudados em seus atos, atividades, significados,
relacbes e outros”.

3.6.2. QUESTIONARIO

Para essa pesquisa usamos questionarios uniformizados, pois 0 mesmo “assegura

que cada pessoa veja as questdes formuladas da mesma maneira na mesma ordem e

acompanhadas das mesmas opc¢des de respostas, o que facilita a compilacdo e a
comparagao das respostas.” (Laville e Dionne, 1999, p. 184):

“O questionario é um instrumento de pesquisa permite aos informantes a

compreensdo da uniformidade onde facilita ¢ sua compreensdo racionada a sua

vivéncia das suas a¢des no cotidiano. “Assegura quecada pessoa veja as questdes

formuladas da mesma maneira na mesma ordem e acompanhadas das mesmas

opcOes de repostas, o que facilita a compilacdo e a comparacdo das repostas”.
(Laville e Dionne, 1999, p. 184).

Dessa forma, as questdes inseridas na elaboracdo do questionario foram perguntas
relacionadas entre si a fim de facilitar a organizacdo, codificacdo dos dados como também
a apresentacdo dos resultados. O primeiro bloco diz respeito a identificacdo pessoal e
profissional dos docentes, contendo questdes acerca das variaveis: género, faixa etaria e
idade, titulacdo académica, tempo de formacdo e tempo de docéncia. Em seguida as
questdes contemplam sobre as politicas publicas de formagdes continuada da rede
municipal, continua sobre a conceituacdo de saberes docente, reflexdo da pratica do saber
fazer docente, novas estratégias / metodologias / sequéncia didatica, projetos didaticos, o

professor como facilitador da aprendizagem, a escola como espago interacdo de troca e da
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sua formacdo, bem como aspectos pedagogicos pertinentes aos resultados obtidos pelos
alunos mediantes as avalia¢@es aplicadas.

Para Richardson (1999, p.184) afirma a importancia de seu uso e acrescenta que
“a informacdo obtida por um questiondrio permite observar as caracteristicas de um
individuo ou grupo.” E este é dos objetivos desta dissertacdo. Acreditamos que esse
instrumento ira nos possibilitar maiores possibilidades e alcancar tais objetivos

Nesta importancia, as informacgdes concedidas nos questionarios enriquecerdo esta
pesquisa, pois formacao continuada agrega acdes do individual ao coletivo na qual estdo
inseridos os objetivos desta pesquisa. Na linha desta pesquisa, as questdes do questionario
estardo relacionadas entre si para facilitar a organizacdo, a decodificagcdo dos dados como

também dos resultados.
3.6.3. ADAPTACAO DO QUESTIONARIO

Quanto a adaptacdo do questionario procedeu ap6s autorizacdo de utilizacao pela
autora Maria Fatima Souto (2013) (Apéndice Il). O questionario original composto por 30
(trinta) questdes aplicado a todos os professores cursistas do componente Lingua
Portuguesa da formacdo continuada do ensino médio desenvolvida pela Secretaria Estadual
de Educacdo.

Dessa forma, a adaptacdo realizada foi fundamentada nas especificidades desta
dissertacdo, nos objetivos da pesquisa e na revisdo literaria realizada. Assim, foram
consideradas as 05 (cinco) questdes referentes a identificacdo, adaptadas 15 (quinze)
questBes, reformuladas para tornarem-se aplicaveis ao novo contexto e atendesse aos
objetivos; e foram inseridas 10 (dez) questfes novas. Com isso, 0 questionario adaptado foi
composto por 30 (trinta) questdes, todas fechadas. (Apéndice Il). Logo a seguir a
adaptacdo do questionario, as perguntas relacionadas entre si foram agrupadas, a fim de
facilitar a organizacao, a codificacdo dos dados e apresentacao dos resultados. Quadro 1.

De modo geral destacamos a autorizagdo dos sujeitos dessa pesquisa concedendo
a participar como observador das formagdes continuadas bem como as visitas as escolas,
aplicacdo do questionario, concessdo de entrevista, contando com Equipe de Professores
Formadores, Formandos e Gestor de Escolas pesquisadas, bem como Gestor da Secretaria
de Educacgédo do Municipio do Paulista.

O questionario foi aplicado aos professores efetivos que participaram
regularmente das formagdes continuadas oferecidas da rede Municipal aos professores do

1°/3° anos com o apoio do PNAIC e aos professores dos 4° e 5° anos sob a Programacéo da
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propria Secretaria de Educacdo, que desenvolveu sob a forma de Projetos em diversos
temas. O questionario foi aplicados em dias diferentes, de acordo com a série/ano, na
primeira quarta-feira na formacéo dos professores 1°anos, na quinta professores dos 2° ano,
na sexta-feira a formacao dos professores do 3° ano e nas turma dos professores 4°/5° anos
seguiu 0 mesmo procedimento, os questionarios aplicados obteve autorizacdo dos Gestores
dos da Secretaria da Educacéo, o acordo e apoio dos professores formadores.

A aplicacdo atingiu 90 professores do 1°/3° anos e 30 dos professores de 4°/5°
anos. Ha na rede mais de 400 professores de 1° ao 5° anos cujos quantitativos reinem
professores contratados e efetivos (concursados). Os concursados incidem numa maior
permanéncia, pouco se transferem. Em 2015, mediante esta referéncia participaram do
questionario aos professores que vinha acompanhando desde 2013.

De modo geral destacamos a solicitude dos sujeitos dessa pesquisa em participar,
bem como todo apoio dos Gestores, Coordenadores, Educadores que participam direta e
indiretamente tanto nas escola observadas como na Secretaria de Educacéo

O questionario aplicado foi agrupado em 05 questdes na identificacdo do perfil
referindo-se ao género, idade, grau de formacdo, tempo de formacdo, tempo que que
ministra aula, a partir desse resultado foi possivel tracar um breve perfil, e tempo de funcéao
na Formacdo Discursiva (FD). Os demais grupos de questdes foram os saberes que 0s
professores ja tinham e os saberes apropriados nas formac@es, seguindo foram questfes

sobre a formacao continuada, préatica pedagdgica e avaliacéo:
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Quadro 1 - Descricao das variaveis do questionario adaptado aplicado aos professores
participantes da Formacgéo o Continuada do Paulista E. F.do 1°/3° ano (PNAIC) e

4°/5° anos do Ensino Fundamental:

1 - Identificacdo Pessoal e Profissional dos Docentes

Q1 Género

Q2 Faixa etéria

Q3 Titulac@o académica

Q4 Tempo de Formagéo

Q5 Tempo de experiéncia docente

2 - Conhecimento de Saberes Docente e Pratica Pedagogica

Q6 Conceito de saber

Q7 Saberes docente e préatica de sala de aula

3 - Entendimento de Formacéo Continuada

Q8 Conceituacéo e Percepcéo do Professor sobre a Formagéo Continuada

Q9 Participacdo em formacéo (8es) — Pratica docentes e atualizagdes

Q10 | Carga horéaria — Realizagbes — Tipos de Formacdes

Q11 | Motivacdo: Aspectos Gerais — Participagéo das formagoes

Q12 | Tipos de Formagdes Viaveis — Melhoria do Ensino

4 - Programa de Formacgéo Continuada para Professores do Ensino Fundamental
de 1° a0 5° Ano (PNAIC) e 4°/5° ano Formadores da SE

Q13 | Fundamentagdo Teorica: Percepcdo/Compreensdo/ Processo Educativo
Q14 | Formacdo Continuada: Nivel de Contribuicdo/Aplicagdo dos Novos Saberes

5 - Compreensdo da Estratégia Metodoldgica Sequéncia Didética

Q15 | Sequéncia Didética: Percepcao/Entendimento

Q16 | Percepcdo: Contribuicdo/Dinamizacdo/Melhoria do Planejamento

Q17 | Sequéncia Didética: Valoriza e Incentiva o Aluno / Atividades diversificadas
Q18 | Tipos Viaveis: Inovacdes da pratica/Aplicacdo de diferentes estratégias
Q19 | Temas Especificos e Interdisciplinares

Inovagdo no Planejamento/Contextualizacéo

6 - Melhoria Profissional — Pratica Pedagdgica — Pratica Saber Fazer Docente.
Q20 | Participagdes em Formagdes: Oficinas/Seminarios/Congressos

Q21 | PNAIC: Aplicacdo de Orientagdes Pedagogicas (sequéncias didaticas)
Q22 | PNAIC: Interagdo de Pares e Grupos contribui na compreenséo e aplicacdo
Q23 | Avaliagéo sobre os materiais

Q24 | Avaliacdo do desempenho dos Formadores

7 - Avaliacdo do Programa de Formacéo Continuada Realizada pelo Municipio

Q25 | Acdo/Interacdo da escola com o programa das formacGes

Q26 | Avaliagdo/Acdo/Satisfagdo/Percepcao do professor

Q27 | Envolvimento formandos/formadores na formagao e na regéncia do 1°/5° anos
Q28 | Frequéncia: Considerado Normal;

Q29 | Material didatico utilizados e os produzidos pelos professores na formagao
Q30 | Awvaliacéo do PNAIC

Fonte: Questionario aplicado em 2016

3.6.4. ENTREVISTA

Segundo os autores a entrevista permite maior amplitude quanto a organizagéao e a

interacdo com o entrevistado onde as informagdes podem fluir com maior autenticidade.
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Para a coleta de dados realizou-se a entrevista semiestruturadas onde pode ser
utilizado um roteiro para ordenacdo de nimero de perguntas abertas e o entrevistado tem a
liberdade de expressar-se livremente. Vale ressaltar que a entrevista é considerada um dos
instrumentos fundamental que caracteriza a pesquisa qualitativa. Sendo indispensavel por
possibilitar maior clareza aos detalhes dos valores, crengas e atitudes. “Grande vantagem
(...) sobre outras técnicas é que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacéo
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”
Lidke e André (2004, p.14).

Laville e Dionne (1999, p.189) reafirmam “Em compensagao, sua flexibilidade
possibilita um contato mais intimo entre o entrevistador e o entrevistado, favorecendo
assim a exploracdo em profundidade de seus saberes, bem como de representacdes, de suas
crencas e valores. ”De acordo com 0s autores Bogdan e Biklen (1994):

“As boas entrevistas produzem uma riqueza de dados, recheados de palavras que
revelam as perspectivas dos respondentes. As transcrigdes sdo repletas de detalhes e
de exemplos. Um bom entrevistador comunica ao sujeito 0 seu interesse pessoal

estando atento, acenando com a cabeca e utilizando expressdes faciais apropriadas”.
(p.136).

Percebemos a importancia da entrevista como instrumento valioso sendo notavel
nas investigacOes cientificas e nas ciéncias sociais. Valendo-se de suas caracteristicas
peculiares que ddo suporte para um objetivo a alcancgar. Ludke e André (1986) esclarecem
que:

“Onde ndo ha a imposicéo de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre
sobre o tema proposto com base nas informagdes que ele detém e que no fundo é a

verdadeira razédo da entrevista. Na medida em que houver um clima de estimulo e de
aceitacdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira notavel e auténtica”. (p.33)

Richardson, (2010, p.208), conceitua entrevista como “ato de perceber realizado entre
duas pessoas”. Segundo 0s autores a entrevista permite maior amplitude quanto a
organizacdo e a interacdo com o entrevistado onde as informacdes podem fluir com maior
autenticidade.

O uso da entrevista tem tido um recurso especial no ambito das ciéncias sociais
para aprofundar a interacdo entre entrevistador e entrevistado. Pois a na sua concepcdo é
uma técnica importante que permite o desenvolvimento de uma estreita relacdo entre as
pessoas, Richardson (2010), explica “um modo de comunicacdo no qual determinada
informacdo é transmitida da pessoa A para a pessoa B” (p. 207). Sendo um recurso para

aprofundar a pesquisa
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As entrevistas foram realizadas seguindo um cronograma definido em 02 (dois)
grupos o primeiro grupo da Secretaria Educacdo que sdo professores formadores e gestores
de Ensino Fundamental que acompanham os procedimentos e os resultados educacionais
da rede municipal e das escolas com os professores regentes e 0s gestores que se
dispuseram participar da entrevista, devidamente, agendadas, sem prejudicar oS momentos
das atividades pedagdgicas dos participantes. Sendo assim, as entrevistas foram realizadas
com os profissionais em servicos com o0s professores formadores e gestores sendo
acordados nos momentos de planejamento respeitando a disponibilidade de cada do
entrevistado.

O segundo grupo as entrevistas foram realizadas nas escolas visitadas e
observadas algumas escolas de diferentes areas geogréaficas e selecionada das seguintes
formas: - area de praia; - area de vilas e colégio do centro da cidade. As entrevistas
devidamente agendadas de acordo com a disponibilidade do professor, mesmo com alunos
em sala de aula sugerido pelo proprio professor. Seguindo nas respectivas escolas foram
entrevistados os gestores e professores, as escolas visitadas, apenas uma tinha supervisor
local.

Nessa perspectiva, com um guido da entrevista e realizando com os profissionais
acima selecionados, utilizando um gravador como recurso. Primeiramente entrevistamos o
grupo da secretaria de educacdo que é responsavel pelo programa de formacéao continuada,
os professores formadores e coordenadores e depois o grupo das escolas professores e
gestores, sujeitos dessa pesquisa.

As questdes foram agrupada pela descricdo das categorias (Quadro 2), para

facilitar a AD (analise do discurso) dos depoimentos dos professores formadores:
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Quadro 2 - Descricéo das categorias da entrevista aplicada aos Professores
Formando/ Formadores /Gestores Escolas Gestores da SE / Ensino Fundamental

FD1 Identificacdo pessoal e profissional envolvidos nas formagGes dos professores.

FD 2 Principios Norteadores da Politica Publica de Formagdo Continuada

FD 3 Compreensdo dos Aspectos Pedagogicos importantes e imprescindiveis
desenvolvidos nas formacdes de apoio professor na sua pratica de sala de aula

FD 4 Entendimento e conceito de saber fazer docente.

FD 5 Conceito e Envolvimento entre formandos e formadores apresentados nas
formacdes durante o processo de ensino e aprendizagem

FD 6 Importéncia da Pratica Pedagdgica dos professores no procedimento, estratégias
por sequéncias didaticas

FD7 Interacdo dos professores com seus pares e ou grupo na préatica do saber fazer
docente no procedimento e producgdes por sequéncia didatica.

FD8 Aspectos do Programa das Formac0es: referencial tedrico, orientaces
processuais, atividades e materiais produzidos, pontos positivos e negativos..

FD 9 Avaliacédo do programa para os professores visando os resultados dos alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental.

FD 10 | Questdo de Fechamento: Analise Conclusiva.

Fonte: Entrevista realizada em 2016
3.6.5. PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Quanto aos procedimentos da pesquisa, inicialmente, apresentamos o oficio como
aluna de mestrado a coordenadora do programa de formacdo continuada da Secretaria de
Educacdo do Paulista. Obtido a autorizacdo iniciou-se realizacdo da pesquisa de campo
através de observacdes nos encontros de formacao continuada para os professores do 1° aos
5° anos do Ensino Fundamental. Em anexo ao oficio estavam os objetivos da pesquisa, dai
solicitamos o calendario das formacgfes. Obtida autorizacdo para coleta de dados, esta
pesquisa acompanhou as formacGes durante dois anos letivos, periodo em que a politica da
rede municipal de formagdo continuada era realizada. A formagdo continuada foi
desenvolvida num processo continuo com encontros mensais e os formando monitorizados
na busca de atingir os objetivos e metas do sistema de ensino com vistas no aluno. Em
2014 contemplou os componentes curriculares em lingua portuguesa, 2015, matematica e
em 2016 com tema sobre interdisciplinaridade. Nas trés areas das formagdes foram

observadas a importancia das fundamentacOes teoricas, conceitos, a inter-relagdo dos
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procedimentos metodoldgicos, suas linguagens e a pratica em sala de aula nos anos iniciais
do ensino fundamental.

Autorizado e marcado com os formadores aplicamos o questionario com 0s
formandos por turma assim distribuidos, na segunda feira com os professores de alunos dos
primeiros anos, na terca feira, os professores de alunos dos segundos anos e na quarta feira
professores dos alunos dos terceiros anos e na sexta feira na formagdo com os professores
dos quartos e quintos anos.

A pesquisa empirica foi desenvolvida no Municipio de Paulista nos encontros de
formacg6es continuadas de professores do ensino fundamental, até o 5°, com maior atencdo
e especificamente com os professores do 1° ao 3° anos que recebia acompanhamento
monitorizado, incentivos, recursos materiais didaticos e orientacdes pedagdgicas desde o
inicio de 2013. As formacdes continuadas foram desenvolvidas pela Secretaria de
Educacéao do Paulista — PE, em parceria com 0 PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizagao
na ldade Certa). A realizacdo das formacgdes e os estudos forma distribuidos em 200 horas
aulas anuais, organizadas em 02 dois encontros, sendo 01 (um) num sabado e o outro
encontro previamente marcado noutro dia da semana. Os formadores foram os técnicos,
supervisores, gestores de departamento que tem no minimo especializacdo e receberam
formac0es através da UFPE (Universidade Federal de Pernambuco).

A UFPE apresentou o programa do PNAIC que tem as fundamentagdes tedricas e
atividades com estratégias pedagogicas que ofereceram caminho as adequac@es possiveis
para a necessidade das formacOes dos professores nas quais eles desenvolveram nos
estudos as estratégias e producdes adequaveis a sua pratica de sala de aula com alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental. Nesta programacdo o PNAIC através do conteudo das

formacdes trouxe o direito da crianca pela escolaridade:
“O Governo Federal, estados e municipio e entidades firma o compromisso de
alfabetizar criancas até, no maximo 08 anos de idade, ao final do ciclo de
alfabetizacdo. Na historia do Brasil, temos vivenciado a dura realidade de identificar
que muitas criangas tem concluidos sua escolarizacdo em estarem plenamente
alfabetizadas. [...] Este Pacto surge como luta para garantir o direito de alfabetizacéo

plena a meninas e meninos, até o 3° ano do ciclo de alfabetizacdo”. (Brasilia — MEC,
SEB, 2012 p 40).

Nas vertentes obtidas nesta pesquisa estdo incluidos os 03 grandes sujeitos que
sdo: os formandos, os formadores e a escola junto aos alunos dos professores, participantes
continuo de processo que vivenciam a educagéo.

Em ndmeros participaram das formagfes continuadas em média por més 260

professores do 1° ao 3° anos nas formagGes do PNAIC e 190 dos 4° e 5° anos
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Este estudo realizado através pesquisa numa abordagem quanti-qualitativa
consistindo: observagéo dos procedimentos orientados aos professores relacionados acerca
das concepcbes dos saberes adquiridos com as formacbes. Nesta investigacdo foi
observado juntos aos professores dentro dos encontros das formacdes sobre a relevancia
das fundamentacgdes desenvolvidas pela formacdo para cotidiano da sua préatica na sala de
aula.

Os intrumentos desta pesquisa, a observacao foi realizadas durante as formagdes
ora observando, ora participando. O questionario foram aplicados nos encontros de
formagdo previamente agendado, e as entrevistas foram realizadas com professores
regentes e os gestores das escola visitadas e observadas. O segundo grupo entrevistados
foram o dos formadores que sdo professores lotados na equipe técnica da Secretaria de
Educacdo. Para a aplicacdo desse instrumentos o foram utilizadas as técnicas adequadas
que ao mesmo tempo valorize a presenca do investigador, como também ao profissional
investigado para que tenha a liberdade de participar e enriquecer a producdo da
investigacao.

Vale ressaltar que esse tipo de pesquisa denominada de amostra tipica conforme
Laville e Dionne (1999) “em que a partir das necessidades do seu estudo, o pesquisador

seleciona casos julgados exemplares ou tipicos da populagdo alvo” (p.170).

3.6.6. INSTRUMENTOS PARA A ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.6.6.1. INSTRUMENTO PARA ANALISE DOS DADOS
QUANTITATIVOS

Para andlise dos dados foi construido um banco no programa EPI INFO, versdo
3.5.2, 0 qual foi exportado para o software SPSS, versdo 18, onde foi realizada a andlise.
Para avaliar o perfil pessoal dos docentes avaliados foram calculadas as frequéncias
percentuais e construidas as respectivas distribuicGes de frequéncia. Ainda, foram
construidas as distribuicdes de frequéncia das questdes utilizadas no questionario de
percepcdo dos docentes sobre o curso de formagdo continuada. A comparagdo da opinido
dos professores formados no PNAIC com os professores de outra formacdo foi feita pelo
teste Qui-quadrado para homogeneidade. Todas as conclusdes foram tiradas considerando

o nivel de significancia de 5%.
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3.6.6.2. INSTRUMENTO DE ANALISE DOS DADOS QUALITATIVOS

O instrumento para o tratamento dos dados obtidos e analise das entrevistas foi o
aporte tedrico metodolégico da Andlise do Discurso — AD, Orlandi (2005) e Fairclough
(2008), o qual privilegia as formas de producdo, o interdiscurso, o dito, 0 ndo dito e 0
silenciado. Tendo como objetivo analisar as construcdes ideoldgicas presentes nos
discursos dos professores formadores das duas regionais trabalhadas. .

Dessa forma, a escolha da Analise do Discurso — AD justifica-se pela importancia
de apoiar-se em conceitos que facilitam a apreensdo do fendmeno que é objeto do nosso
estudo e possibilita através da desconstrucdo do discurso, que compde as falas dos
professores, o trabalho com os sentidos e as significacdes entre os interlocutores.

Como desconstruiremos os discursos dos saberes cientifico e saberes culturais, do
senso comum, serd possivel via a Andlise do Discurso — AD, entender e compreender 0s
sentidos presentes nas construcdes discursivas. Para entender a Andlise do Discurso — AD
faz-se interessante compreender primeiramente o conceito de discurso.

Para Orlandi (2005, p.15) “a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a
idéia de curso, de percurso, de correr por, de movimento”. Foucault (1991) aponta que
discurso:

“E o caminho de uma contradicdo & outra: se da lugar as que vemos, é que
obedecem & que oculta. Analisar o discurso é fazer com que desaparecam e
reaparegam as contradicdes, é mostrar o jogo que elas desempenham; é manifestar

como ele pode exprimi-las, dar-lhes corpo, ou emprestar-lhes uma fugidia
aparéncia”. (p. 171)

A proposta € olhar para o discurso como elemento construido pelo homem como
ser social e produtor de simbolos, significados, cddigos, regras e normas que Sao
manifestas por meio da linguagem para da significado ao mundo constituido por ele e na
relagdo com seus pares.

Segundo Fairclough (2008) utiliza o termo discurso considerando “[...] o uso da
linguagem como forma de préatica social e ndo como atividade puramente individual ou
reflexa de variaveis situacionais” (p. 90).

O autor aborda que o discurso pode contribuir para a formacao da estrutura social,
sendo assim, uma pratica ndo s de representacdo do mundo, mas de significagdo deste. O
interdiscurso ¢ considerado a memoria discursiva, ou seja, “[...] aquilo que fala antes, em
outro lugar” (Orlandi, 2005, p.18), que foi esquecido, e é retomado em outro momento,
dando a impressdo que se sabe sobre aquilo que estd falando, no entanto ndo se tem

controle sobre o que é dito.
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Para o trabalho com analise do discurso, optamos pela entrevista semiestruturada,
com 09 (nove) professores formadores e formandos do Ensino Fundamental, adicionados a
esta investigacdo foram entrevistados gestores e coordenadores da Secretaria de Educacao
e das 03 (trés) escolas visitadas irama nossa investigacdo e permitir ao sujeito se posicionar
e narrar, expondo seus pensamentos e reflexdes sobre o assunto em questdo,
proporcionando dessa maneira a analise do discurso, que Richardson (2010), o coloca
como “ato de perceber realizado entre duas pessoas” (p. 208).

Portanto nossa investigacdo, no que se refere a apresentacdo dos resultados da
andlise do discurso - AD dos professores obtidos através da entrevista semiestruturada esta
organizada a partir de Formagdes Discursivas (FD) que se inserem no ambito dos sentidos

construidos a partir da fala dos docentes.
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CAPITULO IV

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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CAPITULO IV-APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS
ATRAVES DO INSTRUMENTO QUANTITATIVO E QUALITATIVO

4.1. RESULTADO E ANALISE DO INSTRUMENTO QUANTITATIVO

O acesso ao campo desta pesquisa iniciou-se atraves observacfes nos encontros
das formacOes continuada para professores do 1° ao 3° anos com a autorizacdo da
Coordenadora do PNAIC e na formagdo 4° e 5° anos em acordo com as formadoras. Na
continuidade apresentei o Oficio da Lusofona assinada pela orientadora deste mestrado.
Neste oficio foi assinado pela Diretora de Ensino dando autorizacdo plena para pesquisa
para a aplicacdo do questionario, concessdo de entrevista.

Na aplicagdo o questionario foi composto de 30 questdes organizado em 07 grupo
de informacéo assim distribuido:

O primeiro grupo centrada na identificacdo do perfil dos professores referindo-se
ao género, faixa etaria, grau de formacdo, tempo de formacdo, tempo de regéncia, a partir
desse resultado foi possivel tracar um breve perfil do perfil.

O segundo grupo referiu-se ao Conhecimento dos Saberes docente e Pratica
Pedagogica; — O terceiro grupo contemplou o Entendimento de Formacdo Continuada; —
Quarto grupo referiu-se ao Programa de Formacgdo Continuada para professores doo 1° ao
3% anos (PNAIC) e 4° e 5° anos de outra formacgdes; - O Quinto grupo pesquisou sobre a
Compreensdo das Estratégias Metodologicas sobre as Sequéncias Didaticas; - O Sétimo
grupo de questdes abrangeu as Avaliacbes do Programa de Formacgdes Continuadas

Realizadas pelo o Municipios.
4.2. IDENTIFICACAO PESSOAL E PROFISSIONAL DOS DOCENTES

Na tabela 1 temos a distribuicdo do perfil pessoal, académico e profissional dos
docentes avaliados. Verifica-se que a maioria dos docentes participantes do PNAIC é do
sexo feminino (96,8%), possui idade de 40 a 60 anos (52,6%), possui o titulo de
especializacdo (69,5%), acumula de 11 a 20 anos de formacéo (30,5%) e mais de 20 anos
de experiéncia em sala de aula (35,8%). No grupo de docentes que participam da formacéo
de 4°/5° anos a maioria € do sexo feminino (89,1%), possui de 40 a 60 anos (76,1%),
possui o titulo de especializacdo (84,8%), acumula mais de 20 anos de formacéo (43,5%) e

mais de 20 anos de experiéncia em sala de aula (56,5%).
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Tabela 1 - Distribuigdo do perfil pessoal dos docentes avaliados

Formaca
0
_ PNAIC de
Fator avaliado 40/50 p-valor?
anos
n % n %
Q1. Género
Feminino 92 | 96,8 | 41 | 89,1
Masculino 3 3,2 5 | 10,9 0,1132
Q2. Faixa etaria
Até 25 anos 1 11 0 0,0
26 a 40 anos 43 | 453 | 9 | 19,6
0,0052
40 a 60 anos 50 | 52,6 | 35 | 76,1
Acima de 60 anos 1 11 2 4.3
Q3. maior grau de
titulacéo
Médio 3 3,2 2 43
Superior 21 | 22,1 | 4 | 8,7
— 0,1662
Especializagdo 66 | 69,5 | 39 | 84,8
Mestrado 5 5,3 1 2,2
Q4. Tempo de formacao
Até 5 anos 13 | 13,7 | 2 43
6 a 10 anos 26 | 274 | 14 | 30,4
0,132
11 a 20 anos 29 | 30,5 | 10 | 21,7
Mais de 20 anos 27 | 28,4 | 20 | 435
Q5. Tempo que ministra
aula
1a5anos 6 6,3 0 0,0
6 a 10 anos 231242 | 9 | 19,6
0,0702
11 a 20 anos 32337 | 11 | 239
Mais de 20 anos 34 | 358 | 26 | 56,5
Fonte: 2016

Ip-valor do teste Qui-quadrado para homogeneidade (se p-valor < 0,05 a distribuicdo do fator

avaliado é idéntica no grupo da PNAIC e a formacdo do 4°/5° anos.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 72



Marilene Sampaio da Cruz Nunes — O Quotidiano da Sala de Aula: Analise das Concepgdes dos Professores
Acerca da Relevancia dos Saberes da Formagdo Continuada do Municipio de Paulista.

4.2.1. GENERO

B Masculino ¥ Feminino

100 1

60 1

PNAIC Formagdo 4°/5° ano

Graéfico 1 - Distribuicéo do género dos docentes segundo o tipo de formacéo

Fonte: Questiondrio aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Nesse estudo a predominancia do género feminino num percentual teve 96,8 %. O
percentual deste perfil confirmou os presenca feminina responsavel pelo ensino
justificando que esse incremento comeca nos cursos de licenciaturas no Brasil a presenca
de estudantes do sexo feminino apresentou um percentual de 76,8%que é bem superior ao
masculino, confirmado por Haddad (2006), em pesquisa realizada pelo MEC, acerca da
trajetoria de graduacédo, , no periodo de 1991 a 2004.

Ainda neste perfil, historicamente foi explicado por Paulo Freire(1996), o
percentual bem superior porque a sociedade brasileira associa a funcdo de professor as
caracteristica geralmente consideradas femininas, como a atencdo, a delicadeza, sacerddcio
e meiguice, 0 que deixa subtendido que o estudante tem extrema relagdo de afetividade
com o professor, pois 0 estudante espera aconchego e a mesma compreensdo que teria em
diante de uma dificuldade em casa.

Estudos também significativos tém apontado a tendéncia entre os professores das
mulheres num percentual de 81,5% do total de professores que compdem da educacao
basica do pais. Em todos os niveis de ensino dessa etapa. De acordo com dados da Sinopse
do Professor da Educacdo Basica, divulgada pelo MEC no fim de 2010, existem quase 2
milhdes de professores, dos quais mais de 1,6 milh&o séo do sexo feminino.

Com isso, verifica-se também na pesquisa de Guimardes (2004), realizada no

Estado de Pernambuco, a predominancia feminina representada por mais de 80,0% de sua
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amostra, demonstrando esses predicados comumente associados a classe feminina, para

possui-los ndo é necessario qualificagdo profissional.

4.2.2. FAIXAETARIA

B Até25anos M26a40anos ¥40a60anos M Acimade 60 anos

100

76,1

80 -

60 -

40

20 -

PNAIC Formagao 4°/5° ano

Gréfico 2 - Distribuicdo da faixa etaria dos docentes segundo o tipo de formacao.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Na tabela 1 ainda foi observado que os itens referentes a faixa etaria,
predominaram o percentual entre 40 e 60 anos nos dois grupos o do PNAIC (52,6%), na
formagéo dos professores do 4°/5° anos (76,1%) .

Estes resultados nos remetem ao levantamento de uma questdo: sabemos que 0s
professores dos dois necessitam de mais formacdo, novos saberes, novas experiéncia e
possam colocar em préatica no seu cotidiano, os saberes adquiridos como coloca Certeau

2 ¢e

(2008), a organizacao da vida cotidiana se articula “por registros”, “palavras amistosas”,
“pedidos de noticias”, “maneiras de comportar-se” ou “ser conveniente”, s6 assim, podera
melhorar suas capacidades pessoais com arte de conviver, tornar-se parceiro de uma vida
coletiva.

Nisto o0 autor se baseia no fato de que os professores nos dois grupos se encontram
em faixas etarias mais avancadas, provavelmente, ja possuem alguns anos de experiéncia
na docéncia e dispéem de habilidades mais definidas para o desenvolvimento de sua

préatica e do uso de pedagogico de estratégias e metodologias no seu cotidiano escolar.
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4.2.3. TITULACAO

® Médio ™ Superior ® Especializacdo ™ Mestrado

100 4 84,8
80
60 -

0 %
PNAIC Outra formagao

Gréfico 3 - Distribuicdo do maior grau de titulacdo dos docentes segundo o tipo de
formacao

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Quanto ao grau de titulacdo dos grupos foi considerado o de maior titulacdo os
percentuais do PNAIC foi de (69,5% ) e de (84,8 %) para os professores do 4%5° anos.
Considera-se que a titulacdo do Mestrado € muito desejada, no entanto as condicfes gerais
dos professores ndo sdo adequadas para essa realizacdo. Além das ofertas que sdo minimas.

Diante do momento que vivemos em gque muito se tem pensado na qualidade do
ensino a busca dos docentes por uma melhor qualificacdo profissional € clara.

Portanto, observa-se no estado a oferta de inimeros cursos de especializacdo que
permite ao professor optar por aquele que, considera mais adequado, no momento presente,
para a sua formacéo. E fato de o professor pode optar por diferentes cursos, aponta para a
sua responsabilidade na busca também, da propria formacdo, visando a melhoria no
processo do ensinar e do aprender.

A diversidade e a quantidade de cursos de especializacdo, que os professores
encontram e participam nos permite levantar algumas reflexdes, tais como: a riqueza do
compartilhar de ideias, experiéncias e conhecimentos adquiridos nos cursos, que ocorre
depois, entre os professores, nos espagos informais da escola, ou seja, no dia-a-dia do
trabalho escolar, como também as possibilidades de melhoria no processo ensino-
aprendizagem, da dindmica do saber fazer docentes oriundos do conhecimento e do
compartilhar de ideias e experiéncias adquiridas na participagdo nos cursos com seus pares,

e em sala de aula com os estudantes.
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Vale salientar que foi assinalado pelos professores o seu maior grau de titulagédo o
que deixou claro a necessidade da busca pela formagao continuada pelos docentes nos dois
grupos e que existe a preocupacdo com o aprimoramento profissional. Isto talvez se deva
as exigéncias legais da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 20 de dezembro
de 1996, que determina no paragrafo II do artigo 52°, que: “a instituicdo de ensino superior
deve ter no seu quadro de profissionais docentes um terco, pelo menos, com titulagdo
académica de mestrado ou doutorado” (BRASIL, 1996

4.2.4. TEMPO DE FORMACAO

BAté5Sanos M6alOanos ®11a20anos M Maisde 20 anos
100
80 -
60 - 43,6

PNAIC Formagao 4°/5° ano

Graéfico 4 - Distribuicéo do tempo de formacao dos docentes segundo o tipo de
formacao

Fonte: Questiondrio aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e
formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Verificou-se que a concentracdo de tempo de formagéo profissional entre onze a
vinte anos num percentual (30,5%) no grupo dos professores do PNAIC e no grupo de
professores da formacdo do 4°5 anos predominou o percentual (43,5%) conforme

apresentado na Tabela acima.
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4.2.5. TEMPO DE EXPERIENCIA

BlaSanos M6alOanos ®11a20anos M Maisde 20 anos
100 1

80 - 56,5
60 *

40 -

20 -

PNAIC Formagdo4°/5® ano

Gréfico 5 - Distribuicdo do tempo de atividade docente segundo o tipo de formacao

Fonte: Questionario aplicado em 2015 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Relativo ao tempo de experiéncia em sala de aula o grupo dos professores do
PNAIC apresentou o percentual de (35,8%) mais de 20 anos e os professores da formacao
4°/5° anos atingiu o percentual de (56,5%) estando na varidvel acima de 20 anos.

Ao relacionar os dados quanto ao tempo de formacdo com o tempo em que
ministra aulas, verificou-se que ha certo equilibrio na experiéncia docente dos dois grupos.
Os professores do PNAIC gue tem o tempo formacdo de 11 a 20 anos cujo percentual de
30,5%,seu tem pode ensino se enquadra entre onze — vinte anos com o percentual de 33% .
Quanto ao grupo de professores da formacdo de 4°5° anos apresenta o tempo de formagao
de mais de 20 anos cujo percentual indica 43% elevando o percentual do tempo que
ministra para 56,5%. Nesse resultado ver-se a proporcionalidade referindo-se aos dois
quadros e aos dois grupos nos permite afirmar que os professores encontram certo
equilibrio porque os professores formados ha menos de cinco anos e que ministram aulas
no periodo cinco anos considera-se que na rede de ensino do municipios, os iniciante sao

poucos.

4.2.6. CONCEITO DOS SABERES: APROPRIACAO DOS
SABERESDOCENTES

Na tabela 2 temos a percepg¢éo dos docentes acerca da definigdo dos saberes. A

maioria dos docentes do PNAIC citou que Saberes é o que eu aprendo no exercicio da
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profissdo melhorando procedimentos pedagdgicos (27,5%) enquanto que no grupo de
docentes da formac&o de 4°/5° anos, as opiniGes mais frequentes sobre o que é saber foram:

Tabela 2 - Conceito dos Saberes: Apropriacdo dos Saberes docentes:

Formacéao
PNAIC de p-valor
- 5 2
Q6 — O que sdo saberes® 4°/5° anos
n % n %

Saberes é tudo que aprendi na

Escola Universidade e no cotidiano 43 | 167 | 14 | 121

Saber é o0 que aprendo nos livros e
pesquisando nas diversas fontes do| 36 | 13,9 | 16 | 139
conhecimento cientifico

Saber € 0 que eu aprendo no
exercicio da profissdo melhorando | 71 | 275 | 31 | 27,0
procedimentos pedagogicos 0,799t

Saber é 0 que aprendo com a troca
de experiéncia durante as formagdes | 59 | 22,9 | 31 | 27,0
iniciais e continuadas

Saber é apropriacado do
conhecimento adquirido em cursos,
palestras, seminarios e formacoOes
(inicial e continuada)

49 | 190 | 23 | 20,0

Fonte: 2016
Ip-valor do teste Qui-quadrado para homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

das duas formagdes difere significativamente).

Saberes € 0 que eu aprendo no exercicio da profissdo melhorando procedimentos
pedagOgicos e Saberes € tudo o que aprendo com a troca de experiéncia durante as
formagdes iniciais e continuadas (ambos com 27,0%). Mesmo sendo encontradas
diferencas na definicdo do que é saber entre os professores do PNAIC e daformacéo4°/5°
anoso teste de homogeneidade ndo foi significativo (p-valor = 0,799), indicando que as

opiniBes entre os docentes acerca da defini¢do do que € saber sdo semelhantes.
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®PNAIC ™ Formagéo 4°5° ano
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Gréfico 6 - Distribuicdo da definicdo do saber segundo o tipo de formacéo do docente.

Fonte: Questionario aplicado em 2016durante encontros de formagéo de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

A ideia de conhecimento de saberes docente baseiam-se no ato de ensinar e
pratica pedagogica Tardif, (2008), coloca que “o saber do professor sdo saberes que tém
como objeto de trabalho seres humanos”, sdo considerados atuagdo ¢ agdo docente as quais
fornecem subsidios para a prépria préatica

Isso nos reporta ao que aborda aos estudos de Tardif (2008) que o saber que
envolve a dimensdo individual e coletiva do ser humano e que essas dimensfes sdo
fendmenos presentes na vida e na carreira profissional, nas agdes, nos objetivos do saber
docente. Freire completa que “s6 existe saber na invenc¢do, na reinvengdo, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o0 mundo e com 0s
outros” (FREIRE, 1987, p. 58). Segundo o autor, o ensino s6 se constréi num Processo
permanente do aprender, uma constru¢do que aprendo no dia a dia no meu cotidiano, na

propria escola no exercicio da minha profisséo em troca com meus pares e

napratica do saber fazer docente.
4.2.7. SABERES DOCENTE E PRATICA DA SALA DE AULA

Na tabela 3 temos a distribuicdo da percepcdo dos docentes acerca da utilizagdo os
saberes na pratica de sala de aula. Verifica-se que a maioria dos docentes no PNAIC

afirmaram que utilizam os varios saberes na pratica docente pois ajuda elaborar material
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didatico pedagogico, ludico educativo inerente aos contetdos facilitando a aprendizagem e
a acdo docente (26,5%), enquanto que no grupo de docentes da formacgdo de 4%5° anos
afirmaram que utiliza tais saberes pois oferece aprendizagens significativas na apropriacdo
de novas fundamentacdes que ajudam na solucdo de problemas (23,7%). Ainda, observa-se
que o teste de homogeneidade n&o foi significativo (p-valor = 0,312), indicando que a
percepcdo dos dois grupos de docentes acerca da utilizagdo dos diversos saberes na sua

pratica em sala de aula é semelhante.

Tabela 3 - Distribuigcio da percepc¢ao dos docentes acerca da utilizacao de diversos
saberes na pratica de sala de aula. Fonte: 2016

Formacéo
Q7 - Vocé considera que na sua| pNAIC de p-valor
p_ratlca de sala de aula utiliza 4950 anos
diversos saberes
n % n %

Sim, utilizo diversos saberes porque
melhora o dominio dos conteddos,
principalmente nos ano iniciais do
ensino fundamental

56 | 22,1 | 21 | 184

Utilizo diversos saberes que ajudem
em pesquisa sobre os procedimentos | 47 | 186 | 25 | 219
do ensino e aprendizagem do aluno

Sim, porque oferece aprendizagens
significativas na apropriacdo de
novas fundamentagdes que ajudam na
solucdo de problemas.

61 | 241 | 27 | 23,7 | 0,312*

Sim, ajuda elaborar material didatico
pedagdgico, ludico educativo
inerente aos conteddos facilitando a
aprendizagem e a acao docente.

67 | 26,5 | 24 | 211

Sim, porque nos saberes estdo
envolvidos conhecimentos adquiridos | 22 | 8,7 17 | 14,9
em formacgdes continuadas.

Fonte: 2016
Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido

dos professores do PNAIC e da formacdo de 4°/5° anos difere significativamente).
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HPNAIC B Formagéio 4°/5° ano
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conhecimentos adquiridos em formagdes
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Graéfico 7 - Distribuicéo da percepcéo dos docentes acerca da utilizacdo de diversos

saberes na pratica de sala de aula, segundo o tipo de formacéao.

Fonte: Questiondrio aplicado em 2015 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e
formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

A ideia de que a pratica de saberes se d4 normalmente quando o professor esta no
desempenho de sua profissdo é fundamental que ela tenha ligagdo com a préatica docente, e
que favoreca também o crescimento do professor no seu eu pessoal e profissional,
provocando reflexdes sobre o seu fazer, pois, ele trabalha num processo em que é formado
e forma outras pessoas, por meio das mdaltiplas relacbes que se estabelecem no espaco
escolar e no compartilhar de ideias e de experiéncias.

4.2.7.1. FORMACAO CONTINUADA: CONCEITOE
ENTENDIMENTO

Na tabela 4 temos a distribuicdo da percepc¢do dos docentes acerca da definicdo de
formagéo continuada. Verifica-se que a maioria dos docentes da PNAIC afirmou que a
formacé&o continuada é o processo de atualizacdo de conhecimentos, ideias e aprendizagem
de novas tecnologias para melhoria do desempenho e dindmica da sala de aula (26,4%),
enquanto no grupo de docentes com outra formacdo a maioria define formagéo continuada
como sendo um momento de interagir com colegas ou pares na busca de habilidades,
socializagdo, competéncia para desenvolver o processo de ensino aprendizagem adequado

(27,4%). O teste de homogeneidade para este fator avaliado néo foi significativo (p-valor =
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0,677), indicando que a percepgdo dos docentes das duas formacgdes acerca da formacao

continuada sdo semelhantes.

Tabela 4 - Distribuicdo da percepc¢ao dos docentes acerca da definicdo da formagéo

Formacéo
Q8 - Para vocg o que é Formagéo PNAIC | 40/509 p-
Continuada valor
n % n %

Momento em que o professor
participa para aperfeicoar seus| 30 [115| 15 | 13,3
conhecimentos;

E a oportunidade de conhecer novas
teorias que oferece fundamentacdes | 43 | 16,7 | 19 | 16,8
didaticas;

Momento de interagir  com colegas
ou pares na busca de socializacdo
habilidades, para desenvolver o | 57 [22,1| 31 | 27,4
processo de ensino aprendizagem

adequado;
Processo  de  atualizagcdo  de 0,6771
conhecimentos, idéias e

aprendizagem de novas tecnologias | 68 | 26,4 | 23 | 20,4
para melhoria do desempenho e
dindmica da sala de aula.

Momento de capacitacdo onde o
docente reflete, aprende e inova sua
pratica

dinamicamente, num processo | g0 | 233 | 25 | 22.1
continuo

Fonte: 2016
Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

do PNAIC e da formagao de 4°5° anos difere significativamente).
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EPNAIC H Formag#o 4°/5° ano

Momento em que o professor participa para
aperfeigoarseus conhecimentos

E a oportunidade de conhecer novas teorias que
oferece fundamentagdes didaticas

Momento de interagir com colegas ou pares na
busca de habilidades, socializag8o, competéncia
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aprendizagem adequado

Processo de atualizagio de conhecimentos,idéias
e aprendizagem de novas tecnologias para
melhoriado desempenho e dinamicada sala de
aula

Momento de capacitagdo onde o docente
reflete, aprende e inova sua pratica
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Gréfico 8 - Distribuicdo da percepcéo dos docentes acerca da definicdo de formagao

continuada, segundo o tipo de formacao do docente.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

O entendimento de formacgdo continuada é algo que se da ao longo da carreira
profissional, tendo a escola como lécus privilegiado, e ndo algo que ocorre alheio a esse
espaco e voltado apenas aos métodos e técnicas. Para Ndvoa (1992) a formacéo continuada
abrange todas as “formas de saberes e aperfeicoamento profissional docente” entre tantos
se podem listar: palestras, cursos, oficinas, encontros grupos de estudos, seminarios,
plantdes pedagdgicos, congressos, horario de estudo e troca, momentos de monitoria
reflexdes na escola, planejamento participativo coletivo e com isso melhorar a préatica
docente.

A ideia de formacéo continuada e a apropriacéo dos saberes por ela desenvolvido,
se refere a toda a trajetoria docente, de sua formacdo inicial que o professor recebe durante
sua vida académica a sua formacdo profissional e continua. Sobre isso, Alarcdo
(2003)coloca como “processo dindmico por meio do qual, ao longo do tempo, um
profissional vai adequando sua formagdo as exigéncias de sua atividade” (Alarcdo, 2003,
p.100).

Na andlise desta questdo uma diferenca entre os grupos, os professores da
formacgéo do PNAIC predominou o percentual referente ao entendimento sobre o conceito

da formagé&o continuada ser a atualizagdo do conhecimento ideias e aprendizagem de novas
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tecnologias para melhoria do desempenho da sala de aula. Enquanto no grupo dos
professores do 495.° anos o percentual predominou que a formacdo continuada séo
momentos de interagir com colegas ou pares na busca de habilidades, socializacdo,

competéncia para desenvolver o processo de ensino aprendizagem adequado.

4.2.7.2.FORMACAO CONTINUADA - PARTICIPACOES EM
FORMACOES CONTINUADAS E CURSO DA ATUALIZACAO

Na tabela 5 temos a distribuicdo do nimero de formacdes continuadas realizadas
pelos docentes. Verifica-se que a maioria dos docentes, tanto do grupo PNAIC como do
grupo com outra formacdo participaram de mais de 6 formacGes continuadas. Ainda,
observa-se que o teste de homogeneidade néo foi significativo (p-valor = 0,192), indicando

que o numero de formacGes realizadas pelos dois grupos de docentes é semelhante.

Tabela 5 - Distribuicdo do niumero de formacdes continuadas em que os docentes

participaram.

Q9 - De quantas formacoes PNAIC Formacéo

continuadas e ou cursos de de 4°/5° val

atualizacdo vocé participou dentro o p-vaior
, . n Yo n %

sua area de ensino?

Nenhuma 1 1,1 0 0,0

1-2 16 | 168 | 5 11,1

3-4 9 9,5 7 | 156 0,192t

5-6 15 | 15,8 2 4,4

Mais de 06 54 | 56,8 | 31 | 68,9

Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

do PNAIC e da formagao 4°/5° anos difere significativamente).
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B PNAIC W Formagéo 4°/5° ano
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Gréfico 9 - Distribuicdo do niumero de formacg6es continuadas em que os docentes

participaram, segundo o tipo de formacéo.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Fazendo a analise das respostas dos professores a essa questdo, observa-se 0 que
estd em consonancia com as politicas educacionais atuais, conforme destacado nos
documentos oficiais, Planos, Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Diretrizes
Curriculares Nacionais, Referenciais para a Formacdo de Professores onde destacamos
Brasil (1998).

“A formacdo inicial em nivel superior é fundamental, uma vez que possibilita que a
profissionalizac@o se inicie ap6s uma formagdo em nivel médio, considerada basica

e direito de todos. Entretanto, ndo se pode desconsiderar que uma formacdo em nivel
superior ndo é por si o, garantir a qualidade”™. (p. 17)

Sendo assim alguns docentes justificaram a importancia da participagdo nas
formagdes continuadas e em cursos de atualizacdo a partir da apropriacdo dos saberes
contribuem para sua atualizagdo sua atualizacdo e pratica do saber fazer docente.
Observando-se a maioria dos docentes participaram em mais de seis formacGes ou
atualizag®es, isso demonstra o interesse que os docentes tém ndo s6 no aperfeigoamento

profissional, mas no planejamento das a¢Ges do cotidiano escolar. Portanto, o Programa da
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Formacdo Continuada centraliza suas a¢es de formacdo docente em todas as areas e
componentes curriculares focadas na estratégia metodoldgica por sequéncia didética.

Falar do processo de atualizacdo da formacdo continuada na pratica docente é
entender que as pessoas precisam interiorizar adaptar e experimentar aspectos novos, que
viveram e vivem nas formagdes, levando em consideracdo os conhecimentos novos e
saberes forma interativa que Imbernén (2010), coloca como aquisicdo de conhecimento, o
processo que deve ser considerado amplo quando faz observar que a mudanca nas pessoas,

assim como na educacao, € muito lenta.

4.2.7.3.TIPOS DE FORMACAO CONTINUADA: REALIZACOES E
CARGA HORARIA

Na tabela 6 temos a distribuicdo da carga horaria das formacgdes continuadas
realizadas pelos docentes. Verifica-se que a maioria dos professores participantes da
PNAIC realizaram De 8 até 40h/a em Congressos, Seminérios Palestras e Cursos sobre
temas educacionais (26,1%) e no grupo de professores da formacao de 4°/5° anos a maioria
realizou cursos de mais de 40h/a para estudos e planejamento de aulas promovido pela
Secretaria de Educacdo do Municipio (25,0%). O teste de homogeneidade ndo foi
significativo na comparacao da carga horaria realizada pelos dois grupos de docentes (p-
valor = 0,733), indicando que os cursos realizados pelos dois grupos de professores

possuem carga horaria muito semelhante.
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Tabela 6 - Distribuicéo da carga horaria das formagdes continuadas realizadas pelos
docentes.

Q10 - Qual a carga horaria das Formacéo
N : ~ | PNAIC 0/E0

formagbes continuadas que vocé de 4°/5° anos | p-valor

participou na sua area de ensino?

n % n %

De 0 Ate 08 h/a com tema especifico(ex.

avaliacdo, contacdo de historias e outros); SRR 12

De 8 até 40h/a em Congressos,
Seminarios Palestras e Cursos sobre | 54 |26,1| 19 23,8
temas educacionais;

De 04 a 08h/a mensais para planejamento

de aulas promovido pela escola 42 1203 16 | 200 | 0,733

De 08 a 40h/a em cursos de

aperfeicoamento oferecidopor entidade de | 31 | 15,0 | 16 20,0

ensino superior

Mais de 40h/a para estudos e

planejamento de aulas promovido pela | 47 | 22,7 | 20 25,0

Secretaria de Educacdo do Municipio
Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

do PNAIC e da outra formacéo difere significativamente).

EPNAIC B Formagho 4°/5° ano

15,9
De 0 até 08 h/a com tema especifico(ex.
avaliagio, contagio de histdrias e outros), 11,2
26,1
De 8 até 40h/a em Congressos, Seminarios
Palestras e Cursos sobre temas educacionais; 23,8
20,3
De 04 a 08h/a mensais para planejamento de 20.0
aulas promovido pela escola ’
15,0
De 08 a 40h/a em cursos de aperfeigoamento 200
oferecido por entidade de ensino superior ?
. ) 22,7
Mais de 40h/a para estudos e planejamento de
aulas promovido pela Secretaria de Educagéo 25,0
do Municipio
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Graéfico 10 - Distribuicédo da carga horaria das formagdes continuadas realizadas

pelos docentes, segundo tipo de formagao.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental
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O resultado de participacéo dos professores nas formagdes oferecidas pela politica
educacional do municipio e do estado, aléem de congressos, seminario, livros, fontes
virtuais e outras se inclui na auto avaliacdo do professor pela necessidade de
complementacGes da formacdo inicial, em apropriagdo do conhecimento especifico e
amplo relacionado a sua préatica em sala de aula e as areas de ensino. Para os dois grupos
sua resposta se insere nas politicas educacionais atuais cujos Referenciais para Formacgéo
de Professores Brasil,(1999).

“A formacdo inicial em nivel superior é fundamental, uma vez que possibilita que a
profissionalizacdo se inicie apds uma formacdo em nivel médio, considerada basica
e direito de todos. Entretanto, ndo se pode desconsiderar que uma formacéao inicial,
mesmo em nivel superior, é suficiente para o desenvolvimento profissional, oque

torna indispensavel a criacdo de sistema de formacdo continuada e permanente para
todos os professores”. (p.17).

4.2.7.4MOTIVACAO E PARTICIPACAO

Na tabela 7 temos a distribuicdo da percep¢do dos docentes acerca dos aspectos
que motivam a participar de formagdo continuada em servigco. O maior conhecimento
tedrico e pratico foi o motivo mais citado pelos docentes com formacdo no PNAIC
(29,4%) e dos professores das formacdes 4°/5° (33,4%). Ainda, a oportunidade de auto
avaliacdo, principalmente de regéncia, foi o segundo motivo mais citado pelos docentes
dos dois grupos avaliados (23,9% e 29,6%, respectivamente). O terceiro motivo mais
citado pelos dois grupos foi a oportunidade de interagdo com os profissionais da minha
area de ensino (20,0%) para o grupo formados pela PNAIC e (25,9%)para 0 grupo
daformacdode4®/5°annos. Mesmo sendo encontradas semelhancas quanto aos motivos mais
citados pelos docentes, o teste de homogeneidade foi significativo (p-valor = 0,027),
indicando que a opinido dos docentes dos dois grupos sobre 0s motivos que os levam para
participar de formacdo continuada, em geral, difere significativamente.
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Tabela 7 - Distribuigdo da percepc¢ao dos docentes acerca dos aspectos que motivam a
participar de formacéo continuada em servigo.

) Formacéao

Q11 - Que aspectos motivam em de
- N ) PNAIC
participar de formacéo continuada em p-valor
Servigo 4°/5° anos
n % n %

Melhoria salarial 25 | 98 4 3,7
Maior conhecimento tedrico e prético. 75 294 | 36 | 334

Oportunidade de auto-avaliacédo

principalmente da regéncia

Opo_rtu_nlda_de de_ mtgragao com . 0s | g4 200 | 28 | 259

profissionais da minha &rea de ensino;

Certificacdo; 43 | 169 | 8 7,4
Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

61 | 239 | 32 | 29,6 0,0271

do PNAIC e da outra formacéo difere significativamente).

B PNAIC M Formagio 4°/5° ano

9,8
Melhoria salarial 3,7

29,4

Maior conhecimento tedrico ¢ pratico 33.4
b

23,9
Oportunidade de auto-avaliagio

principalmente daregéncia 29,6

20,0

Oportunidade de interacio com os 259

profissionais daminha area de ensino

16,9
Certificagdo 7.4

Gréficoll - Distribuicao da percepc¢ao dos docentes acerca dos aspectos que motivam

a participar de formagao continuada em servico, segundo o tipo de formacao.
Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental
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Quanto aos aspectos que motivam os dois grupos que participaram da Formacéo
Continuada verificou-se que € o desenvolvimento de a¢des que como coloca Ndvoa (1997)
“promovam a preparacao de professores reflexivos”, e que esses docentes assumam a
responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que “participem como

protagonista na implementacdo das politicas educativas” (p.27).

4.2.7.5.FORMACAO CONTINUADA - TIPO — PRATICA
PEDAGOGICA

Levando-se em consideracdo a participacdo dos professores regentes do 1° ao 5°
ano da educacdo bésica referentes as séries iniciais do ensino fundamental no Programa de
Formacdo Continuada onde aprioridade é a alfabetizacdo funcional dos estudantes. Os
professores e gestores do sistema de ensino através da Secretaria de Educacdo em
atendimentos as politicas publicas do municipio, participam e valorizam as formacdes
desenvolvidas por equipes ou entidades indicadas pela SE. Devidos as centralizacGes, aos
conteidos e declaragdes registrando a sua participacao.

Na tabela 8 temos a distribuicdo da percepcdo dos docentes acerca da formacao
continuada melhor e eficaz no preparo do docente. Verifica-se que a maioria dos docentes,
tanto da PNAIC como da formacéo de 4°/5° anos, considera que a formacdo centralizada
pela Secretaria de Educacgdo, Entidades de Ensino Superior e Professores Formadores e
doutores é a mais eficaz e melhor no preparo dos professores (30,4%) para os docentes da
PNAIC e (41,2%) para os professores da formacdo do 4°/5° anos ainda, observa-se que 0
teste de homogeneidade ndo foi significativo para o fator avaliado (p-valor = 0,133),
indicando que a opinido dos docentes dois grupos acerca do tipo de formacdo mais viavel e

melhor é semelhante.
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Tabela 8 - Distribuicao da percepcao dos docentes acerca do tipo de formagéo viavel e
gue melhor prepara o professor.

_ B ] Formacéo
Q12 - Que tipo de formacéo continuada PNAIC de
vocé considera viavel e que prepara melhor p-valor
0 professor? 4°/5° anos
n % n %
Auto- formacéo. 29 |117] 5 |59

O professor sozinho vai buscando e
pesquisando em livros, na internet e outros;
Formagédo centralizada pela Secretaria de
Educacdo, Entidades de Ensino Superior e | 75 |30,4| 35 |41.2
Professores Formadores e doutores;
Formacdo centralizada na Escola com
supervisores pedagdgico;
Em ambientes virtuais e ou plataformas de
aprendizagem desde que oferegca ferramenta
como internet, de email, blog, software
educativo e didatico

Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

31 |126| 8 | 94

0,1331
45 1182 | 20 | 23,5

67 |271| 17 | 20,0

do PNAIC e da outra formagdo difere significativamente).

HPNAIC = Qutraformagédo

Auto- formagao

O professor sozinho vai buscando e
pesquisando em livros, na internet e outros

Formagao centralizada pela Secretariade
Educacéo, Entidades de Ensino Superior e
Professores Formadores e doutores

Formagao centralizada na Escola com
supervisores pedagégico;

Em ambientes virtuais e ou plataformas de
aprendizagem desde que ofereca
ferramenta como internet, de
email, blog, software educativo e didatico

Gréfico 12. Distribuicdo da percepc¢ao dos docentes acerca do tipo de formacao viavel

e que melhor prepara o professor, segundo o tipo de formacéao.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental
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Considerando que os professores optaram pela formacdo centralizada pela
Secretaria de Educagdo, Entidades de Ensino Superior e Professores Formadores e
doutores como sendo a formacao mais viavel e que prepara melhor o professor.

Nessa premissa podemos relacionar de que “a formagdo de docentes ¢ uma tarcfa
complexa que precisa contar com esfor¢co conjunto de diferentes segmentos da sociedade.
O Programa do Ministério da Educacdo se desenvolve em parceria com universidades
publicas brasileiras e secretarias de educacdo”. [...] “cada um desse segmento tem uma
funcdo especifica a fim de garantir o bom andamento do programa.” (Brasilia: MEC, SEB,
2012 —p 27.)

4.2.7.6.PROGRAMA DA FORMACAO CONTINUADA — PERCEPCAO
— COMPREENSAO DO PROCESSO EDUCATIVO

Na tabela 9 temos a distribuicao da percepcao dos docentes acerca da contribuicao
da fundamentacdo tedrica dos cursos para uma visdo mais ampla do processo educativo.
Verifica-se que no grupo de docentes formados pela PNAIC a maioria dos docentes afirma
que ha a contribuicdo e que esta formacdo oferece leitura onde professor reflete sobre seus
saberes e a adequacdo de sua pratica (47,7%). Ainda, observa-se que (39,1%) dos docentes
formados pela PNAIC afirmaram que ha tal contribuicdo quando a fundamentacdo tedrica
é aplicada dinamicamente numa discussao (39,1%). No grupo de docentes da formacéo do
4°/5° anos a maioria também afirmou que ha tal contribuicdo quando a fundamentagédo
teorica é aplicada dinamicamente numa discussdo e que esta formacéo oferece leitura onde
professor reflete sobre seus saberes e a adequacdo de sua préatica (ambos com 39,7%). O
teste de homogeneidade nédo foi significativo (p-valor = 0,404), indicando que a opini&o
acerca da contribuicdo da formacdo continuada dos docentes dos dois grupos avaliados €

semelhante.
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Tabela 9 - Distribuigcdo da percepcao dos docentes acerca da contribuicao da

fundamentacdo tedrica dos cursos para uma visdo mais ampla do processo educativo.

Q13 - Em termos de compreensdo da Formacéao
fundamentacéo teodrica, sobre os| PpNAIC de

assuntos discutidos nas formacoes 49/50 anos p-
continuadas tém contribuido para uma valor
visdo mais ampla do processo| p % n %
educativo?

Slm, quan_do a fundamentacao _teor|c§ ¢l 5 391 | 25 | 397
aplicada dinamicamente numa discussao.

Depende do Tema 13 | 10,2 8 12,7

Em parte 4 3,0 5 7,9 | 0,404t
Sim, esta formag&o ofereceu leitura onde

professor reflete sobre seus saberes e a| 61 | 47,7 | 25 | 39,7
adequacdo de sua pratica

Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

do PNAIC e da outra formagdo difere significativamente).

B PNAIC B Formagdo 4°/5° ano

Sim, quando a fundamentagdo tedrica &
aplicada dinamicamente numa discussio

Depende do Tema

Em parte

Sim, esta formagio oferece leitura onde
professorreflete sobre seus saberes e a
adequagio de sua pratica

39,1
39,7
10,2
12,7
30
79
477
39,7
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Gréfico 13 - Distribuicdo da percepcao dos docentes acerca da contribuicédo da

fundamentacdo tedrica dos cursos para uma visdo mais ampla do processo educativo,

segundo o tipo de formacéo.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

93



Marilene Sampaio da Cruz Nunes — O Quotidiano da Sala de Aula: Analise das Concepgdes dos Professores
Acerca da Relevancia dos Saberes da Formagdo Continuada do Municipio de Paulista.

O percentual predominante foi o “Sim”, porque esta formacdo ofereceu leitura
onde professor reflete sobre seus saberes e as adequacdes de sua pratica. Nesta resposta o
professor foi bem reflexivo indicando a condicdo de que a leitura da teoria vem adicionar
fundamentacdo a préatica da sala de aula.

Levando-se em consideracdo a participacdo dos professores regentes do 1° ao 5°
ano da educacdo bésica referentes as séries iniciais do ensino fundamental no Programa de
Formacdo Continuada onde prioridade € a alfabetizacdo funcional dos estudantes.
Conforme os estudos e com base no PNAIC — (Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa). Brasil, Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional,
2012:

“N3o se Ié e se escreve no vazio. E preciso entender as préticas, ser capaz de
construir conhecimentos e participar de modo ativo nos diferentes espagos de
interlocucdo, defendendo principios e valores. Desde cedo, 0 acesso aos diferentes
géneros discursivos contribui para que os estudantes possam se perceber como
sujeitos politicos possuidores de cultura, e, como tais, sejam agentes de intervencéo

social, responsaveis pelas suas ac¢fes e dos que compdem seus grupos de
referéncias”. (Brasilia: MEC, SEB, 2012 — 40p.).

4.2.7.7.FORMACAO CONTINUADA: NIVEL DE CONTRIBUICAO -
APLICACAO DOS SABERES

Na tabela 10 temos a distribuicdo da percepcdo dos docentes acerca do nivel de
contribuicdo do programa de formacdo continuada na aplicacdo de novos saberes e o fazer
docente no cotidiano. Verifica-se que nos dois grupos avaliados a maioria dos docentes
considera boa a contribuicdo do programa de formacgdo continuada (41,1%) para oS
docentes formados pela PNAIC e (34,1%) para os docentes da formagéo de 4% 5° anos. O
teste de homogeneidade ndo foi significativo para este fator avaliado (p-valor = 0,519),

indicando que opinido dos docentes dos dois grupos avaliados é semelhante.
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Tabela 10 - Distribuicdo da percepcdo dos docentes acerca do nivel de contribuigéo
do programa de formacao continuada na aplicacdo de novos saberes e o fazer docente

no cotidiano.

Q14 -Qual tem sido o nivel de contribui¢do do Formacéao
programa de formagdo continuada para| pNAIC de
professores do ensino fundamental, na o/E0 p-valor

o 4°/5° anos
aplicacdo de novos saberes e o fazer docente
no cotidiano? n| % | nj| %
Excelente 29 | 30,5 10 | 22,7
Boa 39 [41,1| 15 | 34,1
Regular 11 |116] 9 | 20,5 1
Suficiente 5 52| 3|68 0519
Depende da turma e do proprio ambiente de 11 116 7 | 159
trabalho

Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores
do PNAIC e da outra formacdo difere significativamente).

B PNAIC ® Formagéo 4°/5° ano

30,5

Excelente 277

41,1

34,1

Regular 20,5

Suficiente 68

Depende da turma e do proprio
ambiente de trabalho 15,9
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Graéfico 14. Distribuicao da percepc¢ao dos docentes acerca do nivel de contribuicdo
do programa de formacao continuada na aplicacéo de novos saberes e o fazer docente

no cotidiano, segundo o tipo de formagao.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Durante o desenvolvimento da formacdo continuada do grupo dos docentes do

PNAIC como o grupo dos professores dos docentes do 4° e 5° anos a fundamentagéo pode

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG 95



Marilene Sampaio da Cruz Nunes — O Quotidiano da Sala de Aula: Analise das Concepgdes dos Professores
Acerca da Relevancia dos Saberes da Formagdo Continuada do Municipio de Paulista.

se basear no estudo dos cadernos que sdo os referenciais da formacgdo continuada que
contribui na teoria e na pratica das formagcbes. PNAIC - Formacdo do Professor
Alfabetizador:

“Quando se tratar do processo de alfabetizacdo € ensinar o sistema de escrita e,
propiciar condi¢cbes de desenvolvimento das capacidades de compreensdo e
producdo de textos orais e escritos. [...]espera-se que os docentes planejem situagdes
de escrita que, a0 mesmo tempo favorecam a aprendizagem do funcionamento da
escrita alfabética e possibilitem o acesso aos textos escritos de odo a garantir a
insercdo social em diversos ambientes e tipos de interagdo”. (Brasilia: MEC, SEB,
2012, 40 p.)

Nesta visdo se encontra também a formacdo continuada dos docentes dos 4% 5°
anos como processo do ensinar que tem o desafio de colocar os estudantes como
produtores de textos e apropriacdo do conhecimento para sua vida cidadd onde a

transformacéo se faz presente no cotidiano.

4.2.7.8.COMPREENSAO METODOLOGICA DA SEQUENCIA
DIDATICA

Na tabela 11 temos a percepcdo do docente acerca da definicdo de sequiéncia
didatica. Observa-se que a maioria dos professores formados na PNAIC afirmaram que a
seqliéncia didatica é um conjunto de atividades planejadas e orientadas com o objetivo de
promover uma aprendizagem especifica integrada aos contetdos e ao programa do ensino
(31,0%) enquanto que no grupo de docentes da formacdo do 4°5° anos, a maioria define a
sequencia didatica como sendo o roteiro que facilita o planejamento continuo contendo
nos objetivos acdes visando a aprendizagem o estudantes (32,6%). Mesmo com algumas
divergéncias acerca da definicdo de seqliéncia didatica o teste de homogeneidade nédo foi
significativo (p-valor = 0,706), indicando que a opinido dos professores dos dois grupos

avaliados sdo semelhantes.
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Tabela 11 - Distribuic¢éo da percepcao dos docentes acerca do entendimento dos
docentes sobre sequéncia didatica.

Formacéo
Q15 - O que vocé entende por sequéncia | PNAIC de
. p-valor
didatica 4°/5° anos
n | % n %
E mais uma orientacdo pedagdgica como em
. L 4 117|111
outras formagdes, mas, raramente utilizo.
Eum conjunto de atividades planejadas e
orlenta_das com o objgt_lvo de_ promover uma | . 310 28 | 304
aprendizagem especifica integrada aos
conteidos,ao programa do ensino e ao curriculo; 0,706t
E o roteiro que facilita o planejamento
continuocontendo nos objetivos acdes visando a | 69 | 28,5 | 30 | 32,6
aprendizagem o estudantes;
A acdo que dinamiza o saber 54 | 22,3 | 23 | 25,0
Melhora porque logo identifica como aluno. 40 | 16,5 | 10 | 10,9

Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores
do PNAIC e da outra formacéo difere significativamente).

B PNAIC ™ Formag#o 4°/3° ano

Emais uma orientagio pedagdgica como 1,7
em outras formagdes, mas, raramente 1
utilizo

, 31,0
E um conjunto de atividades planejadase

orientadas com ¢ objetivo de promover 304
umaaprendizagem especifica do curriculo

. 28,5
E o roteiro que facilita o planejamento

continuo contendonos objetivos agdes 32,6
visandoa aprendizagem o estudantes

22,3

Aagio que dinamiza o saber 25,0

16,5

Melhora porque logo identifica como aluno 10.9

0 10 20 30 40 50
Gréfico 15. Distribuicao da percepcao dos docentes acerca do entendimento dos

docentes sobre seqiiéncia didatica, segundo o tipo de formacéo.
Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental
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No que se refere a compreensdo da metodologia sequéncia didatica do programa
de formacédo continuada para os professores foi o intuito do trabalho de apresentar uma
estratégia que contribua para a pratica do saber fazer docente. Essa metodologia visa ndo
s0 a melhoria no saber docente, na apropriacdo dos novos conhecimentos dos docentes que
participam das formac6es, na compreensao e no aporte tedrico, que favorece o aprendizado
dos géneros textuais, também verificando como a sequéncia didatica pode influenciar na

producdo de um género académico, especificamente.

4.2.7.9.DISTRIBUIGAO DA PERCEPCAO DOS DOCENTES ACERCA
DO ENTENDIMENTO SOBRE A SEQUENCIA DIDATICA

Na tabela 12 temos a distribuicdo da percepg¢éo dos docentes acerca da realizagao
da formacdo continuada sobre sequéncia didatica como orientacdo basica para contribui na
dinamizacdo e melhorar as aulas. A maioria dos docentes que participaram da formacéo do
PNAIC afirmou que realizaram a formacéo continuada com esse objetivo e que conseguiu
melhorar a dindmica de aplicacdo dos conteudos, atendendo os alunos nas diferentes
necessidades (29,1%). No grupo de docentes da formacéo do 4°/5° anos a maioria afirmou
que a realizacdo da formacdo facilita a elaboracdo das atividades a serem aplicadas,
independente das unidades, dos temas e dos contetdos (26,0%). O teste de homogeneidade
néo foi significativo (p-valor = 0,298) indicando que as percep¢oes dos docentes acerca do
motivo para realizacdo da formacdo continuada sdo semelhantes nos dois grupos de

docentes avaliados.
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Tabela 12 - Distribuicéo da percepcao dos docentes acerca da realizacdo da formagéo

continuada para contribui na dinamizagéo e melhorar as aulas.

Q16 - Vocé realizou formacao continuada Formacao

sobre sequiéncia didatica como orientagdo | PNAIC de p-
bésica para contribuir na dinamizacéo e 49/5° anos | Vvalor
melhorar suas aulas? nl % | nl %

Sim; e atualmente, diversifico dinamicamente
0 ensino focando em resultados;

Sim; consegui melhorar a dinamica de
aplicacdo dos contetdos, atendendo os alunos | 71 | 29,1 | 18 | 18,0
nas diferentes necessidades.

Sim, a dinamizacdo de ensinopor sequéncia
didatica exige empenho continuo para manter
a participacdo dos alunos e sua melhoria
naaprendizagem.

Melhora na elaboracdo do planejamento das
aulas a cada unidade

Facilita a elaboracdo das atividades a serem
aplicadas independentes das unidades, dos | 58 | 23,8 | 26 | 26,0

temas e dos contetdos
1p-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido

23 | 94 | 13 | 13,0

47 | 19,3 | 22 | 22,0 | 0,298

45 |1 184 | 21 | 21,0

dos professores do PNAIC e da outra formagdo difere significativamente).

B PNAIC ™ Formagio 4°/5° ano

Sim; e atualmente, diversifico o ensino
focandoem resultados;

Sim; consegui melhorar a dinfimica de
aplicagio dos contetidos, atendendo os
alunos nas diferentes necessidades.

Sim, a dinamizagéio de ension exige a
participagio dos alunos melhorando os
resultados

Melhorana elaboragio do planejamento
das aulas a cada unidade

Facilita a elaboragfo das atividades a
serem aplicadas independente das
unidades, dos temas e dos contetudos
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Graéfico 16 - Distribuicdo da percepcado dos docentes acerca da realizacédo da
formacéo continuada para contribui na dinamizagdo e melhorar as aulas, segundo o

tipo de formacéo.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental
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Segundo as opg¢des dos dois grupos sobre as orientages das aplicagdes no ensino
com base nas sequéncias didaticas os professores se apropriaram de uma programacdo
sistematizada, integrando os referenciais tedricos as inumeras atividades conscientes
voltadas para seus respectivos trabalho da pratica pedagdgica considerando, desta forma as
necessidades da crianca quanto as préaticas sociais de linguagem desenvolvidas pelos
estudantes e favorecendo, assim, aprendizagens significativas. Zabala (1998. p.18) “explica
que as sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certo objetivos educacionais”. Significando que as
atividades desenvolvidas pelos docentes e integradas préatica na sua sala de aula consistem
na garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes.

4.2.7.10.SEQUENCIA DIDATICA: VALORIZA E INCENTIVA O
ALUNO/ ATIVIDADES DIVERSIFICADAS

Na tabela 13 temos a percepcdo dos docentes acerca da ajuda dada aos alunos
tendo como base as sequéncias didaticas. Verifica-se que a maioria dos professores, tanto
do grupo formado na PNAIC como os com outra formacdo, afirmaram que valoriza a
experiéncia do aluno incentivando-o sua independéncia nas atividades (37,1% e 38,8%,

respectivamente). O teste de homogeneidade ndo foi significativo para o fator
avaliado (p-valor = 0,192), indicando que ndo ha diferenca na percepcdo dos docentes dos

dois grupos de formacdo acerca da ajuda dada aos alunos.
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Tabela 13. Distribuicdo da percepc¢édo dos docentes acerca da ajuda dada aos alunos

tendo como base as sequéncias didaticas.

Formacéo
Q17- Com base nas sequéncias PNAIC de |
didaticas, como vocé ajuda os alunos? 49/5° anos p-valor
n % n %

Valorizo a experiéncia do aluno
incentivando-o sua independéncia nas | 43 | 37,1 | 19 | 38,8
atividades

Valorizo sua participacdo nas aulas
ajudando e exigindo que cada um realize | 24 | 20,7 9 18,4
suas atividades

Aplico diversas tarefas coletivamente,
mas, sempre ajudando aqueles com | 18 | 155 9 18,4 | 0,192t
maiores dificuldades;

Ajudo, corrigindo as tarefas

coletivamente mostrando o como fazere | 13 | 11,2 | 10 | 20,4
aprender;

Informo sobre as atribuicdes de pontos

relacBes com interdisciplinaridade 18 | 155 2 4,0

com matematica.
Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

do PNAIC e da outra formacdo difere significativamente).

B PNAIC ™ Formagéo 4°/5° ano

Valorizoa experiéncia do aluno
incentivando-o sua independéncia nas
atividades

Valorizosua participagio nas aulas
ajudandoe exigindo que cada um realize 84
P 2
suas atividades

L 55
Aplicodiversas tarefas

coletivamente, mas, sempre ajudando
aqueles com maiores dificuldades;
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mostrando o como fazer e aprender;
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Gréfico 17. Distribuicao da percepc¢ao dos docentes acerca da ajuda dada aos alunos

tendo como base as sequiéncias didaticas, segundo o tipo de formacao.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental
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A percepcdo dos professores do como ajudar o aluno com base nas sequéncias
didaticas trouxe a resposta que € valorizando a experiéncia do aluno incentivando-o sua
independéncia nas atividades. (Freire,1968, p. 19) “A palavra como comportamento
humano significante do mundo, ndo designa apenas as coisa, transforma-as: ndo sé
pensamento, ¢ “praxis”. Assim consideradas, a semantica ¢ existéncia e a palavra viva

planifica o trabalho.”

4.2.7.11. TIPOS VARIAVEIS DE FORMACAO: INOVACOES DA
PRATICA/APLICACAO DE DIFERENTES ESTRATEGIAS NA
PEDAGOGICA DAS SEQUENCIAS DIDATICAS

Na tabela 14 temos a distribuicdo dos docentes acerca do tipo de formacao
continuada em que recebeu a fundamentacdo basica sobre sequéncia didatica. Verifica-se
que a maioria dos docentes, tanto no grupo formado pelo PNAIC como os da formacéo
de4°/5° anos, afirmou que as formacgOes continuadas em que recebeu a fundamentacao
basica foram nas reuniGes e encontros com formadores da Secretaria de Educacao
Municipal através do PNAIC (34,1% e 37,6%, respectivamente). Ainda, observa-se que 0
teste de homogeneidade ndo foi significativo (p-valor = 0,410), indicando que a opinido

dos dois grupos de docentes é semelhante.

Tabela 14 - Distribuicédo da percepcéo dos docentes acerca dos tipos de formacdes

continuadas que recebeu a fundamentacéo béasica sobre seqiiéncia didatica.

Q18 - Em qual (is) tipo(s) de formacéo Formacao
(Bes)continuada(s)vocé recebeu a| PNAIC de p-
fundamentacdo béasica sobre sequéncia 4°/5° anos | Vvalor

Palestras, oficinas de Congresso, Seminarios,
Conferéncias;

Nos encontros com grupos de estudos,
organizacdo de oficinas pedagdgicas com a| 49 | 220 | 15 | 17,6
supervisora na propria escola;

Reunides e encontros com formadores da
Secretaria de Educacdo Municipal através do | 76 | 34,1 | 32 | 37,6
PNAIC;
Pesquisando através da internet; 23 | 10,2 | 10 | 11,8
No Curso de Graduagao 30 | 135 | 6 7,1

Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

45 |1 20,2 | 22 | 259

0,410t

do PNAIC e da outra formacéo difere significativamente).
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B PNAIC ® Formagio 4°/5° ano

Palestras, oficinas de
Congresso, Seminarios, Conferéncias;

Nos encontros com grupos de
estudos, organizagéo de oficinas
pedagdgicas com a supervisorana propria
escola;

Reunides e encontros com formadores da
Secretaria de Educagdo Municipal atravé
do PNAIC;

Pesquisandoatravés da internet;

No Curso de Graduagao

Gréfico 18. Distribuicao da percepc¢ao dos docentes acerca dos tipos de formagdes
continuadas que recebeu a fundamentacéo basica sobre seqiiéncia didatica, segundo o

tipo de formacéo.
Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Ter compreensdo da metodologia utilizada na formacdo continuada é sentir a
necessidade de buscar mais e mais envolver-se nas formagdes para que possa por em
pratica as estratégias metodoldgicas que Novoa (1992) coloca que a mudanca educacional
depende dos professores e da sua formacgdo e que venha motiva-los no desenvolvimento

das tarefas, das aulas e da sua pratica.

4.2.7.12. APLICACAO DAS ORIENTACOES SOBRE SEQUENCIAS
DIDATICAS PARA INOVACAO DAPRATICA PEDAGOGICA

Na tabela 15 temos a avaliacdo dos docentes acerca do uso da orientacdo sobre as
sequéncias didaticas relacionadas aos procedimentos de inovacdo da sua préatica e do seu
saber docente. Verifica-se que no grupo de docentes formados pela PNAIC a maioria
utiliza a orientagdo recebida através da realizacdo de atividades focadas na aprendizagem
do aluno e sua interagdo com ambiente escolar (27,3%). No grupo de docentes da formacéo
de 4°/5° anos a maioria utiliza a sequéncia didatica inovando a elaboragdo de atividades,
contextualizando a socializagcdo programada pela escola. O teste de homogeneidade néo foi

significativo (p-valor= 0,754) indicando que mesmo sendo encontradas maioria de
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opinides diferentes entre ao grupos de formacdo as percepgOes dos dois grupos sdo

semelhantes.

4.2.7.13.A APLICABILIDADE DE ATIVIDADES DIVERSIFICADAS:
INOVACAO/APRENDIZAGEM

Tabela 15 - Distribui¢éo da percepcao dos docentes acerca da forma que utiliza a
orientacao sobre a sequéncia didatica, relacionada aos procedimentos de inovacédo da

sua pratica e do seu saber docente.

Q19 - Como vocé utiliza a orientagdo Formacéao

sobre a  sequéncia  didatica, PNAIC de

relacionada aos procedimentos de 49750 anos p-valor
inovacdo da sua pratica e do seu

saber docente? n % n %

Utilizo, contextualizando aos diferentes

temas e conteddo até que turma e | 65 26,9 22 23,2
compreenda todo o assunto;

Ainda ndo consigo identificacdo com a

sequéncia didatica, sinto que o fazer | 4 1,5 2 2,0

docente se dispersa;

Utilizo inovando o planejamento

de unidades, adequando aos contetdos, | 50 | 20,7 21 221 | 475m

as teorias e conceitos;

Utilizo a sequéncia didatica inovando a
elaboracéo de atividades,
contextualizando a socializacdo
programada pela escola;

Utilizo, realizando atividades focadas
na aprendizagem do aluno e sua| 66 27,3 22 23,2

interacdo com ambiente escolar.
Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

57 23,6 28 29,5

do PNAIC e da outra formacéo difere significativamente).
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B PNAIC ™ Formagdo 4°/5° ano
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com ambiente escolar
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Graéfico 19 - Distribuicédo da percepc¢do dos docentes acerca da forma que utiliza a
orientacao sobre a sequiéncia didéatica, relacionada aos procedimentos de inovacédo da
sua prética e do seu saber docente, segundo o tipo de formacéo.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e
formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Em termos ao procedimento ser invado através a aplicacdo das orientacdes das
sequéncias didatica utilizadas na sala de aula para os aluno dos 1° ao 5°nos, verifica-se
que ao fazer uso de uma metodologia tdo abrangente os professores extrapola o seu préprio
campo especifico de conhecimento

Nesta compreensdo dos docentes onde os dois grupos utiliza a linha pedagdgica
das sequéncias didaticas, significando que as formacdes tém o principio da transformacao,
proporcionando ao professor a independéncia para sua prépria acdo. Nessa premissa
consideremos que Ndvoa (1995)coloca, importa valorizar paradigmas de formacdo que
“promovam a preparacdo dos professores reflexivos” que assumam a responsabilidade do
seu préprio desenvolvimento profissional que participem como protagonista com a
implementacao das politicas educativas (p. 27).

Nesse pensamento podemos refletir que a diversidade de acdes didaticas na sala
de aula, podem resultar na aprendizagem significativa colaborando com descobertas dos

Nnovos saberes.
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4.2.7.14.PARTICIPACOES DOS DOCENTESNAS FORMACOES
OFERECIDAS PELA SECRETARIA DEEDUCACAO DO
MUNICIPIO

Na tabela 16 temos as formagdes que os docentes participaram. Verifica-se que no
grupo de docentes da PNAIC a maioria dos docentes participou da conferéncia municipal
de Educacdo (35,9%) enquanto que no grupo de docentes de outra formacdo a maioria
participou da formacéo do Programa Escola em Acdo (31,0%). O teste de homogeneidade
foi significativo (p-valor < 0,001), indicando que as formagOes continuadas em que 0s
docentes participam diferem entre o grupo formado pela PNAIC e os docentes com a
formacéo de 4° /5° anos.

Tabela 16 - Distribuicédo da Participacao dos docentes nas formacdes oferecidas pela
Secretariade Educacéo

Q20 - Nos ultimos dez anos, este municipio Formacéo

intensificou a realizagdo de formacdo | pNAIC de

continuada através da Secretaria de 0/£0 p-valor
~ ; - - 4°/5° anos

Educacédo assinale as formacfes que vocé .

participou? n | % | n Y0

Formacdo do Programa Escola em Ac¢ao; 61 | 23,0 | 19 | 31,0

Seminério de temas sobre avaliacdo e a

conscientizacao relativos

a resultados obtidos pelos alunos nos testes

oficiais;

Palestra sobre temas educacionais proferidos

por escritores;

Formagé&o continuada do PNAIC (Programa

Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa); 421158 1 141230

Conferéncia Municipal de Educacao. 95 [ 359| 0 | 00
Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

34 1128 | 14 | 23,0

<0,001*
33 | 125 | 14 | 23,0

do PNAIC e da outra formacdo difere significativamente).
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B PNAIC ™ Formag8o 4°/5° ano

23,0

Formagio do Programa Escola em Agéo 31,0

L . 12,8
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conscientizagiorelativos aresultados

obtidos pelos alunos nos testes oficiais 3.0
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proferidos por escritores

Formagéo continuada do PNAIC
(Programa Nacional de Alfabetizagfo na 23,0
Tdade Certa)

359
Conferéneia Municipal de Educacéo 0,0

Graéfico 20 - Distribuicdo da percepc¢do dos docentes acerca da intensificacdo da
realizacdo da realizacdo de formacéao continuada através da secretaria de educacéo,
segundo o tipo de formacéo.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e
formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

O indice desta variavel que predominou foi dos professores que participam das
formacdes do PNAIC, porque eles estdo nas programacdes de formacéo continuada de pela
Secretaria de Educacdo sem necessidade de fazer inscrigdo, enquanto, que os professores
das outras areas de ensino quando tem uma formacdo ampla eles tém que se inscrever. Essa

é uma das metas SE do municipio priorizar os professores regentes do 1° ao 3° anos.
4.2.7.15.SEQUENCIADIDATICAE SUAS APLICABILIDADES

Na tabela 17 temos a distribuicdo da percepcao dos docentes acerca da forma que
é aplicada as atividades com base em sequéncia didatica aprendida nas orientaces da
formag&o. Verifica-se que a maioria dos professores da PNAIC afirmou que consulta as
orientacbes e faz adaptacGes adequadas aos conteudos a serem vivenciados na aula
(26,6%) enquanto que no grupo de docentes da formacédo dos 4/5° anos afirmou que aplica
nas atividades de leitura e escritas contextualizando com outras disciplinas (23,5%).

Mesmo sendo encontradas diferentes praticas mais frequentes nos dois grupos avaliados o
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teste de homogeneidade ndo foi significativo (p-valor = 0,884), indicando que a forma de
aplicacdo das atividades elaboradas como base em sequéncias didaticas é semelhante nos

dois grupos de docentes avaliados.

Tabela 17 - Distribuic@o da percepcéo dos docentes acerca da forma que ¢ aplicada as

atividades com base em sequiéncia didatica aprendida nas orientagdes da formacao.

] i idad Formacao
Q21 - Como vocé aplica as at|V|Aa_es PNAIC de p-
elaboradas com base em sequéncias /0 valor
didaticas, orientadas nas formacoes. 4°/5° anos

n % n %

Consultando as orientacoes,
adaptandoadequadamente aos conteudos a | 68 | 26,6 | 19 22,4
serem vivenciados na aula;

Aplico em parte porque utilizo os livros
didaticos, sigo também as programacdes
sociais da escola, dai contextualizar com a
sequéncia didatica;

Aplico nas atividades de Ie_|tu_ra.e (?scrltas 64 | 250 | 20 235
contextualizando com outras disciplinas;

Aplico diariamente, inclusive para avaliar. 23 | 9,0 10 11,7
Aplico, principalmente em atividades de
socializacdo (grupo ou pares) para que
promovam discussfes e expressdo do

pensamento.
Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

52 1203 | 19 22,4

0,8841

49 | 19,1 | 17 20,0

do PNAIC e da outra formacéo difere significativamente).
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B PNAIC B Formagéo 4°/5° ano
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Gréfico 21 - Distribuicdo da percepc¢do dos docentes acerca da forma que é aplicada
as atividades com base em seqiiéncia didatica aprendida nas orientac6es da formacao,

segundo o tipo de formacéo.
Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&do de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Observando que as opcdes da aplicabilidade do conhecimento apropriado sobre as
sequéncias didaticas do professor demonstra ter compreensdo da metodologia utilizada na
formagdo continuada é sentir necessidade de buscar mais e mais envolver-se nas formacoes
para que possa desenvolver atividades diversificadas visando nesse sentido de saber do
como o estudante a prende, colocando em pratica as estratégias metodoldgicas que Novoa
(1992) coloca que a mudanca educacional depende dos professores e da sua formacéo e

que venha motiva-los no desenvolvimento das tarefas, das aulas e da sua pratica

4.2.7.16.INTERACAO ENTRE OS DOCENTES NOS ENCONTROS DE
FORMACAO

Na tabela 18 temos a distribuicdo da percepcdo dos docentes acerca da interacdo
entre professores durante a formacdo do PNAIC. Verifica-se que a maioria dos docentes

formados no PNAIC no grupo de docentes da formacdo dos 4/5° anos afirmou considera
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necessaria tal interagdo, pois ajuda na compreensdo da fundamentacdo conceitual e tedrica,
durante as discussdes (33,8% e 37,3%, respectivamente). O teste de homogeneidade ndo
foi significativo para o fator avaliado (p-valor = 0,946), indicando que a opinido dos
docentes dos dois grupos de docentes acerca da interacdo entre professores durante a

formacéo séo semelhantes.

Tabela 18 - Distribuicéo da percepcao dos docentes acerca da interacéo entre

professores durante a formacgdo do PNAIC.

Q22 -Como vocé avalia que a Formacéo

interacao entre professores | pPNAIC de

durante~ 0S enc_ontros da§ 4°/5° anos | p-valor
formacoes relacionando-o0 a

aprendizagem, ao desempenhoea | N | o n %
producdo?

Necessaria, a interacdo ajuda na
compreensdo da fundamentacao
conceitual e tedrica, durante as
discussoes;
Refletindo sobre temas inerentes aos
objetivos e ao conteido do processo | 55 | 28,9 | 19 28,4
de ensino aprendizagem; 0,9461
Mesmo que haja s6 a exposi¢do com
os formadores, alguém sugere, relata | 39 | 20,5 | 12 17,9
considerac@es e ou pergunta;
Diminui individualidade, dai o
professor pode atuar na sua sala de 32 168 | 11 16,4
promovendo a socializagéo;
p-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

64 | 338 | 25 | 37,3

do PNAIC e da outra formacdo difere significativamente).
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B PNAIC ™ Formagfio 4°/5° ano
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Gréfico 22 - Distribuicdo da percepcdo dos docentes acerca da interacdo entre

professores durante a formacdo do PNAIC, segundo o tipo de formacéo.
Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacdo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

As interacBes dos professores nos momentos de trocas sdo para Novoa (1997)
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada
professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formado.
(NOVOA, 1997, p.26). Isso demonstra que pode acontecer formacdo continuada nos
momentos de conversa entre os professores.

Assim, observamos que os professores avaliaram que esse momento de troca com
seus pares € muito significativo na construcao coletiva, da préatica, na elaboragéo da prética
pedagdgica por sequéncias didaticas, nos saberes, na aprendizagem e da experiéncia

docente.

4.2.7.17.AVALIACAO DO MATERIAL DIDATICO UTILIZADO NO
PROGRAMA DE FORMACAO

Na tabela 19 temos a distribuicdo da percepcdo dos docentes acerca do material
didatico utilizado na formacéo de programa. Verifica-se que nos dois grupos em estudo o
julgamento mais prevalente é de que o material didatico foi bom (48,4% para os docentes
formados na PNAIC e 56,9% para docentes da formacdo de 4°/5° anos). O teste de
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homogeneidade ndo foi significativo (p-valor = 0,295), indicando que a percep¢do dos
docentes dos dois grupos em estudo acerca da qualidade do material didatico é semelhante.

Tabela 19 - Distribuicdo da percepcéo dos docentes acerca do material didatico

utilizado na formagéo de programa.

. ) L Formacao
Q23- Com relacdo ao material didatico de
- ~ PNAIC
utilizado na formagdo de programa, p-valor
inrEAD 49/5° anos
gual a sua avaliacéo”
n % n %
Otimo 28 [295] 10 | 22,7
Bom 46 | 484 | 25 56,9
Regular 9 |95 6 13,6
Insuficiente 2 |21 2 45 0,295!
Equipamento tecnol6gico as vezes nem
funciona, como os formadores s&o | 10 | 105| 1 2,3
preparados, ai tem o plano “B”’.

Ip-valor do teste Exato de Fisher (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores do PNAIC e da outra
formacdo difere significativamente).

B PNAIC ® Formagio 4°/5° ano

‘ 29,5
Otimo 22,7
48,4
Bom 56,9
o 5
Regular 13,6
2,1
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. . 10,5
Equipamento tecnologico as vezes nem
funciona, como os formadores sdo 23
preparados, ai tem o plano “B” »
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Gréfico 23 - Distribuicdo da percepcao dos docentes acerca do material didatico

utilizado na formacao de programa, segundo o tipo de formacéo.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Esta questdo de avaliar o material didatico utilizado pelos professores no
Programa de formacédo de modo geral fica evidente com o percentual bom registrado pelas
duas regionais o nivel de satisfacdo que segundo Candau (2001) é no cotidiano escolar que
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os professores aprendem, desaprendem, reestruturam seus saberes e suas praticas e onde se

constitui em verdadeiros espagos de formacéo e crescimento profissional.

4.2.7.18.AVALIACAO DO DESEMPENHO DOS PROFESSORES
FORMADORES

Na tabela 20 temos percep¢do dos docentes acerca da qualidade dos formadores
na efetivagdo dos programas das formagdes. Observa-se que a maioria dos professores
formadores do PNAIC afirmou foi otimo (41,1%) e bom (49,5%) a qualidade dos
formadores. No grupo de docentes da formacao 4°/5° anos também foi mais prevalente o
julgamento 6timo (27,3%) e bom (56,8%). O teste de homogeneidade n&o foi significativo
(p-valor = 0,308), indicando que a opinido dos professores dos dois grupos avaliados

acerca da qualidade dos formadores é semelhante.

Tabela 20 - Distribuicéo da percepcao dos docentes acerca do desempenho dos
formadores do PNAIC e da formacéo de 4°/5° anos.

o Formacéao
Q24-Qual sua avaliagdo quanto ao de

desempenho dos formadores na PNAIC oo valor
efetivacdo dos programas das 4°/5°anos | P

formacoes?

n % n %
Otima 39 | 41,1 | 12 | 27,3
Boa 47 | 495 | 25 | 56,8 1
Regular 8 84 | 6 13,6 0,308
Insuficiente 1 1,0 1 2,3

Ip-valor do teste Exato de Fisher (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores do PNAIC e da outra

formacéo difere significativamente).
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Gréfico 24. Distribuicao da percepcao dos docentes acerca do desempenho dos
formadores na efetivacdo do PNAIC, segundo o tipo de formacéo.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e
formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Em relacdo a avaliacdo do desempenho dos professores formadores vale enfatizar,
o empenho da equipe na melhoria do processo formativo dos professores e
consequentemente, educacionais, que Tardif (2008) coloca que isso deve perdurar por toda
a vida profissional, pelo aperfeicoamento dos docentes suprindo as lacunas e ampliando
seus conhecimentos suprindo suas possiveis defasagens na formacao.

Falar do processo de avaliacdo do envolvimento efetivo dos professores
formadores no programa de formacé&o significa fazer a leitura dos dados percentuais acima
e observar que saber, fazer e conhecimento existem os envolvidos num sistema de praticas

e de protagonistas que as produzem e as assumem de fato de verdade.
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4.2.7.19.ESTUDOS REALIZADOS NA ESCOLA PARA DISCUTIR
COTIDIANO E A PRATICA DOCENTE A DE ACORDO
PROGRAMACAO ORIENTADANAFORMACAO.

Na tabela 21 temos a distribuigdo da percepc¢do dos docentes acerca da realizacao
de encontros com a equipe técnica-administrativa apds a formacdo para ajuste da
programacdo escolar. Verifica-se que a maioria dos docente dos dois grupos avaliados
afirmaram que é realizada tal adequacdo quando esta programacdo pedagodgica e com 0s
supervisores (47,4% para o grupo do PNAIC e 61,5% para o da formacdo do 4°/5° anos). O
teste de homogeneidade ndo foi significativo (p-valor = 0,055), indicando que nao ha

diferencas na percepc¢éao dos docentes dos dois grupos avaliados sobre esta questéo.

Tabela 21 - Distribuicéo da percepcéo dos docentes acerca da realizagdo de encontros

com a equipe técnico-administrativa ap6s a formacéo para ajuste da programacao

escolar.
Q25 - Ha encontros organizados Formacéo
na sua escola com equipe técnica- | pNAIC de
administrativa apos as

4°/5° anos | p-valor

formac6esna busca de adequar os
temas sugeridos na programacao | p % n %
da escola?

Sim; quando estd programacgéo
pedagOgica é organizada com os | 45 | 47,4 | 32 | 61,5
SUpervisores;

N&o; apenas para prestar contar da
parte burocratica;

Sim; quando o grupo de professor
reivindica;

N&o; o professor vai para a o1 | 253 | 5 96
formacdo, ele proprio deve resolver; ' '
p-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

11| 115 | 3 | 58 | (ee

15 | 158 | 12 | 23,1

do PNAIC e da outra formacéo difere significativamente).
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Grafico 25 - Distribuicdo da percepg¢édo dos docentes acerca da realizacdo de encontros
com a equipe técnica-administrativo ap6s a formacéo para ajuste da programacao

escolar, segundo o tipo de formacéo.

Fonte: Questiondrio aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Com relacdo a grupos de estudo para discutir o cotidiano e a préatica de sala de
aula e o saber fazer docente entre os professores dentro da prépria escola possibilitou,
dentre outros aspectos, a construcdo da formacdo permanente, fortalecendo e enriquecendo
a aprendizagem do docente.

Nessa variavel predominou o percentual que as formagGes acontecem quando 0s
supervisores pedagogicos incluem dentro das escolas momentos de reflexdes sobre o
andamento das atividades programadas nas formacdes realizadas pela secretaria de
educacdo e proporcionado a integracdo com as programacOes planejadas pela escola.
Estudos e planejamentos dentro da escola comtemplam critérios, normas e organizacdes de
todos os segmentos escolares e transferidos para o desenvolvimento da pratica pedagdgica.

De acordo com Imbernén (2010, p.16) “[...] a aquisi¢do de conhecimentos por
parte do professor estd ligada a pratica profissional e condicionada pela organizacdo da
institui educacional em que esta ¢ exercida”. Entdo, é legitima a concepgdo, segundo 0S
gestores, de que a formacgédo proposta pela escola, forma seu profissional para atender

principalmente as especificidades do contexto da instituicdo. Exemplo é notorio o
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professor durante o letivo consultar calendario, programacfes pedagdgicas e culturais

sugeridas na primeira reunido do ano em curso.

4.2.7.20.AVALIACAO: INTERESSE DOS PROFESSORES
PARTICIPANTES PROGRAMA DE FORMACAO
CONTINUADA DO ACERCA DO SABER FAZER

Na tabela 22 temos a distribuicdo da percepcdo dos docentes acerca do professor
que participa das formacdes com interesse no saber fazer. Verifica-se que no grupo de
docentes da PNAIC a maioria considera os professores sao criativos na elaboracdo e
aplicacdo das atividades (31,7%),enquanto que no grupo de professores da formacdo do
4°/5° anosa opinido mais freqliente é que o professor que participa da formacdo com
interesse no saber se torna um inovador (36,7%). O teste de homogeneidade nao foi
significativo (p-valor = 0,096), indicando que a opinido dos docentes dos dois grupos
acerca da qualidade do professor participante da formacdo com interesse no saber fazer é
semelhante.

Tabela 22 — Distribuicéo da percepcéo dos docentesna participacao da formacao

acercar do interesse do saber fazer:

Q26 - Como vocé V& o Formacao
professor que participa das | PNAIC de _valor
formagdes com interesse no 4°/5° anos P
saber fazer? n % n %

Satisfeito 39 | 21,7 | 10 | 16,7

Em dias com funcdo em sala 11 | 60 4 6.7

de aula

z 5 o ~ 1
E _crlaE|v0 na_glaboragao €| 5 317 | 21 | 350 0,096
aplicacéo das atividades

Inovador 43 | 23,9 | 22 | 36,7

Ajude de colegas 30 | 16,7 | 3 4,9

Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores

do PNAIC e da outra formacéo difere significativamente).
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Gréfico 26 - Distribuicdo da percepcdo dos docentes acerca dos docentes que

participa da formacao com interesse no saber fazer, segundo o tipo de formacéo.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Muitos autores relevam a reflexdo de professores e também dos profissionais da

educacdo com sendo o caminho para a inovagdo do processo de ensino. Para Imbernén

“refletir sobre a pratica educacional, mediante a analise da realidade do ensino, da leitura

pausada, da troca de experiéncias. Estrutura que torna possivel a compreensdo, a

interpretacdo e a intervencao sobre a pratica”.(Imbernon, 2010, p. 43).

Entretanto refletir sobre a préatica e as relagdes que acontecem a partir desta, nao

ocorrem de forma simples. De acordo com Pérez Gomez (1998, p. 372) a reflexdo:

“[...] € uma forma de praticar a critica com o objetivos de provocar a emancipagao
das pessoas, quando descobrem que tanto o conhecimento quanto a pratica educativa
sdo construgdes sociais da realidade, que respondem a interesses politicos, e
econdmicos contingente a um espago de tempo e ha um tempo e que, podem mudar

historicamente”.

4.2.7.21.SEQUENCIAS DIDATICAS: PERCEPCAO DO
ENVOLVIMENTO EFETIVOS DOS DOCENTES

Na tabela 23 temos a percepcdo dos docentes acerca do envolvimento efetivo dos

professores durante o desenvolvimento das formacdes relativos as sequencias didaticas..
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Verifica-se que a maioria dos professores da PNAIC e dos que possui a formagdo do 4°/5°
anos afirmaram que sim, grande parte dos docentes durante a formacéo buscava a melhoria
do aprender, do ensinar, analisando e de olho nos resultado (42,5% e 50,9%,
respectivamente). O teste de homogeneidade para esta questdo avaliada ndo foi
significativa (p-valor = 0,577), indicando que a opinido dos dois grupos de professores
avaliados é semelhante.

Tabela 23 - Distribuicdo da percepcéo dos docentes acerca do envolvimento efetivo

dos professores durante o desenvolvimento das formagdes por sequencias didaticas.

Q27 - Na sua percepgdo Vvocé Outra
. . PNAIC ~
considera que houve envolvimento formacao
efetivo dos professores durante o-valor
desenvolvimento  das  formacdes N % N %
referente a aplicacdo das sequéncias
didaticas?
O envolvimento esperado; 50 27,9 | 17 | 30,9
Sim; grande parte buscava a melhoria
do aprender, do ensinar, analisando e de 76 425 | 28 | 50,9
olho nos resultados
Né&o; ha colegas que vao 05771
indiferentemente, como se recebesse 15 8,4 3 5,5 ’
mais uma informacao
Tem prof_essor que comparece por causa 33 18.4 - 12.7
do incentivo
Houve envolvimento geral, quase pleno. 5 2,8 0 0,0

Ip-valor do teste Exato de Fisher (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores do PNAIC e da outra
formacdo difere significativamente).
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Gréfico 27 - Distribuicdo da percepcdo dos docentes acerca do envolvimento efetivo
dos professores durante o desenvolvimento das formacgdes, segundo o tipo de

formacao.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e
formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Observando assim o maior percentual apresentado que aponta um percentual
predominante mostrando o reconhecimento e aprovacdo dos professores pelo programa de
formacdo continuada na metodologia Sequéncia didatica, com a percepcdo de que houve
mudanca na sua pratica pedagdgica ap6s a formacdo. Quanto a isso nos respaldamos em
No6voa (1992), Tardif (2008), Imbernon (2010), que sinalizam a formacdo continuada por
abrir possibilidades para que os docentes questionem crescam, tenham atitudes e

valorizando sua pratica docente.

4.2.7.22.AVALIACAO DO OBSTACULO PARA O PROFESSOR
COMPARECER AS FORMAGCOES

Na tabela 24 temos a distribuicdo da percepcdo dos docentes acerca dos
obstaculos mais dificeis para comparecer as formagGes continuadas. Verifica-se que 0s

obstaculos mais citados pelos docentes formados pelo PNAC e os docentes com da
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formacéo de 4°/5° anos foi afalta tempo ao professor face a sua jornada de trabalho (48,2%
para os decentes da PNAIC e 54,5% para os docentes com outra formagéo). O teste de
homogeneidade ndo foi significativo para esta questdo avaliada (p-valor = 0,680),
indicando que a opinido dos professores dos dois grupos acerca da questdo avaliada é

semelhante.

Tabela 24 - Distribuicéo da percepcéo dos docentes acerca dos obstaculos mais

dificeis para comparecer as formacoes continuadas.

Q28 - Qual obstaculo vocé Formacao
considera mais dificil para| PNAIC de valor
comparecer as formacoes 49/5° anos P
continuadas n % n %
Faltg de apoio ao profes:sor da 21| 153 | 4 73
Equipe Técnica Pedagbgica
Faltg tempo ao professor face a 66 | 482 | 30 | 545
sua jornada de trabalho
Falta de preparacdo especifica 12 | 88 5 0.1
dos professores formadores

——— . 0,680t
Falta organizacdo e infra
estrutura adequada nas| 24 | 17,5 | 10 | 18,2
formacdes
Falta de motivacdo dos
professores muito | 14 | 10,2 | 6 | 10,9
desinteressado

Ip-valor do teste Qui-quadrado para Homogeneidade (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores
do PNAIC e da outra formacdo difere significativamente).
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B PNAIC ™ Formagdio 4°/5° ano
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Gréfico 28 - Distribuicdo da percepc¢ado dos docentes acerca dos obstaculos mais

dificeis para comparecer as formac6es continuadas, segundo o tipo de formacéo.
Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental

Nessa questdo de avaliacdo do obstaculo para os professores comparecerem ao
programa de formacéo a grande questao levantada pelos professores foi a falta de tempo ao
professor mediante a sua jornada de trabalho. Tardif, (2008), coloca que saber docente é
temporal, por ser adquirido ao longo do tempo, num contexto histérico da vida do
professor, e é histdrico, por se constituir temporal e socialmente, através das relacbes

estabelecidas entre docentes em diferentes contextos.

4.2.7.23.AVALIACAO DA QUALIDADE:PROGRAMA DE
FORMACAOCONTINUADA NA PERCEPCAO DOS
PROFESSORESDESENVOLVIDA PELA PUBLICA DO
MUNICIPIO DO PAULISTA.

Na tabela 25 temos a distribuicdo da percepc¢édo dos docentes acerca da qualidade
do desenvolvimento do programa de formacgédo continuada. Verifica-se que a maioria do
grupo de docentes formados no PNAIC e do grupo da formacdo de 4°/5° anos afirmaram
que consideram satisfatério o desenvolvimento do programa de formagdo continuada

PNAIC (49,6% para o grupo do PNAIC e 73,3% para 0 grupo com outra formacao).
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Ainda, verifica-se que o teste de homogeneidade foi significativo (p-valor = 0,006),
indicando que a opinido sobre a qualidade do desenvolvimento do curso do programa de

formacéo continuada do PNAIC difere entre os dois grupos de docentes avaliados.

Tabela 25 - Distribuicéo da percepcao dos docentes acerca da qualidade do
desenvolvimento do programa de formacgao continuada do PNAIC.

Q29 - Como vocé avalia, de Formacéo

modo geral, o desenvolvimento | pNAIC de 4°/5°

do programa de formacao anos |
continuada do PNAICdentro da p-vaior
politica educacional do| p % n %
Municipio do Paulista?

Plenamente satisfatorio 32 1283 | 8 | 17,8

Pouco Satisfatorio, pode melhorar; | 8 7,1 4 8,9
Satisfatorio 56 | 49,6 | 33 | 73,3
Insatisfatorio 1108 0100 | g6
O Programa formacdo de politica ’
educacional mais completo e bem 16 | 142 | 0 0.0
estruturado, podendo melhorar a

organizacao.

Ip-valor do teste Exato de Fisher (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores do PNAIC e da outra

formacéo difere significativamente).

B PNAIC ™ Formagao 4°/5° ano

1] 28,3
Plenamente satisfatorio 17.8
7,1
Pouco Satisfatdrio, pode melhorar; 8,9

49,6

Satisfatorio 73,3
0,8
Insatisfatorio 0,0
O Programa formag@o de politica 14,2
educacional mais completo e bem
estruturado, podendo melhorara 0,0

organizagao.
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Gréfico 29 - Distribuicdo da percepg¢do dos docentes acerca da qualidade do

desenvolvimento do programa de formacéao continuada do PNAIC.

Fonte: Questionario aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacéo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental.
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Com relacdo a questdo avaliacdo do Programa de Formacgdo Continuada 0s
Professores, do PNAIC responderam ser importante a formacdo, a reflexdo coletiva, o
estudo, a troca, a parceria, 0 confronto teoria aliada a pratica e da necessidade de
desestruturar propositalmente pratica arraigadas através da formacdo estruturada na
metodologia sequéncia didatica. Nesse grupo todo desenvolvimento didatico no ensino nas
turmas do1° ao 3° anos os professores foi orientados sua programacéo de planejamento ser
dentro da linha pedagogica das sequéncias didaticas.

Na tabela 26 temos a distribuicdo da percepc¢édo dos docentes acerca da qualidade
do desenvolvimento formacéo continuada realizada pela Secretaria de Educagéo, tanto do
PNAIC com nas diferentes areas e tipos (programas, seminarios, conferéncia e demais
formacdes. Verifica-se que a maioria do grupo de docentes formados no PNAIC e do
grupo com outras formacGes afirmaram que consideram excelente o desenvolvimento do
programa de formagéo continuada PNAIC e demais formac0es (26,6%) e para o grupo do
PNAIC e (23,5%). para o grupo com outra formagdo). Ainda, verifica-se que o teste de
homogeneidade foi significativo (p-valor = 0,884), indicando que a opinido sobre a
qualidade do desenvolvimento do curso do programa de formacdo continuada do PNAIC

difere entre os dois grupos de docentes avaliados.

Tabela 26 - Distribuicéo da percepcéo dos docentes acerca da qualidade do

desenvolvimento das formac6es continuadas realizadas pela SE em diferentes areas.

Q30 - Como vocé avalia, de Formacéo

modo geral, o desenvolvimento a | PNAIC de 4°/5°

formacdo  continuadarealizada anos |
pela SE, em diferentearease tipos p-valor
(programas, seminarios, | n % n %
conferéncia e demais).

Excelentes 68 | 26,6 | 20 | 235
Suficientes, pode melhorar; 52 | 20,3 | 19 | 22,4
Satisfatdrio em parte 64 | 250 | 19 | 22,4
Insatisfatorio 23 | 9,0 | 10 | 11,7

Uma politica educacional de 0,884
formacé&o estruturada para melhoria

do processo do ensino e| 49 | 19,1 | 17 | 20,0
aprendizagem,  valorizando 0

professor na sala de aula.

p-valor do teste Exato de Fisher (se p-valor < 0,05 a opinido dos professores do PNAIC e da outra

formacéo difere significativamente).
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mPNAIC = Formacéo 4°/5° ano
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Gréfico 30 - Referente ao gréafico de avaliagdo segundo os docentes sobre as

formacdes continuadas realizadas pela SE.

Fonte: Questiondrio aplicado em 2016 durante encontros de formag&o de professores do PNAIC e

formacdo dos professores de 4°/5° anos do Ensino Fundamental.

Para Hadji (1994, p. 45):

“A avaliag@o exige a construg¢@o daquilo que foi designado como seu referente, ou
seja, um conjunto de critérios especificando um sistema de expectativas. Cada
critério define o que se julga poder esperar legitimamente do objeto”. Neste sentido,
decisBes a respeito da avaliagdo da aprendizagem ndo sdo isoladas ou neutras. Elas
se vinculam a concepgdes sobre educacdo, sobre escola, sobre aprendizagem, ou
seja, a concepcdo pedagdgica mais ampla, a visdo de educacdo. Sendo assim, a
forma como concebemos e realizamos a avaliagdo ird refletir uma viséo
conservadora oU transformadora de educagdo e de sociedade”.
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4.3.APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA ANALISE
QUALITATIVA

4.3.1. ANALISE QUALITATIVA

Trabalhamos aqui com as Formagfes Discursivas (FD), procurando alocar 0s
discursos de acordo com as categorias eleitas. As entrevistas foram realizadas em dias
previamente agendados, para isso, utilizamos o gravador como recurso e assim,
estabelecendo uma relagcdo cordial como recomenda Szymanski (2010). Em momento
posterior as entrevistas foram transcritas para procedermos as andlises do discurso

Desta maneira, as formacOes discursivas (FD) que compfem a dissertacao
representam o produto dos discursos dos 09(nove), sendo 05 (cinco) formadores, 02(dois)
gestores, e 02 (dois) professores regentes. Assim, a producdo de discurso foi agrupada em
10 (dez) Formacdes Discursivas (FD): Identificacdo pessoal e profissional do professor;
compreensdo dos principios politicos de formacdo continuada; concepc¢des acerca dos
aspectos pedagdgicos imprescindiveis; entendimento e conceito de saber e saber fazer
docente; compreensdo e conhecimento da importancia na metodologia sequéncia didatica;
entendimento da pratica pedagogica por sequencia didatica; compreensdo do envolvimento
dos formando e formadores; importancia da interacdo dos professores com seus pares e
grupos; avaliacdo dos professores acerca do referencial tedrico, orientagcBes processuais,
materiais, pontos positivo e negativos; avaliacdo do programa de formacdo continuada
visando os resultados; questdo de fechamento, analise conclusiva.

Esta pesquisa realizada a partir das observacOes das formacgdes continuadas
desenvolvidas pelo Municipio do Paulista, mas, nela foram focadas nas formacdes
realizadas pelo PNAIC e a formacdo dos professores do 4°5° anos, turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental. E pode-se ver a complexidade de fatores que permeiam a
questdo da formacdo continuada esta ligada ao desenvolvimento da escola, do ensino, do
curriculo e da pratica docente.

A partir das entrevistas realizadas com os professores que acompanham
pedagogicamente e na logistica o programa de formacdo continuada para professores dos
anos iniciais, do ensino fundamental foi possivel tracar um breve perfil dos sujeitos desta
pesquisa, agrupando questdes sobre género, idade, formacdo profissional, titulacdo / Pds-
Graduacao, tempo de formacédo e tempo de funcdo, contribuindo indiscutivelmente para
analise mais determinada de quem sdo esses sujeitos na Formacédo Discursiva (FD) perfil

dos professores:
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4.3.1.1.DISTRIBUICAO TABULAR DO PERFIL DOS PROFESSORES
ENTREVISTADOS DA PESQUISA

Identificagdo pessoal: professores formadores formando — gestores
Identificacdo | Género | Idade | Formacéo Titulacéo / Pos- Tempo de | Tempo na
do Professor profissional | Graduacéo docéncia funcdo

PF1 . Especialista Gestdo e
F 41 Pedagogia Coordenacdo Escolar 21 06
PF 2 Licenciatura Mestrado em
F 39 em e . 14 04
M " Matematica Aplicada
atematica
PE 3 Especialista em
F 51 Pedagogia Formagdo de 28 10
Professores
PE 4 Especialista em
F 35 Pedagogia Coordenagdo 15 04
Pedagodgica
PES Licenciatura
F 43 em C. Zoologia 22 10
Bioldgicas
GFSE F 56 Pedagogia Especialista Gestdo 10 20
Escolar
. Especialista
GE F 52 Pedagogia Educacio Especial 33 06
PR-1/A F 32 Pedagogia Es.pec'aIISta em 10 anos 20
Psicopedagogia
PR-2/A F 40 | Pedagoga | CSPecidlistaem o 15
Psicopedagogia
Especialista em
PR-3/A F 51 Pedagoga Educagéio infantil 20 anos 20

As professoras formadoras aparecem representadas pelas letras seguidas de um
namero ardbico PF1;PF2;PF34; PF;PF5. Gestora de Formacdo Continuada Rede Municipal
representada pelas letras (GFCSE). Gestor Escolar representada pelas letras (GE) que
acompanha os professores participantes das formacOes e trazem as programacoes
elaboradas nos encontros d programa de formacdo. Continuando a entrevista chegamos aos
professores regentes representados letras e nimero (PFC1) para professores do 1° ano;

(PFC2) para professor de 2.° ano; (PFC3) para professores do 3° ano.

4.3.2. FORMACAO DISCURSIVA (FD)-COMPREENSAO DOS DOCENTES
ACERCA DOS PRINCIPIOS POLITICOS NORTEADORES DAS
FORMACOES CONTINUADA DESENVOLVIDO PELO MUNICIPIO
DO PAULISTA.

Os docentes nesta FD opinaram que a formagdo continuada esta inserida na

politica publica educacional do Municipio do Paulista ha bastante tempo. Mas, através do
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PNAIC implantou as diferencas quanto ao embasamento tedrico e extensdo dos estudos a
todas linhas pedagogicas necessérias para subsidiar o professor desde sua formacéo até a
sala de aula dos anos iniciais do ensino fundamental.

O conteudo do programa orienta procedimentos na busca por mudancgas e ou
transformacbes em sua pratica, o professor conquista autonomia e assume
responsabilidades pelo seu proprio desenvolvimento profissional. Como destacamos a
professora PR3 “para mim representa uma seguranc¢a”. No relato do PF5 “E um papel
fundamental, para formacdo e ajuda na pratica dos docentes da rede”.

Percebemos na fala de Imbernén (2010, p. 50) coloca a necessidade da formacéo
continuada para a reflexdo pratico-teérica, “[...] mediante a analise, a compreensdo, a
interpretacdo e a intervencdo sobre a realidade, a capacidade do professor de gerar

conhecimento pedagdgico por meio da pratica educativa”.

Os Exertos de Depoimentos dos professores PF1; PF2; PF34; PF; PF5;GFCSE; GE;PR/1;
PR/3.(FD) — Compreensao dos docentes acerca dos principios politicos norteadores
de formacdo continuada desenvolvida pelo municipio do Paulista

Identificacéo

do Professor Excerto de Depoimentos

Acredito muito na formagdo continuada do professor, acho que € através
do embasamento tedrico metodoldgico, pedagdgico que vai contribuir
com prética pedagogica do professor. Porque sdo nestas discussdes,
nestas parcerias, na troca de experiéncia, na troca de saberes|...]Jele vai
também conhecendo melhor outras metodologias que possam contribuir
com a aprendizagem dos alunos.

PF1

A secretaria de educacdo sempre tem a preocupacdo da formacéo dos
professores desde o pré (educacdo infantil) até os EJAS (educacdo de
F2 jovens e adultos) para melhorar a qualidade do ensino aprendizagem e
também aplicar melhoria nos indices das avaliaces do sistema que
chegam nas unidades escolares.

Antes ja havia um trabalho de formacdo continuada, porém ndo era
sistematizada. Essa politica de F é muito importante porque o0s
professores quer o saber e trocar experiéncia discutem todos os aspectos
pedagogico e didatico da sua pratica.

PF3

A formacdo continuada da Rede foi conquistada com muita luta e
instituida como aula atividade para alguns segmentos. Os professores, em
um encontro por més com os formadores no Centro de formacéao
discutem sobre aspectos relativos a sua préatica docente.

PF4-

E um papel fundamental, para formacéo e ajuda na pratica dos docentes

PFS da rede.

O nosso municipio do Paulista vem desenvolvendo essa politica de
formac&o. Ha anos que a politica publica vem priorizando esse trabalho é
a reflexdo e a acdo sobre a pratica pedagodgica, [...] agente espera que o
professor faca essa reflexdo e ao sair das formaces. aplique realmente
esse conteudo e reflexdo que recebeu.

GFCSE
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Com um bom olhar fazendo com que o professor venha despenhar mais o

GE :
seu papel dentro da sala de aula tendo mais seguranca.

A importancia de qualquer formagdo se baseia na ampliagdo do nosso
campo de trabalho, muitos professores acham que formacdo € tudo a
PR-1/A mesma coisa, ndo é, como a sociedade evolui agente precisa evoluir e as
formacdes sdo necessarias, evoluir nossas competéncias, renovar nosso
trabalho em sala de aula e ampliar 0 nosso campo de atuagéo.

Para mim, representa uma seguranca e eu consigo levar pra secretaria de
educagdo as necessidades encontradas em sala de aula [...] a politica
publica é falha mais agente busca condicdes melhores de trabalho e a
secretaria de educacdo nos entende no que é possivel.

PR-3/A

Corrigida em 14 de abril.

4.3.3. FORMACAO DISCURSIVA (FD)- COMPREENSAO ACERCA DOS
ASPECTOS PEDAGOGICOS IMPRESCINDIVEIS
DESENVOLVIDOS NOS ENCONTROS FC QUE APOIA PRATICA
DOCENTE NA SALA DE AULA

Na FD sobre os aspectos pedagdgicos imprescindivel estdo os caminhos de
aprofundamentos e embasamento tedricos para a pratica em sala de aula, fala da professora
(PF1) num pensamento complementar ver-se a professora(GFCSE): realmente, na acdo da
sala de aula tem um conjunto de parcerias estabelecidas entre professor e alunos,
estudantes”. Para a professora (GE): “Tem professor e professor aquele professor que
realmente veste a camisa, procurando novos materiais, de novos métodos”.

A formacdo continuada pode promover o crescimento, profissional e espiritual de
nossos professores.

De acordo com Imbernon (2000, p.16) “ [...] a aquisi¢do de conhecimento por
parte do professor esta ligada a profissional e condicionada pela organizacgdo institucional
em que esta ¢ exercida”.

Os discursos dos professores relacionados ao entendimento de saber fazer docente
observaram-se nos ED as seguintes colocagfes: Quadro ---- PF1[..] por mais
fundamentado que este professor esteja ele precisa criar estratégias para atender as
necessidades de sua sala de aula. Os demais professores ligam o saber docente ao saber
como forma da melhoria da sua ag&o na sala de aula onde o professor.

Formados pelos saberes da formacéo profissional, saberes disciplinares, saberes
curricular e saberes experiencial, além de “possuir conhecimentos relativos as ciéncias da
educacdo e a pedagogia, desenvolver um o saber pratico baseado em sua experiéncia

cotidiana com os alunos” (Tardif, 2008,p. 39)
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Os Excertos de Depoimentos dos professores PF1; PF2; PF34; PF; PF5;GFCSE;
GE;PR/1; PR/3.

(FD) — Compreensao acerca dos aspectos pedagdgicos imprescindiveis
desenvolvidos nos encontros FC que apoia préatica docente na sala de
aula.

Identificacdo

do Professor

Excerto de Depoimentos

Acredito muito na questdo da relacdo da pratica com a teoria. Acho
que a prética por préatica ele ndo é suficiente para contribuir com o
aprendizado em sala de aula. As concep¢des metodologicas, 0s
paradigmas e 0s aspectos pedagogicos [..] o professor vai
aprofundando nas tematicas e ampliando as suas estratégias de
ensino. [...Jcom relacdo ao PNAIC, a concepcdo e o letramento da
alfabetizacdo dentro das praticas de letramento que constitui o
desenvolvimento pedagogico.

Nos maiores aspectos que acho importante do programa de
formacgBes continuada do Municipio do Paulista € a troca de
experiéncia exitosa que as professores fazem propostas pelas
formadoras algumas para desenvolver na sala de aula, ou seja, na
linguagem ou na escrita e nas formas matematica do ensino e quando
elas apresentaram que realizaram com os alunos, surpreendem, que
as formadoras tinham proposto. [...] ela proporciona ideias para
outros professores mostrando que vocé ndo pode ficar s6 na repeti¢éo
de atividades, podem aprimorar e melhorar.

PF1

PF2

Em Paulista tem uma pratica de reflexdo, acédo, reflexdo, em cima da
pratica que o professor ensina em sua sala de aula, ele reflete traz as
PF3 experiéncias, e sdo levados em consideracdo para fazer um trabalho
de pesquisa de estudo, elaborando estratégias para que seu trabalho
flua com mais facilidades e adquira um resultado mais imediato.

Os professores podem aplicar essas orientagdes debatidas e
produzidas nos encontrosea atividade como projetos discussdo sobre

PF4 . - . ~ x 4
o0 dia a dia nasala de aula com essas discussdes de formagéo através
de atividades que atenda a necessidade de aprendizagem da sua turma
Os aspectos pedagdgicos séo as ferramentas que agente pode dar ao
PES professor para que melhore sua pratica; [...] e chegue ao objetivo

pensado que é como agente trabalha aqui no 1° aos3 ° anos a
alfabetizando as criancas.

NoOs sabemos que ha varios aspectos que sao imprescindiveis,
realmente, na acdo da sala de aula tem um conjunto de parcerias
estabelecidas entre professor e alunos, estudantes. [...] destacando as
GFCSE turmas do 1° ao 3° anos do ensino fundamental assim como as outras,
existem fatores imprescindiveis e o aluno € sujeito da aprendizagem e
deve se apropriar da alfabetizacdo. O professor precisa fazer o seu
planejamento do dia entre outras questbes como o0 ambiente
alfabetizador é primordial.

Tem professor e professor aquele professor que realmente veste a
camisa, procurando novos materiais, de novos métodos. Naquela

GE
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turma tem um avanco desde o momento que ele comeca a trabalhar
independente de quem foi a turma, mas, tem um olhar como crianca é
capaz e aplica o0s conceitos, ai, entdo é sO sucesso.

Aspectos pedagégicos desenvolvidos sdo importantes, a partir do
momento que vem favorecendo novas formas didaticas e
PR-1/A metodologias na promocdo de ensino e aprendizagem, como agente
nunca estamos pronto e acabado vem 0 momento de inovar
oferecendo metodologias inovadoras que sdo bastante positivas.

Os aspectos pedagdgicos desenvolvidos é a questdo de a gente saber
como esta o desenvolvimento em sala de aula, como que esta o nivel
do aluno o nivel de aprendizagem, houve avangos, se o aluno
apresenta interesse e se a comunidade participa, [...] encontros
pedagogicos sdo imprescindiveis na questdo basica mesmo agente
preciso como o estudante pode avancar.

PR-3/A

4.3.4. FORMACAO DISCURSIVA (FD) - ENTENDIMENTO E CONCEITO
ACERCA DOS SABERES FAZER DOCENTE

Os discursos dos professores relacionados ao entendimento de saber fazer docente
observaram-se nos ED as seguintes colocagfes: Quadro ---- PF1[..] por mais
fundamentado que este professor esteja ele precisa criar estratégias para atender as
necessidades de sua sala de aula. Os demais professores ligam o saber docente ao saberes
como forma da melhoria da sua ac&o na sala de aula onde o professor.

Desse modo, conforme Silva (2003. p 10, apud Leal), “ o espago educativo se
transforma em ambiente de superacdo de desafios pedagdgicos que dinamiza e significa a
aprendizagem, que passa a ser compreendida como construcdo de conhecimentos e
desenvolvimento de competéncias em vista da formacao cidada”.

Os Excertos de Depoimentos dos professores PF1; PF2; PF34; PF; PF5;GFCSE;
GE;PR/1; PR/3.

(FD) — Entendimento e conceito dos saberes fazer docente.

Identificacdo
Do Excerto de Depoimentos
Professor

O saber fazer ele se dar no dia a dia porque vai surgindo algumas
situacOes em sala de aula que por mais fundamentado este professor
esteja ele precisa criar estratégias para atender as necessidades de sua
sala de aula.

O conceito que o professor tem do entendimento acerca do saberes
pedagdgico depende das concepcBes do seu cognitivo para trabalhar
PF2 com seus alunos, ter uma nogdo que cada turma é heterogénea e tem
sua propria identidade. Se ele conseguir identificar isso. Ele vai fazer
um bom trabalho e a construcgdo desse saberes fardo a diferenca.

PF1
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Os saberes fazer, o professor ja traz os seus saberes. Ele s6 precisa do
como fazer, como colocar em pratica, porém, precisa sempre de se
atualizar e de ter o conhecimento de pratica inovadora, de

PF3 metodologia porque o trabalho desenvolve de uma forma mais
agradavel e que tenha o resultado de uma aprendizagem de
qualidade.

O professor ele trabalha como orientador da aprendizagem dos

PF4- alunos, agora ele tem que considerar I6gico o nivel de aprendizagem

da sua turma. Dai o seus saberes fazer se vistos nos resultados.

E toda a pratica que ele vem acumulando ao longo desse tempo o que
PF5 ele aprendeu, o que ele pde em pratica, como ele desenvolve esse é 0
saber fazer docente.

Eu vejo que o saber fazer do professor perpassa parauma questdo de
GFCSE principios, de valores que ele precisa refletir e aplicarao seu trabalho
0 principios de colaboracdo, de respeito, a cada diversidade, a cada
nivel de aprendizagem, a individualidade de cada se que esta ali.

E superimportante porque desde o momento que eles s&o
acompanhados do ETAP, é uma turma que vao com mais segurancga
GE pra uma sala de aula assim com mais compromisso sabendo que tem
alguém que esta dando mais também esta cobrando entdo €
superimportante.

O saber fazer docente e umquestdode que cada um vai pra um norte,
ndo cabe mais a palavra saber fazer docente, como ensinar, porque
aprender, o aluno aprende com o meios de comunicacdo internet,
PR-1/A televisdo, livro, pela mae, pai, sempre tem alguém ensinando.A
funcdo do fazer docente é auxiliar, tem que mediar essa trajetdria
entre a crianca e 0 conhecimento. [...] para o aluno se torna capaz de
se colocar fora dos muros da escola adquirindo autonomia.

Pra mim, representa uma seguranca e consigo identificacdo das
PR-3/A necessidades encontradas em sala de aula [...] na busca condicGes de
trabalho e a secretaria de educacdo nos entende no que é possivel.

4.35. FORMAGCAO DISCURSIVA (FD) - CONCEITO E ENVOLVIMENTO
DOS FORMANDOS E FORMADORES NO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM.

Os relatos das entrevistas referentes ao conceito e envolvimento dos formandos e
formadores. O nivel de envolvimento pedagdgico depende da troca de experiéncia dos
formadores e formandos com envolvimentos de cada um durante o processo de formacéo
que norteia a finalizacdo das atividades porque vem indicando o nivel de explanacao que o
professor apresenta do seu trabalho que fez dentro de sala de

Dessa maneira, através da AD do corpus relativo a esta FD, emerge do discurso
do professor PFI1 por considerar o professor formador a esséncia de uma interagdo que
pode fazer a diferenca no momento dos encontros, PF3: [...] E a interacdo que precisamos
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porque o professor j& tem fundamentagdes e vai aprofundando o seu conceito deixando
bem claro que o professor deve trabalhar dentro unidade tematica proposta nos encontros
de formacao.

Na analise da FD importancia da interacdo dos professores com seus pares para
ressignificacdo da pratica do saber fazer por sequéncia didatica. Foram agrupados 0s
depoimentos dos professores referentes a visdo que cada um tem em relacdo a importancia
dessa interacdo para a sua pratica. Por meio da AD do corpus referente a esta FD,
verificou-se que o professor PF1 e PF2, destacaram a importancia e a valorizacdo do
profissional, ou seja, o professor, como produtor do conhecimento. Enquanto o0s
professores PF3 e PF4, mencionaram que a interacdo dos professores com seus pares como
sendo fundamental, pois, a troca de conhecimento é algo facilitador entre eles.

Os Excertos de Depoimentos dos professores PF1; PF2; PF34; PF; PF5; GFCSE;
GE; PR/1; PR/3. podem ser identificados no quadro 40.

(FD) — Conceito e envolvimento dos formandos e formadoresnas formacdes

Identificacdo

do Professor Excerto de Depoimentos

As estratégias de desenvolvidas e relacionadas ao PNAIC, vem
trabalhando uma metodologia de um aprofundamento teorico,
PF1 metodoldgico e referenciado ao letramento dentro de uma concepcao de
formacdo continua onde o professor esta sempre refletindo sua préatica
pedagogica.

Nesse processo de formacdo os professores tém ideias muito
interessantes, sO precisa ser estimulados e a troca do conhecimento
permitiu uma intera¢do, uma construcao além do esperado pelo PNAIC
PF2 O Municipio do Paulista se destacou nas ultimas edi¢bes tendo
professores com suas atividades pedagogicas publicadas nos cadernos
de linguagem matematica e da escrita na lingua portuguesa. [...] As
mostras que o professor é capaz de fazer mais do que se possa imaginar.

O conceito trabalhado em formacéo séo conceitos vindos da proposta
curricular. [...]JE a interacdo que precisamos porque o professor ja tem
PF3 fundamentac6es e vai aprofundando o seu conceito deixando bem claro
que o professor deve trabalhar dentro unidade tematica proposta nos
encontros de formagéo.

O nivel de envolvimento pedagdgico depende da troca de experiéncia
dos formadores e formandos com envolvimentos de cada um durante o
PF4- processo de formacdo que norteia a finalizacdo das atividades porque
vem indicando o nivel de explanacdo que o professor apresenta do seu
trabalho que fez dentro de sala de aula.

Os conceitos foram os mais variados, tanto dos formadores como o0s dos
professores, onde cada um fez o seu melhor a meu ver ao longo dessas
formagdes agente tem observado para que 0 ensino e a aprendizagem
acontecam na rede.

PF5

GFCSE Em relacdo ao conceito e envolvimento dos formadores. Eu o0s vejo
como participantes assiduos. Sempre houve uma frequéncia muito ativa,
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tanto dos formandos como dos formadores. Outro aspecto também
como conceito e envolvimento, agente considera como a construgédo de
boa prética e préaticas colaborativas.

Cheio de expectativa, cheio de esperanca acreditando que vai dar tudo

GE
certo.

Esses conceitos sdo mais ampliados e aprofundados, conceito de
trabalhar com projetos é a parte do momento que os formadores expdem
PR1/A as informacgdes e as transferimos através de explanacdo para nossa
pratica se torna um ganho muito grande porque acontece troca de
experiéncia, mesmo de uma prender com 0 outro.

O conceito de se trabalhar com o cotidiano do aluno é resgatar valores,
antes esquecidos, trabalhar [...] O envolvimento amplo do programa
pede que trabalne com os pais trazendo-os para sala de aula e
busquemos alternativas de uma interacdo para aprendizagem do aluno.

PR3/A

4.3.6. FORMACAO DISCURSIVA (FD) - PERCEPCAO DO PROFESSOR
ACERCA DA PRATICA PEDAGOGICA NO PROCEDIMENTO DAS
SEQUENCIAS DIDATICAS.

Este bloco de questdes esta diretamente relacionado com o entendimento sobre a
importancia da pratica pedagogica na estratégia metodoldgica sequéncia didatica. Nessas
entrevistas, verificamos nas falas o entendimento que os docentes tém sobre a metodologia
sequéncia didatica.

Sendo assim, verificou-se em todas as entrevistas, o interesse no conhecimento e a
importancia da sequéncia didatica para a pratica pedagdgica dos docentes. Para eles o
momento de formagdo é o momento de sentir-se desafiado no aprender e colocar em
pratica os saberes e saber fazer docente.

Nos relatos referentes a esse entendimento, verificou-se uma amplitude de
concepcBes em relacdo ao conceito de sequéncia didatica. Assim, destacamos o0
depoimento da professora PF1, [...] O professor cria outra estratégia dentro da sequéncia
didatica e de forma processual vai ampliando o conhecimento do aluno para que de fato ele
vai consolidado a aprendizagem. PF2 [...], fazer planejamento didatico e como é féacil
seguir essa sequéncia e ai se tornar um grande trabalho de apresentacées. essa acado referida
a sequencia didatica ndo esta apenas no professor. O GFCSE]...], ela tem um diferencial
de ser aluno realmente, o protagonista de desenvolver essa atividade.

Os Excertos de Depoimentos dos professores PF1; PF2; PF34; PF; PF5; GFCSE;
GE; PR/1; PR/3. podem ser identificados no quadro.
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(FD)- Percepcao do professor acerca da pratica pedagdgica no procedimento
das sequéncias didaticas.

Identificacdo

do Professor Excerto de Depoimentos

A sequéncia didatica uma modalidade de ensino, além de projetos
didaticos, das atividades permanentes na sequéncia didatica o
professor deve fazer um planejamento de aprofundamento, o
PF1 professor comeca de forma espiral, do mais simples ao mais
complexo. [...] O professor cria outra estratégia dentro da sequéncia
didatica e de forma processual vai ampliando o conhecimento do
aluno para gque de fato ele vai consolidado a aprendizagem.

Para a formacdo do eu a € como essencial, mas deixou muito a
desejar o que era uma sequéncia didatica. A maioria dos professores
ndo sabia distinguir, 0 que era um contrato didatico e o era uma
PF2 atividade didatica. O PNAIC veio para melhorar e aprimorar
mostrando aos professores como € facil tal conhecimento, fazer
planejamento didatico e como é fécil seguir essa sequéncia e ai se
tornar um grande trabalho de apresentacoes.

A sequéncia didatica é um trabalho, € uma estratégia muito
importante porque o0s professores alfabetizam e trabalha
determinados contetdos, s6 que no entendimento deles a sequéncia
PF3 didatica, na maioria das vezes ele demonstra como se fosse uma
sequéncia de atividades. A sequéncia didatica, esta dentro de um
projeto e através de um tema pode se trabalhar algum conteddo
especifico.

O uso de sequéncia didatica na pratica do professor possibilita que os
contetdos sejam melhores assimilados pelos alunos e facilita

PF4- também o trabalho do professor, a medida que organiza a sequéncia
a sua pratica.
O professor deve entender o que € uma sequéncia didatica. Para que
ele possa desenvolver as sequéncias e diferenciar de um
PES planejamento simples, é nas formacdes nos vemos a énfase nessa

questdo da sequéncia didatica, de produzir de ensinar, de perceber
como professor trabalhou uma sequencia e como ele iria colocar em
pratica na sua sala.

A sequéncia didatica tem um diferencial que parte de uma
necessidade, maior da turma, essa acao referida a sequencia didatica
GFCSE ndo esta apenas no professor, ela tem um diferencial de ser aluno
realmente, o protagonista de desenvolver essa atividade, entdopassa a
ser uma necessidade da turma, da sala de aula, masque a acdo para
esse resultado deve ser do estudante.

R: E muito importante trabalhar com a sequéncia didatica o professor
chega a escola procurando integrar os contetdos tedricos recebidos
GE nas formacdes com a realidade dos alunos. [...] Vi muita diferenga os
alunos representando, cantando, pintando, colando. os tipos de
atividades dependeram do professor do nivel do aluno.

A sequéncia didatica é aquele processo que torna o aprendizado mais
PR-1/A eficiente, a partir do momento que o contetido ndo se esgota em uma
unica aula, pode planejar o conteddo por etapas liga-lo a outro
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conteudo, [...] O docente organiza o trabalho de uma forma gradual
permitindo fazer uma ponte do que o aluno ja& domina a novo
conhecimento do que precisa dominar.

A nossa pratica pedagogica referente a sequéncia didatica, ela passa
um trabalho onde agente segue de acordo com o contetudo que €
realmente importante devemos seguir, porque € como se fosse um
PR-3/A norte para uma base norteadora da pratica pedagdgica trabalhar com
esse subsidio que nos ajuda a elevar ainda mais 0 ensino e
aprendizagem na sala de aula.

4.3.7. FORMACAO DISCURSIVA (FD) - A INTERACAO DOS
PROFESSORES COM SEUS PARES E OU GRUPO NOS ENCONTRO
DE FORMACAO REFERENTE A PROGRAMACAO DA PRATICA
DO SABER FAZER DOCENTE POR SEQUENCIAS DIDATICAS

Na andlise da FD importancia da interacdo dos professores com seus pares na
apropriacdo do conhecimento sobre da préatica do saber fazer por sequéncia didatica. Foram
agrupados os depoimentos dos professores referentes a visdo que cada um tem em relacdo
a programacdo dessa interacdo para a sua pratica. Por meio da AD do corpus referente a
esta FD, verificou-se que o professor PF1: a interacdo é uma pratica imprescindivel na
formacdo continuada [...] analisando estratégia e criando condi¢gdes para um trabalho
didatico para a sala de aula enriquecendo com a troca de saberes PF4, destacou nesta AD a
troca de experiéncias complementa com outras experiéncias de sucesso e ser positivo e
agente aprende muito a trabalhar com sequéncia didatica e poder adquiri umas ja prontas e
programa-la adequadamente. Os demais mencionaram que a interagdo dos professores com
seus pares como sendo fundamental, pois, a troca de conhecimento é algo facilitador entre
eles.

Os Excertos de Depoimentos dos professores P1, P2, P3, P4, P5 P6, P7 e P8
podem ser identificados no quadro abaixo.
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4.2.7- FD - A interagdo dos professores com seus pares e ou grupo nos encontro de
formacéo referente a programacao da pratica do saber fazer docente por Sequéncias
Didéticas.

Identificacdo

do Professor Excerto de Depoimentos

Eu acredito que essa é uma pratica imprescindivel, entdo dentro da
formacdo continuada do PNAIC, aqui no municipio de Paulista, agente
tem sempre este trabalho onde os professores em pares e ou em grupos de
uma forma elaboram a sequéncia didatica dentro de um tematica e ou
conteudos que foram apresentados na formacédo, dai juntos com seus
pares, o professor vai analisando estratégias e criando condicGes para o
trabalho didatico para sala de aula enriquecendo com a troca de saberes,
porque cada professor tem ndo o conhecimento prévio da experiéncia
com também o conhecimento o conhecimento da sua formacgdo e
aplicagdo desse conhecimentos vao contribuindo com a organizagéo do
todo nas formacdes construindo assim a sequéncia didatica entre varios
saberes onde cada um vai dentro de suas vai enriquecendo o
conhecimento que tem.

PF1

Como foi falado antes o trabalho do PNAIC, nos proporcionou quando ele esta
feito em grupo, a troca de experiéncia, a troca dos saberes, a troca de vivéncia
que o professor ali quando ele esta discutindo, certo assunto em grupo, com
outras escolas, com outras turmas, ele verifica que ele pode mais muito do que
PF2 ele imaginava. Entdo o PNAIC o Municipio do Paulista j& fazia essa formacdes
mas, com outro patamar em termo de construgdo de S. Didéatica ou de aulas
pratica, e 0 PNAIC, trouxe o que? Além disso, ele trouxe o conhecimento
escrito e também o conhecimento vivenciado.

Quando existe o envolvimento dos trabalhos de grupos, eles trocam as
experiéncias, ai existe a intencdo, quando eles fazem um recorte do
PF3 trabalho dele apresentando para o grande grupo todo o relato de
experiéncia que eles desenvolvem na sala de aula, assim, acontecendo a
interacdo entre 0s pares, ai 0 conhecimento vai se aprofundando.

Essa interacdo fica realmente uma troca de experiéncia entre 0s
professores porque cada um tem sua atividade dentro da sua sala, porque
PF4- depende muito de como € a sua turma e eles falando uns com os outros
nesses encontros eles proporcionam novas experiéncias pra o colega
aplicar na sala dele se ele achar adequado.

Significa que é muito importante a interacdo dos grupos no momento que
ele vai elabora essa sequéncia agente percebeu muito isso, nas formacoes.
Que aqueles grupos sempre ficavam juntos, 0s pares juntos que a partir
dai eles pensavam melhor e 0 que acontecia entre 0s pares ou 0S grupos
da mesma escola isso favorecia a elaboracdo de uma sequéncia didatica
efetiva.

PF5

Pares ou grupo de encontro professores (formandos e formadores)
acontece no momento das formacdes e essa relacdo entre os pares é de
GFCSE muita troca. E o ponto principal dessa interacdo é a troca de experiéncia
entre os pares, cada um vem com sua realidade e com sua clientela e
nesse momento que ha essa orientacdo e esse encaminhamento ha essa
troca de informacg0es, de experiéncias.

Depende, que agente sabe que ha mudangas, por que desde 0 momento

GE A .
voCcé prepara uma aula mais quando chega dentro da sala de aula tem que
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mudar toda a sua estratégia por quilo que apareceu no momento, mais
muitas delas realmente da sequencia daquilo que trouxe das suas
formacdes.

No momento que os professores se juntam nas formacdes pra discutir
assunto se percebe a riqueza da troca de experiéncia, classificando a
melhores praticas que se adeque ao ensino. Essa troca complementa com
outras experiéncias de sucesso e ser positivo, e agente aprende muito a
trabalhar com sequéncia didatica e poder adquirir umas ja prontas
programar adequadamente.

PR-1/A

E muito importante porque trocamos informac6es, muitas vezes temos
ideias diferentes e trocamos, uma complementa a outra ajuda e é bom
porgque vocé aprende coisas novas VOCE ensina coisas novas e vocé esta
ali vendo que as vezes o que vocé passa em sala de aula também é
passado por varias escolas e um ajuda o outro, um complementa o outro
da ideias diferentes e da suporte a outro e agente aprende muita coisa
trocando informacdes, trocamos passamos e aprendemos e utilizamos em
sala de aula.

PR-3/A

4.3.8. FORMACAO DISCURSIVA (FD) - AVALIACAO DOS
PROFESSORES ACERCA DO REFERENCIAL TEORICO,
ORIENTACOES PROCESSUAIS MATERIAIS PRODUZIDOS,
PONTOS POSITIVOS, PONTOS NEGATIVOS.

Este bloco de questdes relacionado que foi mais importante durante os encontros
de formacdo quanto o referencia tedrico que podemos destaca a fala do professor
(PF1:Esse referencial tedrico € de suma importancia, ele € impar realmente na qualificacdo
do trabalho da formacdo do professor porque ele trouxe a qualificacdo do trabalho da
formagédo do professor. Enquanto (PF4)Como formadora 4°/5° anos e nos encontros de
formacdo dependemos muito do conteldo dos projetos, fazemos consideracbes ao
principio norteador relacionado a questdo da prova Brasil € o documento com a matriz de
habilidades e referencias para alunos do 4°/5° ano e devemos obter o conteldo a ser
trabalhado. Nos itens das orientacfes processuais destacamos a fala do professor (PF2):
As estratégias sdo diversificadas, trabalha desde o brincar da crianca, trabalha com a
leitura, com a Lei 10.639, que prima pelo direito da crianca. No refere-se aos materiais
produzidos podemos considerar a fala do professor. Destacamos a fala do professor (PR3):
recebemos livros didaticos bem elaborados didatica usada € muito boa explicandos onde e
como para elaborar atividades em sala de aula. Eles integram o contetudo das formagdes
apresentam linguagem nova para renovacdo de ampla metodologia. O professor
(GFCsSE)sita como ponto positivo: Desde a iniciativa do Governo é um ponto positivo

lancar esse desafio nacionalmente. A prépria formacdo continuada para professor,
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orientadores, coordenadores sao pontos positivos. E 0 ponto negativo considera-se a fala
do professor (GE): A falta do profissionalismo, infelizmente agente encontra isso, pessoas
sem pedagogia com os alunos.

A identificacdo das novas responsabilidades das praticas pedagdgicas é feita com
0 desejo de contribuir com a construcdo de boa convivéncia principalmente, nos grupos de

estudo para essa compreensédo. Paulo Freire explica que:
“ multiculturalidade como fenémeno que implica a convivéncia num mesmo espago
de diferentes culturas [...] cada grupo cultural com vistas a fins comum. Que

demanda, portanto de uma certa préatica educativa coerente com esse objetivos. Que
demanda uma nova ética fundada no respeito as diferengas”. (1992:157)

Os Excertos de Depoimentos dos professores P1, P2, P3, P4, P5 P6, P7 e P8

podem ser identificados no quadro abaixo:

(FD) Avaliagéo dos referenciais tedricos, orientacfes, materiais pontos positivos e
negativos do programa das formacoes.

Identificacdo

do Professor Excerto de Depoimentos

Referencial Tedrico - O PNAIC trouxe um diferencial, nas formacdes de
Paulista, porque ja se desenvolvia formacdo continuada com professor.
Com o PNAIC comecgou desenvolver as formagGes continuada inserindo
uma linha de trabalho didatico com todos os componentes curriculares
porque a alfabetizacdo ndo se dar apenas com letramento. Ampliou nas
formacBes matematica e as demais areas do conhecimento. Esse
referencial teérico € de suma importancia, ele é impar realmente na
qualificacdo do trabalho da formacdo do professor porque ele trouxe a
UFPE (Universidade Federal de Pernambuco), enquanto pesquisadores
com novas concepcdes e apresentando um material muito rico que traz
atividades diversificadas, produzidas de fato por pesquisadores por
profissionais que estdo dentro da area de conhecimento de alfabetizacdo
PF1 bem amplo oferecendo ao professor uma diversidade teorica e pratica que
visa 0 desempenho do professor, apoiando no processo do ensino e
aprendizagem.

Pontos Positivos - Estd sendo a construcdo do saber com diversos
componentes curriculares, as articulagbes, as fundamentacGes e 0s
saberes para discussdo na formacao dos professores.

Pontos Negativos - E ndo trazer o supervisor pedagdgico e gestor para
um conhecimento mais aprofundado do que vem sendo desenvolvido na
formacdo do professor. Outro diferencial seria trazer o gestor e o
coordenador pedagdgico para o conhecimento desta formacdo. Esses
profissionais construiria um elo da sala de aula com professor procurando
apoiar para melhorar a qualidade o trabalho da sua acdo didatica do
professor visando o resultado com o estudante.

Tedrico: Em relagdes as formagdes que nds trabalhamos do PNAIC que
de alfabetizacdo que se estende ao 4°5° ano é aprimorar e fazer com que
PF2 os estudantes tenham contato com a leitura, alfabetizacdo de escrita,
alfabetizagdo matematica, para quando o aluno chegar do 6° ao 9° ano
eles ndo tenham tanta dificuldades..
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Orientacgdes processuais e estratégias adotadas:

As estratégias sdo diversificadas, trabalha desde o brincar da crianca,
trabalha com a leitura, com a Lei 10.639, que prima pelo direito da
crianca. Trabalha coma construcdo de jogos, de graficos, com
possibilidades do eu com eu, do eu com vocé, ela com Varios ensino e
aprendizagem.

Material Produzidos: riquissimo, proporcionou 6timos seminarios que
puderam fazer parte do contexto do Estado de Pernambuco, e no
seminario final do PNAIC onde os professores do Municipio do Paulista
puderam mostrar a grandeza do trabalho que foi feito em sala de aula, e
aprimorado pelos professores nos seminarios locais.

Pontos Positivos: Simplesmente a construcdo do conhecimento,
aprimoramento do Ensino Aprendizagem.

Pontos Negativos: O proprio PNAIC, ele realiza as avaliacdes atraves de
um sistema onde o professor é cadastrado e o professor avalia as
formacdes que tivemos, avaliam sua turma, das formacgdes, dos seus
trabalhos realizados encontros do PNAIC.

Referencial Teorico - Quando trabalhamos com formacdo do PNAIC o
referencial € um trabalho mais sistematizado e levado realmente se deter
a estudos de determinado caderno a alfabetizacdo na idade certa temos
identificar que tem os direitos de aprendizagem a respeitar. Quando
trabalhamos com professores de 4° e 5° ja ndo tem mais os direitos de
aprendizagens, mas os professores dependem que estes direitos de
aprendizagem estejam nos alunos ja dominados os contetidos do 3° para o
4° e do 4° para o0 5° deve estd com conhecimento assegurado,
aprofundado e consolidado.

Materiais — Nos cadernos que vem do MEC sdo riquissimos e vem direto
dos tedricos. Em 2015, trabalhamos a interdisciplinaridade. Em 2014,
matematica. 2013 linguagem. 2016 houve continuidade dos anos
anteriores trabalhando a inclus&o, etnias, deficiéncias.

Em matematica contetdos trabalha-se com jogos recebidos do MEC
quando ndo temos jogos que sd0 necessarios na pratica docente, 0s
professores confeccionam jogos, fazemos oficinas com ele, tudo dentro
do conceito que vem nos cadernos de atividade entdo a aprendizagem
acontece mais rapido.

Pontos Positivos: O material riquissimo, teoria, os tedrico, os cadernos
sdo muito bem elaborados nos termos, assim, aprofunda muito o
conhecimento. Alguns cadernos e livros consultamos o CELL e apoio
direto do MEC e também através da Internet pelo Portal.

Negativo: Eu considero como ponto negativo é o tempo que é dado para
agente trabalhar determinados cadernos, porque temos algumas
formacOes agendadas, ai ndo dar tempo para organizar o calendario.
Entdo a agenda do municipio ndo bate com o calendario.

PF3

Referencial Teorico: Como formadora 4°5° anos e nos encontros de
formacdo dependemos muito do conteudo dos projetos, fazemos
consideragGes ao principio norteador relacionado a questdo da prova
Brasil é o documento com a matriz de habilidades e referencias para
alunos do 4°/5° ano e devemos obter o contetido a ser trabalhado.

Estratégias Adotadas: Nos encontros de formacdo para opgdes de
estratégias debatendo e refletindo sobre os contetdos reflexdes e as
producdes a serem elaboradas, envolvendo todos os formandos em pares

PF4-
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para apresentarem ao grande grupo as producdes. O resultado é muito
positivo

Material: As atividades produzidas foram apresentado dinamicamente
atraves de atividades ludicas diversificadas dando condicdes ao professor
de adapta-las em sua sala de aula.

Pontos Positivos: sdo as interacdes entre formadores e professores,
aplicabilidades das atividades dos professores em sala de aula e a
reflexdo acerca do que ele deve fazer no espaco escolar.

Pontos Negativos: séo algumas conversas durante as formacgOes 0s
professores muitas vezes vém muito entusiasmados e conversam um
pouco além da conta, mas, se contém quando comegamos 0s estudos

Referencial tedrico: acrescentaria em cada formacdo momentos que o
professor realizasse determinados pontos que ofereceu bons resultado

PF5 Estratégia: Inicialmente, em grupo separa-se as estratégias e o grupo
procura inovar durante os encontros que sao feitos com o CEE ou pela
UFPE.

Referencial tedrico: Vou me referir ao PNAIC porque hoje ainda
permanece. Inicialmente, eu quero registrar e parabenizar para essa
iniciativa do governo federal por esse pacto para que ele seja abracado
por toda sociedade. Com relacdo ao referencial tedrico é de grande
importancia porque ele dar um norte, ele vai realmente direcionar e
subsidiar o professor.

Orientacgdes Processuais/Estratégias Adotadas: Foram desenvolvidas
mediante aos temas de cada unidade aplicado as sequéncias didaticas
relacionadas a temas literdrios, relacionando a todas é&reas do
conhecimento;

Materiais: Podemos registrar os jogos, coletaneas de literatura, livros de
GFCSE atividades de todas as areas para o trabalho do professor relacionado a
interdisciplinaridade e de um curriculo de inclusdo assim trata-se de um
material de grande valia que oferece suporte para o planejamento geral e
o planejamento do professor;

Pontos Positivos: Desde a iniciativa do Governo é um ponto positivo
lancar esse desafio nacionalmente. A prépria formacdo continuada para
professor, orientadores, coordenadores sao pontos positivos.

Pontos Negativos: VVou registrarmeu ponto negativo, na minha avaliacdo
de educadora, formadora da rede, eu vejo que um dos pontos € a auséncia
do coordenador pedagdgico nas formacdes. A formacdo continuada s
acontece para os formadores do PNAIC e nado para supervisoras que
estdo nas escolas. Elas ndo participam totalmente e ativamente dos
encontros das formagoes.

Referencial Tedrico: O referencial tedrico vivenciado nas formacgdes nao
modifica pratica do professor, infelizmente, tem professor que s6 usa o
quadro, mesmo no primeiro dia apds a formacdo aplica o que trouxe,
[...Jmas, ndo tem supervisor no segundo dia, ndo tem o apoio dos pais e
subsidios que deveriam ter dentro da escola. Tem professor que ainda
GE consegue sucesso na sala de aula com seus proprios recursos.
Orientagdes/estratégias: E muito dentro da teoria. A maioria das turmas
0 professor fica muito com tarefa no quadro.

Materiais Produzidos: Depende muito do professor, apesar das
formacdes o professor dentro da escola pouco interage um com outro
para enriquecer as producdes de materiais.
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Pontos Positivos: A expectativa de melhoria vem sempre com esperanca,
principalmente para os alunos.

Pontos negativos: A falta do profissionalismo, infelizmente agente
encontra isso, pessoas sem pedagogia com os alunos.

Referencial tedrico: Positivo e amplo a medida que agente viu varios
referencias teoricos, isso é importante porque embasa a pratica da sala de
aula e oferece um norte da uma orientagcdo e ficamos embasados com a
relacdo a teoria.

Orientagdes/estratégias: As orientacOes processuais também foram
boas, todas as atividades envolvidas tiveram orientagcdo clara,
encaminhando estratégias boas para adotar na sala de aula.

Materiais: material poderia ser mais rico, as veze falta até papel e
Xerox, tanto na escolas como nas formac;c”)es.

PR1 Ponto positivo: Foi principalmente favorecer a troca de aprendizagem,
que o professor tem um com o outro e isso € muito bom, agente escutar a
experiéncia de sucesso do outro e adotar na nossa sala de aula é muito
bom isso.

Ponto negativo: Acho na distribuicdo do tempo durante as formacdes,
perde essa questdo de fazer grupos no final, acho que se o contetdo fosse
trabalhado unanime como no inicio cada um dando sua opinido seria
melhor porque muitos professores vao para outro trabalho ai recai a
responsabilidade final para um ou dois dos grupos.

Referencial tedrico da programacdo ele é muito interessante porque
temos teorias que ndo tinha conhecimento, e essas teorias aplicadas em
sala de aula facilita obter outras informacgdes dos alunos, a questdo de
matematica, lingua portuguesa sdo conteddos novos com linguagens
novas aprendemos, quando passamos, tem resultado identificamos com
outros olhares a questao da aprendizagem em sala de aula.
OrientacgOes/estratégias: sao elaboradas de forma continuada, de forma
ajustada e tentando melhorar se houver alguma falha e registramos
através de fotos das atividades vivenciadas

Material: recebemos livros didaticos bem elaborados didatica usada é
PR-3/A muito boa explicandos onde e como para elaborar atividades em sala de
aula. Eles integram o conteldo das formacdes apresentam linguagem
nova para renovacao de ampla metodologia.

Pontos positivos: as trocas de informac6es entre professores de outras
escolas, porque o PNAIC na verdade, um programa do governo a nivel
federal oferecendo livros e matérias para lidar com problemas do nosso
cotidiano em sala de aula isso é muito importante. Precisamos de mais
encontros.

Pontos Negativos: E porque os encontros s&o poucos, 0s conte(idos
deveriam ser por mais tempo, deveriamos ter mais encontros desde
comeco do ano, e ndo 0 encontro um por més ou dois e é pouco tempo.
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4.3.9. FORMACAO DISCURSIVA (FD) -A AVALIACAO DOS
PROFESSORES ACERCA DO PROGRAMA DE FORMACAO
CONTINUADA VISANDO TAMBEM O RESULTADO DOS ALUNOS
12 AO 5° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Este bloco de questdes relaciona-se a avaliacdo, contribuicdes ou pontos a superar
do programa de formacao continuada, bem como resultados e experiéncias que podem ser
identificados na pratica pedagodgica docente ou apropriacdo do conhecimento em relacéo
ao do saber fazer docente.

Através da analise do discurso do corpus relativo a esta FD, do professor PF1
observou que a avalicdo acontece atraves de um diagndstico dos alunos no inicio do ano
letivo e no final do ano letivo para ver como as turmas concluiram o ano escolar. PF2[...] A
segunda avaliacdo é realizada pelo seu formador onde o professor entrega os relatorios das
atividades propostas pelo formador e também apresenta as sequéncias didaticas realizadas
no encontro de formacgdo. PRF3J...] A avaliacdo do PNAIC do sistema € para todos 0s
professores, supervisores, diretores, orientadores, formadores, coordenadores, avaliam,
entdo eles chocam as informacdes entdo avaliagéo do sistema e realizado.

Segundo Tardif (2008) os saberes dos professores sdo diversos, por serem
oriundos de fontes diferentes, ja que os ambientes de formacao profissional de cada um
configuram uma diversidade de situacdes, além da prdpria histéria de vida que é peculiar a
cada ser humano.

Os Excertos de Depoimentos dos professores P1, P2, P3, P4, P5 P6, P7 e P8

podem ser identificados no quadro abaixo:

(FD) — A avaliagéo dos professores acerca do Programa de Formagao Continuada
visando também o resultado dos alunos 12 ao 5° anos do Ensino Fundamental

Identificacéo

do Professor Excerto de Depoimentos

A avaliacdo se faz por diagndstico. Preparamos algumas atividades
referenciais para este diagndstico orientando ao professor a sua aplicacao
na sala de aula. O resultado dessas atividades o orientador (professor
PF1 formador) faz o levantamentos dos resultados analisa-se de como esta o
nivel de aprendizagem dos alunos no inicio do ano letivo. No final do ano
letivo aplica-se novamente, compara e analisa como essas turmas
concluiram o ano escolar.

O préprio PNAIC realiza as avalicbes onde os professores sdo
cadastrados. O professor avalia as formacgdes desenvolvidas pelo sistema
CELL via internet. A avaliacdo da sua turma e a avaliacdo dos seus
trabalhos realizados nos encontros do PNAIC. A segunda avaliacdo é
realizada pelo seu formador onde o professor entrega os relatérios das
atividades propostas pelo formador e também apresenta as sequéncias

PF2
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didaticas realizadas no encontro de formagéo. Ainda tem a avaliacéo final
nas formac0es, cada formando pode avaliar com uma palavra, uma nota.

A avaliagdo do PNAIC do sistema é para todos os professores,
supervisores, diretores, orientadores, formadores, coordenadores,
avaliam, entdo eles chocam as informagdes entdo avaliagcdo do sistema e
realizado. Agora a avaliacdo dos alunos é realizada fazemos um
diagndstico com os alunos e ddo um resultado que vai para o sistema € ai
0 MEC o fica sabendo através do censo eles chocam as informaces se
tem tantos alunos porque tantos faltaram, o sistema é muito
esquematizado.

PF3

Os professores respondem sempre uma avaliacdo que é elaborada pelos
formadores e apresentadas a eles, as vezes dependendo da formacao essas
respostas sao abertas ou nao, em cada semestre também a coordenacao da
equipe elabora um relatorio e envia a seu coordenador geral e dentro
desse relatorio se retine também os formadores junto com a coordenacéo
pra ver se o que foi trabalhado surtiu algum efeito realmente se esta
sendo plicado nas salas dos professores e ver se pode continuar na mesma
linha ou fazer alguma alteracdo, vai depender dos resultados dessas
avaliacOes e dos proprios encontros de formacdo que ao final nos sempre
fazemos essa avaliacdo também.

PF5

Muitas vezes mais a teoria do que a pratica, infelizmente se aplica mais
teoria do que a pratica, algumas propagandas enganosas, eles vem com
mais teoria mesma sabendo que tem que por em pratica mais isso ai ndo
quer dizer que é da equipe que passou ndo, porque as equipes de
formadores sabem que é uma equipe de competentes, agora quando o
professor acha que s6 tem que encher o quadro e s6 naquela teoria e sem
GFCSE a préatica coitados dos alunos. Ele traz da formacdo com certeza, no
primeiro e segundo dia, mais infelizmente as vezes ele ndo tem o apoio
dos pais e também ndo tem aqueles subsidios que deveriam ter dentro da
escola. Na expectativa de melhoria vem sempre com esperanca,
principalmente para os alunos. Muitas vezes a falta do profissionalismo,
infelizmente agente encontra isso, pessoas amargas ai quem sofre sdo 0s
alunos, aquilo que poderia receber e ndo recebe muitos ndo mais de teoria
do que prética.

Séo avaliados no dia a dia, o rendimento depende que tem professores
que aplica ainda aqueles testes aquelas avaliagdes pra ver onde eles

GE Estacionaram ou se eles progrediram. Através da observacao, através
também da fala, que eu sempre se achar algo, agente chama a equipe e
conversa e procura ver sempre o que de novo que aprendeu na formagao.

O programa reforca a questdo de avaliar o aluno de forma processual, de
forma continua ndo esgotar, ndo avaliar um aluno por um numero por

PR-/A uma nota e sim avaliar o trajeto dele todo, acompanhar a evolucédo dele €
essa questdo da pratica que ja vinha fazendo, agora vem reforcar.
Elaboramos um projeto de acordo com o que foi pedido, apresentamos
para as formadoras no grande grupo conforme o projeto, trabalhamos

PR-3/A lingua portuguesa, matematica, ciéncias envolvemos todos os contetudos

numa interdisciplinaridade e foi muito bom é troca de experiéncia, com
uma apresentacdo bem desenvolvida a aprendizagem evoluiu
normalmente oferecendo opcdes didatica na sala de aula com o estudante.

4.3.10. FORMAGCAO DISCURSIVA (FD) - QUESTAO DE FECHAMENTO
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Nesta formagéo discursiva a fala foi das opinides sobre o processo de formacao
continuada, desenvolvido de modo geral. Eles responderam o que realmente como
formando e formadores queriam que fosse. Paulo Freire em (1986, p. 86)

“Quanto mais seriamente vocé estar comprometido com a busca da transformagéo,
mais rigoroso vocé deve ser, mas vocé tem de buscar conhecimento, mais vocé tem

que estimular os estudantes a se prepararem cientifica e tecnicamente para a
sociedade real na qual ainda vive”.

Os Excertos de Depoimentos dos professores P1, P2, P3, P4, P5 P6, P7 e P8
podem ser identificados no quadro abaixo.

(FD) — Questéo de Fechamento

Identificacdo

do Professor Excerto de Depoimentos

[...] viabilizar uma maior amplitude de conhecimento desses alunos e
PE1 que de fato possa garantir o que a lei determina que “as criangas de oito
anos de idade estejam plenamente alfabetizada”.

[...] o programa ndo oferece formagdes através da UFPE para os
PF2 professores, onde os professores teriam minicursos, seminarios, sé quem
participam sdo os formadores do municipio.

[...] os nossos professores ndo sejam tdo trocados, a rotatividade de

PF3 substituicdo de professores, faz com que nosso trabalho passe para outro
municipio,
R: veja s0 a questdo da formagdo continuada ndo depende apenas do
PF4- formador, ela depende de todo um conjunto de ideias de trabalho de

todos, que vivem na educacao do

[...Jos professores sdo muito comprometidos com relacdo a essa questao
da alfabetizagcdo de 1° ao 3°, mas que veio trazer o novo olhar com
relacdo a diversos topicos, as novas estratégias como agente ja citou aqui
a sequencia didatica.

PF5

O municipio h& anos vinha com essa politica publica de formacéo
continuada, entdo eu vejo que cada vez mais esses niveis e modalidades
se aproximarem e dialogarem sobre um curriculo

GFCSE

Diante mao, que chegue professor dentro da nossa escola de 4° e 5° ano,
GE entdo isso me entristece, e supervisora isso ai faz falta e fica um pouco a
desejar.

O programa é positivo e o professor precisa sempre aprimorar Seus
PR-1/A conhecimentos, a formacao é essencial para o professor aprimorar tanto a
sua pratica, seu fazer docente e ter contado com outras experiéncias.

Acho que como educadora dos alunos fora de faixa etaria, precisamos de
PR-3/A um projeto que trabalhe questdo familiar porque quatro horas com um
aluno néo corresponde a 24 horas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, percorremos varios caminhos para compreender e analisar as
concepgdes dos professores acercado saber fazer docente, da pratica pedagogica e do saber
apropriado durante sua participacdo nas formacdes continuadas, na busca de estratégias
para atender as suas necessidades e desafios do cotidiano escolar. Neste caminho
encontramos a Secretaria de Educagdo voltada para o desenvolvimento das formacdes
continuadas com professores do Ensino Fundamental, cumprindo as metas para execugéo
das programacdes das politicas educacionais do Municipio do Paulista.

Procuramos entender a complexidade da implantagcdo de inUmeras formacdes nas
estancias federal, estadual e municipal. Trilhamos inicialmente pelo percurso e
fundamentacéo sobre as formacdes que o sistema educacional do Brasil, instituiu ao longo
de sua historia, atraves de leis, portarias, projetos, cursos e outros. Dentro do Sistema da
Educacdo Nacional relatamos um breve historico da educacdo do Brasil que trouxe as
politicas governamentais, a de transicdo, a da econdmica, a do desenvolvimento
internacional e da globalizacdo que até 0 momento somos nds que ndo a acompanhamos.

Com isso, entendemos que oferecer subsidios tedricos para que o professor se
aproprie  do  conhecimento  historicamente  acumulado, instrumentalizando-os
intelectualmente e assim compreendam a sociedade na qual estdo inseridos e, a0 mesmo
tempo, atuem para a transformacéo dessa sociedade.

Entendemos que a formacdo continuada docente, precisa ser consistente, critica e
reflexiva (Alarcdo, 2003), capaz de fornecer os aportes tedricos e praticos para o

desenvolvimento das capacidades intelectuais do professor, direcionando-o ao seu fazer
pedagdgico e consciente do seu papel da sociedade.

Chegando aos dias atuais, 0 nosso entendimento voltou-se para e o0
desenvolvimento das formacg6es continuada atuais e, especificamente, as orientadas pelo
PNAIC, foi implantada e posta em execucdo e prioridade para realizacdes de formacéo
continua com os professores e no caderno de apresentacdo da formacdo do professor (p.

25), explica a preocupacéo de todo o territério brasileiro:

“Garantir que todas as criancas que frequentam a escola se alfabetizem nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental precisa ser, no contexto atual, uma
prioridade da escola brasileira. [...] Considerando a complexidade dessa tarefa, das a
natureza multifacetada desse objeto de aprendizagem (leitura e escrita), a
diversidade cultural e de condi¢Bes de vida do pais, propGe-se que as secretarias de
educacdo avaliem seus modos de gestdo da rede e das escolas, a fim de encontrar
modos de acdo que ampliem as possibilidades de trabalho para tal fim. Algumas
sugestdes foram propostas. [...] Pode-se alertar, no entanto, que nem sempre podem
ser encontradas solugdes faceis para problemas complexo”.
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Prosseguimos a investigagdo refletindo sobre a formacdo continuada nos
encontros que eram realizados em duas oportunidades mensais. Nesses encontros 0s
professores revelaram atraves de estudos e a pratica pedagdgica o seu saber fazer com
apresentacdes ora individual ora em grupo que demonstraram os saberes apropriados em
cada formacéo.

A investigacdo foi realizada analisando o programa de formagéo continuada para
professores do Ensino Fundamental com prioridade aos 1° ao 5° anos. Para a realizacdo
dessas formacdes e obter do maior sucesso nos resultados, esse grupo tinha um ndmero
superior a quatrocentos professores e foi dividido em dois grupos o primeiro com 0S
professores do 1° ao 3° anos sob a orientagdo do PNAIC (Pacto Nacional de Alfabetizacdo
na ldade Certa) numa formacdo muitos sistematizadas com incentivo aos professores e
materiais didaticos para formadores, formando e estudantes. O segundo grupo de
professores do 4° e 5° anos orientados por professores da Equipe Técnica Secretaria de
Educacao.

A coleta de dados da pesquisa foi desenvolvida por meio de um questionario com
questdes fechadas, aplicado a 120 professores onde eles puderam expressar seus saberes, 0
que pensavam, vivenciavam e percebiam sobre os saberes apresentados; foi também
realizada uma entrevista semiestruturada aplicada aos professores onde expressaram suas
praticas, socializaram experiéncias partilharam novos saberes.

A partir da analise de dados dos questionarios aplicados aos professores
constatou-se que a grande maioria dos professores € do sexo feminino, com faixa etaria
entre 40-60 anos e com a titulagcdo académica Especializacdo, os professores da formacao
do PNAIC atingem 69,5% e os professores da formagdo 4°/5° anos com um percentual de
84,8%. Foi ainda questionado sobre o entendimento e o conhecimento de formacao
continuada, saberes docente com base no ato de ensinar e na pratica pedagdgica. A maioria
afirmou que os saberes adquiridos na formacdo continuada sdo nesse momento, que 0
professor participa para aperfeigoar seus conhecimentos e dar continuidade ao aprendizado
e a dindmica do saber fazer docente, demonstrando que a formacao continuada é vista
como espago de crescimento e desenvolvimento ao longo de sua carreira profissional.

Nessa perspectiva, a formagdo continuada, ndo pode ser resumida a encontros,
palestras; precisa ser um processo continuo, integrado ao dia-a-dia do professor e da
escola. E necessario construir suas trajetérias em conjunto com todos buscando as

condic@es sociais, politicas, econdmicas que perpassam a sua pratica pedagdgica, pois é na
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“troca de saberes possibilita a formag¢do mutua, nos quais cada professor ¢ chamado a
vivenciar, simultaneamente, o papel de formador e formando”. (Novoa, 1995, p. 26).

Tal procedimento vai muito além de, meramente, exigir que o professor reflita a
respeito de sua pratica pedagdgica; ele precisa ndo sé olha-la, mas intervir a luz de um
referencial para avancar no processo. Isso ndo se faz sozinho, dai a necessidade da prética
participativa, ou seja, do agir junto com outros, com seus pares, trocando experiéncias e
socializando dentro do contexto desde a formacéo até a regéncia das salas de aula, na qual
encontramos nosso, ser primeiro, que € o estudante, 0 motivo de toda a teoria e pratica
estudada pelos sujeitos que contribuiram este trabalho e que estdo dentro sistema
educacional e da conjuntura de uma sociedade.

Nesse sentido, o professor formador desempenhou um papel essencial nesse
processo Visto que, para que se desenvolva as acdes € preciso realizar uma pratica
pedagogica fundamentada teoricamente possibilitando a anélise critica continua a respeito
de questdes da sociedade, da escola e do seu papel como sujeito nesse processo. Com isso,
surgem respostas positivas dos docentes, surgem no agir e no interagir com o meio do qual
estd inserido, para que suas experiéncias, potencialidades e produgdes avancem com o
objetivo de crescer, trocar experiéncias, socializa-las e investir no seu aperfeigoamento
pessoal, profissional.

O resultado das entrevistas realizadas pelos formandos e formadores apontam
para:  a partir do discurso dos formadores, 0 PNAIC representa um referencial tedrico
rico, forte subsidios na formacgdo continuada do professor. O discurso ressalta que com a
chegada do PNAIC foi abordado ndo sé linguagem como no Programa Escola e Acéo,
mas, 0 PNAIC trouxe outros componentes curriculares porque a alfabetiza¢do ndo se dar
apenas com letramento, mas se dar também dentro desta relacdo com demais componentes
como na alfabetizacdo matematica. E existe a questdo de ampliar mais o conhecimento,
trazer outros componentes articuladamente para apropriagdo do conhecimento do aluno.

O referencial teorico utilizado pelo PNAIC foi apontado como de suma
importancia e impar, na qualificacdo do trabalho da formacdo do professor, com novas
concepcdes e apresentando um material muito rico com atividades diversificadas. Os
professores que deram as formacgdes continuadas eram pesquisadores da UFPE
(Universidade Federal de Pernambuco).

Acreditamos muito na questdo da relagdo da pratica com a teoria. Achamos que a
pratica por pratica ndo é suficiente para contribuir com o aprendizado em sala de aula.

Neste sentido, cremos que a metodologia do programa, as concep¢des metodoldgicas, 0s
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paradigmas e o0s aspectos didaticos que estdo dentro da formacdo do professor,
relacionadas a componentes curriculares subsidiam o professor que vai se aprofundando
nas tematicas e ampliando as suas estratégias de ensino. Estas concepcles estdo
relacionadas com a formacdo aplicada pelo PNAIC, que € uma das concepc¢des do
letramento da alfabetizacdo, mas, seus contetdos se estenderam a diversos componentes
curriculares que atraves dos procedimentos metodologicos tedricos e contemplados na
pratica pedgogica, outro niveis de ensino adotaram adequadamente suas orientacoes.

Nas linhas deste estudo entendemos que foi muito importante os procedimentos
vivenciados por sequéncia didatica durante as produgdes foi criados novos projetos e
utilizados pelos professores em sua sala de aula. O proprio professor passou a investir e
acreditar na participacdo do aluno e para si, reconhecendo a apropriacdo de conhecimento
progressivo onde ele mesmo, compreende a todo momento pode criar, recomecar e
aperfeicoar porque “as sequéncias didaticas sdao um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para realizagdo de certos objetivos educacionais”. (Zabala,1998,
p. 18).

Portanto, diante das opc¢des metodoldgica que a aplicacdo a pratica que as
sequéncias didaticas oferecem “possibilitam um trabalho articulado, sistematico e
contextualizado com vistas ao desenvolvimento das capacidade previstas nos direitos de
aprendizagem. Quando analisamos o direito vemos que na Lei 9394/96 estd garantido
quando estabelece as diretrizes bases da educagdo nacional, “tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho ¢ nos estudos posteriores”.
(Art.22)

Na vertente dos direito estabelecido pela lei, vemos que é no espaco escolar que
existe o elemento fundamental para concretizar as acdes politica educacional e estabelecer
as relacdes de poder e dominagdo que se estabelecem na sociedade as significacdes e as
especificidades historicas daquela realidade. Mas, as investigacbes ndo devem ficar
articuladas, apenas, de forma dialética.

Azevedo (2004, p. 68) afirma que a investigacdo da politica educacional a partir
de perspectivas supera a denlncia das grandes determinagdes e assume importancia
fundamental na compreensdo das contradicbes que resultam da relacdo destas

determinacGes com as especificidades histdricas de cada contexto:

“Este ¢, sem duvida, um campo importante na construgao da vida cotidiana e pouco
explorado nos estudos proprios da area. Desvenda-lo, portanto, pode ser um modo
de se ir bem mais adiante dos desvelamentos que se volta para as chamadas “grandes
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determinagOes” € que pouco tem acrescentado em termos de respostas mais
concretas para 0 surgimento de um padrdo mais igualitario para a politica
educacional. Tais consideracBes ganham importancia, sobretudo, quando se tem por
pardmetro a fase atual por que passam as sociedades, onde 0s rumos do
desenvolvimento vém se apoiando na disseminagdo e (re-)construgdo de novos
sistemas valorativos, para que se mantenha a mesma injusta e desigual. Neste
contexto, ndo se pode esquecer que se tratam de processos em que a educacgdo, as
politicas e as reformas concernentes, estdo sendo avocadas como elemento
fundamental .

E nessa linha do conhecimento que se ficarmos visando a melhoria da qualidade
do ensino s6 no dialético, ndo consolidamos as conquistas obtidas porque os alunos, é o
sujeito que estar & na periferia ndo vai se dispor para agir, apenas, com a educacao formal.
As criancas que estdo chegando com escolaridade sob qualquer plano de nivel da
aprendizagem, na sua maioria a escola é a sua constituicdo do ser. Ser esse que precisa se
apropriar nos bens culturais que pode ser os das artes, o dos esportes e o da cultura.
Através das analise sobre a formacao de professores percorrida nesta pesquisa e
diante da realidade educacional do Brasil, temos que fazer apreciacdes em diversas areas
sociais que sejam inerentes no ambito do ensino e na formacdo do cidaddo, para
idenficarmos com mais precisdo que outros aspectos da educagdo poderemos trabalhar
dentro do sistema educacional para que se dé continuidade ao processo dos direitos da
crianca que ao ser alfabetizado e descobrir o mundo através da leitura tenha outros
horizontes no desenvolvimento que ele vai encontrar, foi a preocupacdo fundamental
durante todo o programa de formacdo sobre o ensinamento a mais nova geragdo de
estudante, apenas comegou.
O conhecimento sempre envolve e articulam os diferentes contetdos, sejam nas
areas da matematica, das ciéncias humana e ciéncias naturais, articulando a
interdisciplinaridade, que podemos compreender as propostas educacionais assim:
“[...] buscar a interacéo entre diversas &reas do conhecimento e aspectos da vida
cidadd como contelidos bésicos para a constituicdo de conhecimentos e valores.
Dessa maneira, 0s conhecimentos sobre 0 espaco, tempo, comunicagdo, expressao, a
natureza e as pessoas devem estar articulados com cuidados e a educacdo para a

saude, a sexualidade, a vida familiar e social, 0 meio ambiente, o trabalho, o lazer, a
ciéncia e a tecnologia”. (Basil, 2004, p. 15).

Como nosso entendimento € mutéavel durante todos os momentos vale repensar
que a escola enquanto espaco de formacdo e pensar a pratica docente indicando a
importancia de situar o professor como autor e ator de sua agdo. Isto posto, salientamos
que as agdes pedagogicas no campo educacional devem se consolidar numa otica critico-
reflexiva, contemplando a relagdo entre os saberes do conhecimento e os saberes da
experiéncia enquanto conteudos formativos. No entanto, isso e outros sdo assuntos para

uma nova pesquisa.
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APENDICE I - AUTORIZACAO PARA APLICACAO DO QUESTIONARIO

A AlMeida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAGCAO
Mestranda: Marilene Sampaio da Cruz Nunes
e-mail: casagrande3490@gmail.com

Sou Marilene Sampaio da Cruz Nunes, aluna, da Escola Superior de Educagdo Almeida
Garrett. Estou no momento trabalhando na minha dissertacdo, sob a orientacdo da
Professora Doutora Maria Eduarda Margarido ESEAG/Lisboa. Na pesquisa estou
trabalhando sobre Formacdo Continuada com objetivos de analisar a concepcao dos
professores acerca dos saberes construido nas formacdes continuadas da rede Municipal do
Paulista e o alicerce para o cotidiano de sala de aula dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Pretendo aplicar o questionario aos professores do 1° ao 5° anos que
participaram de formacdes continuadas educacdo basica do Ensino Fundamental, focando
especificamente, os professores do 1° a 5° anos, que realizaram encontros sistematicos de
formacdo continuada através do PNAIC- (Pacto Nacional da Alfabetizacdo da ldade
Certa). Na continuidade deste trabalho gostaria de solicitar sua autorizagdo para utilizar o
questionario elaborado pela Professora Mestra Maria de Fatima dos Santos Souto, que sera
adaptado a fim de atender a demanda especifica. O mesmo serd utilizado de forma
devidamente referenciada. Desde ja agradeco pela atencéo.

Cordialmente, Marilene Sampaio
Autorizacdo de Fatima Souto para Aplicacdo do Questionario

RESPOSTA

Fatima Souto <fatimawsouto@yahoo.com.br>

22 de mar

Prezada Marilene Sampaio Bom Dia,

Vocé tem a minha permisséo para utilizar o referido questionario de forma referenciada, como
comentou, atendendo as necessidades do seu trabalho. Sinto-me lisonjeada em poder contribuir de
alguma forma com a continuidade da pesquisa de formacao de professores, pois acredito que essa €
uma das vertentes que vai resgatar a qualidade da educagdo em nosso Pais.

Obrigada, desejo desde ja éxito no seu trabalho.

Grande abrago. Fatima Souto

Professora e Técnica de Assuntos Educacionais 9966-3318

Secretaria Estadual de Educagéo - Geréncia Educacional de Politicas do Ensino Médio

Avenida Afonso Olindense, 1356, Bloco A, 1° Andar, Varzea CEP: 50810.900 F. 81 31838645.
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APENDICE Il - GUIAO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

. AlMe-ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestranda: Marilene Sampaio da Cruz Nunes
e-mail: casagrande3490@gmail.com

Prezado Professor

Este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
concepgdo dos professores acerca dos saberes construido nas formagGes continuadas da
rede Municipal do Paulista e o alicerce para o cotidiano de sala de aula.

Sendo as formac@es continuadas oferecidas aos professores da educacgédo basica do Ensino
Fundamental, principalmente, aos do ciclo de alfabetizacdo que recebem formacdo mais
sistematica, acompanhada, com incentivo para participacdo e desenvolve suas atividades
docente, relacionadas a fundamentacGes teGricas e pratica adicionada aos saberes
pedagdgicos que sdo relevantes aos conteddos do aprender e do ensinar. E na continuidade
desta pesquisa é relevante identificar os procedimentos inerentes aos saberes que geram
interacdo entre o participante bem como a troca de experiéncia de cada realidade do
processo ensino aprendizagem aplicada, no cotidiano da préatica na sala de aula focando
grande expectativa na melhoria da qualidade do ensino e nos indices dos resultados obtidos
nas avaliacdes aplicadas aos alunos, relacionando-os ao proprio professor, a escola e ao
municipio. Os dados serdo mantidos em sigilo e somente utilizados nesta pesquisa.

Agradeco desde ja a sua atencdo e participacao.
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APENDICE Il - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

S

. AlMe+ida
- Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestranda: Marilene Sampaio da Cruz Nunes
e-mail: casagrande3490@gmail.com

QUESTIONARIO

Responda marcando X nos quadradinhos
Que estdo ao lado de cada questao:

Q1- Género
OFemininoOMasculino

Q2 — Faixa etéria e idade

0 Até25anos [126—40anos

0 40a60anos O Acima de 60 anos
Q3- Assinale seu maior grau de titulacéo

CIMédio 1 Superior
"1 Especializagdol ] Mestrado
"1 Doutorado

Q4 - Qual o tempo de formacéo
profissional

"1 Até 5 anos[] 6 — 10 anos

7111 — 20 anosl[! Mais de 20 anos

Q5 — Ha quanto tempo vocé ministra aulas?
[] Até 5 anos(1 6 — 10 anos
[111 — 20 anos[] Mais de 20 anos

Q6-Q6 — O que sao saberes?

[0 - Saberes é tudo que aprendi na Escola
Universidade e no cotidiano;

(- Saber € o que aprendo nos livros e
pesquisando nas diversas fontes do
conhecimento cientifico;

[O0- Saber € 0 que eu aprendo no exercicio da
profissdo melhorando procedimentos
pedagdgicos;

[0 - Saber é o que aprendo com a troca de

experiéncia durante as formagdes iniciais e

continuadas;

[0 - Saber é apropriacdao do conhecimento
adquirido em cursos, palestras,
seminarios e formacoes (inicial e
continuada).

Q7-- Vocé considera que na sua pratica de
sala de aula utiliza diversos saberes

0Sim, utilizo diversos saberes porque melhora
0 dominio dos conteudos, principalmente
nos ano iniciais do ensino fundamental

0Sim, porque oferece aprendizagens
significativas na apropriacdo de novas
fundamentagdes que ajudam na solugéo de
problemas;

0 Sim, ajuda elaborar material didatico
pedagogico, ludico educativo inerente aos
conteudos facilitando a aprendizagem e a
acao docente.

OUtilizo diversos saberes que ajudem em
pesquisa sobre 0s procedimentos do ensino
e aprendizagem do aluno

00 Sim, porque nos saberes estdo envolvidos
conhecimentos adquiridos em formacoes
continuadas.

Q8 —Para vocé o que é Formacao

Continuada?

[OOMomento em que o professor participa para
aperfeigoar seus conhecimentos;

[E a oportunidade de conhecer novas teorias
que oferece fundamentagGes didaticas;

0 - Momento de interagir com colegas ou
pares na busca de socializagéo habilidades,
para desenvolver o processo de ensino
aprendizagem adequado;

O-Processo de atualizagdo de conhecimentos,
ideias e aprendizagem de novas
tecnologias para melhoria do desempenho
e dindmica da sala de aula.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG v



Marilene Sampaio da Cruz Nunes — O Quotidiano da Sala de Aula: Analise das Concepgdes dos Professores Acerca da
Relevancia dos Saberes da Formacdo Continuada do Municipio de Paulista.

00 -Momento de capacitacdo onde o docente
reflete, aprende e inova sua préatica
dinamicamente, num processo continuo.

Q9 -De quantas formacoes continuadas e
ou cursos de atualizacdo vocé participou

na sua area de ensino?

0 - Nenhum1 - 2
O0-1-203-4
O - 5- 600 - Mais de 06

Q10 —Qual a carga horaria das formacdes
continuadas que vocé participou na sua
area de ensino?

O- De 0 Até 08 h/a com tema especifico(ex.
avaliagédo, contacdo

de histdrias e outros);

0 -De 8 até 40h/a em Congressos, Seminarios
Palestras e Cursos sobre temas
educacionais;

0 - De 04 a 08h/a mensais para planejamento
de aulas promovido pela escola

00 -De 08 a 40h/a em cursos de
aperfeicoamento oferecido por entidade de
ensino superior

OMais de 40h/a para estudos e planejamento
de aulas promovido pela Secretaria de
Educacgdo do Municipio

Q11 -Q10 - Qual a carga horaria das

formac6es continuadas que vocé participou

na sua area de ensino?

[0 -De 0 Até 08 h/a com tema especifico(ex.
avaliacdo, contacdo de histérias e outros);

0 -De 8 até 40h/a em Congressos, Seminarios
Palestras e Cursos sobre temas
educacionais

00 -De 04 a 08h/a mensais para planejamento
de aulas promovido pela escola

[0 - De 08 a 40h/a em cursos de
aperfeicoamento oferecido por entidade de
ensino superior;

O - Mais de 40h/a para estudos e
planejamento de aulas promovido pela
Secretaria de Educacdo do Municipio

Q12—Que tipo de formacédo continuada
vocé considera viavel e que prepara
melhor o professor?

O- Autoformacéo;

0 - O professor sozinho vai buscando e
pesquisando em livros, na internet e
outros;

OFormacao centralizada pela Secretaria de
Educacéo, Entidades de Ensino Superior e
Professores Formadores e doutores;

0 - Formacao centralizada na Escola com
supervisores pedagogicos;

0 -Em ambientes virtuais e ou plataformas de
aprendizagem desde que ofereca
ferramenta como internet, de email, blog,
software educativo e didatico

Q13-Em termos de compreensao da
fundamentacdo tedrica, sobre os assuntos
discutidos nas formacdes continuadas tém
contribuido para uma visdo mais ampla do
processo educativo?

0 - Sim, quando a fundamentacéo teorica é
aplicada dinamicamente numa discussao.

0 - Depende do Tema,;

0 -Em parte;

0 - Sim, esta formacé&o ofereceu leitura onde
professor reflete sobre seus saberes e a
adequacao de sua pratica.

Q14—Qual tem sido o nivel de contribuicdo
do programa de formacao continuada
para professores do ensino fundamental,
na aplicacdo de novos saberes e o fazer
docente no cotidiano?

[0 -Excelente[] -Boa

0 -Regulard - Suficiente

0 -Depende da turma e do préprio ambiente

de trabalho

Q15-0 que vocé entende por seqliéncia
didatica

O -E mais uma orientacdo pedagdgica como
em outras formagdes, mas, raramente
utilizo.

0 -E um conjunto de atividades planejadas e
orientadas com o objetivo de promover
uma aprendizagem especifica integrada aos
conteudos, ao programa do ensino e ao
curriculo;

O -E o roteiro que facilita o planejamento
continuo contendo nos objetivos e acoes
visando a aprendizagem o estudantes;
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0 - A acdo que dinamiza o saber
0 -Melhora porque logo identifica como esta
o nivel do aluno.

Q16-Vocé realizou formacéo continuada
sobre sequiéncia didatica como
orientacgdo bésica para contribuir na
dinamizacéo e melhorar suas aulas?

0 -Sim; e atualmente, diversifico
dinamicamente o ensino focando em
resultados;

0 - Sim; consegui melhorar a dindmica de
aplicacdo dos contetdos, atendendo 0s
alunos nas diferentes necessidades.

O- Sim, a dinamizac&o de ensino por
sequéncia didatica exige
empenho continuo para manter a
participacdo dos alunos e sua melhoria na
aprendizagem.

O-Melhora na elaboracéo do planejamento das
aulas a cada unidade

0 -Facilita a elaboracdo das atividades a
serem aplicadas independentes das
unidades, dos temas e dos conteudos.

Q17-Com base nas sequéncias didaticas,
como vocé ajuda os alunos?

00 -Valorizo a experiéncia do aluno
incentivando-o sua independéncia nas
atividades;

[0 -Valorizo sua participacdo nas aulas
ajudando e exigindo que cada um realize
suas atividades

O -Aplico diversas tarefas coletivamente, mas,
sempre ajudando aqueles com maiores
dificuldades;

0 - Ajudo, corrigindo as tarefas coletivamente
mostrando o como fazer e aprender;

O -Informo sobre as atribuices de pontos
relacBes com interdisciplinaridade com
matematica;

Q18- Em qual (is) tipo(s) de formacéo
(6es)continuada(s)vocé recebeu a
fundamentacao basica sobre sequéncia
didatica?

[0 -Palestras, oficinas de Congresso,
Seminarios, Conferéncias;

00 -Nos encontros com grupos de estudos,
organizacdo de oficinas pedagogicas com a
supervisora na propria escola;

0 -Reunides e encontros com formadores da
Secretaria de Educacdo Municipal atraves
do PNAIC,;

0 - Pesquisando através da internet;

0 -No Curso de Graduacao

Q19- Como vocé utiliza a orientacéo sobre
a sequéncia didatica, relacionada aos
procedimentos de inovacéo da sua
pratica e do seu saber docente?

0 -Utilizo, contextualizando aos diferentes
temas e conteldo até que turma e
compreenda todo o assunto;

0 - Ainda ndo consigo identificacdo com a
sequéncia didatica, sinto que o fazer
docente se dispersa;

0 -Utilizo inovando o planejamento

de unidades, adequando aos conteudos, as
teorias e conceitos;

0 -Utilizo a sequéncia didatica inovando a
elaboracdo de atividades, contextualizando
a socializacdo programada pela escola;

0 -Utilizo, realizando atividades focadas na
aprendizagem do aluno e sua interacédo
com ambiente escolar.

Q20 —Quais foram as formacoes
continuada que vocé participou pela S.
de Educacéo? (assinalar trés
alternativas):

0 -Formac&o do Programa Escola em Acéo;

[0 - Seminario de temas sobre avaliacGes e

reflexdo relativos aos resultados;

[0 -Palestra sobre temas educacionais
proferidos por escritores;

0 -Formacédo continuada do PNAIC
(Programa Nacional de Alfabetizagdo na
Idade Certa);

0 -Conferéncia Municipal de Educacéo

Q21 — Como voce aplica as atividades
elaboradas com base em sequéncias
didaticas, orientadas nas formacgoes.
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0 -Consultando as orientacGes, adaptando
adequadamente aos conteudos a serem
vivenciados na aula;

0 -Aplico em parte porque utilizo os livros
didaticos, sigo também as programacdes
sociais da escola, dai contextualizar com a
sequéncia didatica;

O -Aplico nas atividades de leitura e escritas
contextualizando com outras disciplinas;

O -Aplico diariamente, inclusive para avaliar;

0 -Aplico principalmente em atividades de
socializagdo (grupo ou pares) para que
promovam discussdes e expressao do
pensamento.

Q22 - Como vocé avalia a interacéo entre
professores durante os encontros das
formacdes relacionando-o a
aprendizagem, ao desempenho e a
producéo?

[0 - Necessaria, a interacdo ajuda na
compreensdo da fundamentacao conceitual e
tedrica, durante as discussdes;

0 -Refletindo sobre temas inerentes aos
objetivos e ao conteido do processo de ensino
aprendizagem;

00 -Mesmo que haja s a exposicdo com 0s
formadores, alguém sugere, relata
considerac@es e ou pergunta;

0 -Diminui individualidade, dai o professor
pode atuar na sua sala de promovendo a
socializacdo;

Q23 - Com relacdo ao material didatico
utilizado na formagéao de programa,
qual a sua avaliacédo?

0 -Otimo] - Bom

0 - Regular O -Insuficiente

[0 - Equipamento tecnoldgico as vezes nem
funciona, como os formadores s&o
preparados, ai tem o plano “B”.

Q24 -Qual sua avaliagéo quanto ao
desempenho dos formadores na
efetivacao dos programas das
formacGes?

0 -Otimal -Boa

O- Regulard - Insuficiente.

Q25 - Ha encontros organizados na sua
escola com equipe técnica-
administrativa apds as formacdes na
busca de adequar os temas sugeridos na
programacao da escola?

0 - Sim; quando est4 programacao pedagdgica

€ organizada com 0s SUpervisores;

0 - Néo; apenas para prestar contar da parte

burocratica;

0 - Sim; quando o grupo de professor

reivindica;

0 - N&o; o professor vai para a formacao, ele

préprio deve resolver;

Q26 - Como voceé veé o professor que
participa das formagdes com interesse
no saber fazer?

0 -Satisfeito;

00-Em dias com as atividades, com o
planejamento e com tarefas de ensino;

O -E criativo na elaborago e

nas orientacdes das atividades de ensino;

0 -Inovador

0 -Ajude de colegas

Q27 - Na sua percepg¢ao vocé considera que
houve envolvimento efetivo dos
professores durante desenvolvimento
das formacGes referente a aplicacdo das
sequéncias didaticas?

00 -0 envolvimento esperado;

00 -Sim; grande parte buscava a melhoria do
aprender, do ensinar, analisando e de olho
nos resultados;

[0-N4o; ha colegas que véo indiferentemente,
como se recebesse mais uma informacéo;

00 -Tem professor que comparece por causa do
incentivo

00 -Houve envolvimento geral, quase pleno;

Q28 - Qual obstaculo vocé considera mais

dificil para comparecer as formagoes

continuadas

[0 -Falta de apoio ao professor da Equipe
Técnica Pedagdgica
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0 -Falta tempo ao professor face a sua jornada
de trabalho

[0 -Falta de preparacao especifica dos
professores formadores

0 -Falta de organizacdo e infraestrutura
adequada nas formacgdes;

0 -Falta de motivacdo dos professores que séo
desinteressados.

Q29 — Como vocé avalia, de modo geral, o
desenvolvimento do programa de formacao
continuada do PNAIC dentro da politica
educacional do Municipio do Paulista?

00 -Pouco Satisfatorio, pode melhorar;

[0 -Satisfatorio

0 -Insatisfatdrio

0 -Plenamente Satisfatorio

[0-O Programa formacéo de politica
educacional mais completo e bem
estruturado, podendo melhorar a
organizacao.

Q30 — Como vocé avalia, de modo geral, o
desenvolvimento da formacgéo continuada

realizada pela SE, em diferentes areas de
ensino. (programas, seminarios,
conferéncia e demais).

0 -Excelentes

O -Suficientes, pode melhorar;

[0 -Satisfatorio em parte

0 -Insatisfatorio

0 -Uma politica educacional de formacéo
estruturada para melhoria do processo do
ensino e aprendizagem, valorizando o
professor na sala de aula.
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APENDICE IV - GUIAO DA ENTREVISTA APLICADA AOS PROFESSORES
FORMADORES

. AlMeida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestranda: Marilene Sampaio da Cruz Nunes

e-mail: casagrande3490@gmail.com

PREZADO PROFESSOR FORMADOR

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo analisar a
concepgdo dos professores acerca dos saberes construido nas formagGes continuadas da
rede Municipal do Paulista e o alicerce para o cotidiano de sala de aula dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Sendo as formac@es continuadas oferecidas aos professores da educacédo basica do Ensino
Fundamental, do 1° ao 5° anos, com foco especifico aos professores do 1° a 3° anos porque
nesta fase toda a rede educacional direciona ao atendimento da alfabetizagdo dos alunos na
idade certa, nesta premissa realiza formacgdes fundamentalmente sistematica, desenvolvida
em parceria PNAIC que acompanha e incentiva a participacdo dos docentes. Durante as
formacbes adiciona as fundamentagdes tedricas e pratica ao saber pedagdgico dos
professores aos conteidos relevantes do aprender e do ensinar. E na continuidade desta
pesquisa € valioso identificar os procedimentos inerentes aos saberes que geram interacao
entre participante bem como a troca de experiéncia de cada realidade do processo ensino
aprendizagem aplicada no cotidiano da prética na sala de aula focando na grande
expectativa da melhoria qualidade no ensino e nos indices dos resultados obtidos nas
avaliacdes, aplicadas neste Municipio.

N&o ha respostas correta ou incorretas, no entanto, se faz necessaria franqueza absoluta nas
respostas para que possamos obter resultados significativos. Os dados serdo mantidos em
sigilo e somente utilizados nesta pesquisa.

Agradeco desde ja a sua atencdo e participacéo.
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GUIAO DA ENTREVISTA

Q1- Questéo de Identificagéo
* Género/Idade

* Formagao Profissional

* Titulagao/Pos Graduacao

* Tempo na Docéncia

» Tempo de Fungao

Q2- Qual o principio norteador da Politica Publica de Formacdo Continuada para
professores, desenvolvida, pelo Sistema Educacional do Municipio do Paulista atraves
da SE?

Q3- Que os aspectos pedagogicos desenvolvidos nas formacdes sdo importantes e
imprescindiveis para apoiar o professor na sua pratica da sala de aula favorecendo a
Educacao Bésica do Ensino Fundamental, de 1° ao 3° ano e ou do 4° ao 5°?

Q4- Qual o conceito e entendimento acerca dos saberes fazer docente?

Q5- Que conceito e envolvimento dos formandos e formadores apresentaram nas
formages durante processo de ensino e aprendizagem?

Q6- Qual importancia da Prética Pedagdgica dos Professores no procedimento
referente a Seqéncia Didatica?

Q7- O que significa a interagdo dos professores com seus pares e ou grupo nos
encontro de formacao referente a programacao da pratica dos saberes fazer docente por
Sequéncias Didaticas?

Q8- Cite sua opinido sobre o0s seguintes aspectos do Programa de Formacao
Continuada do PNAIC e ou da formagdo aos professores 4° e 5° Anos:

* Referencial tedrico do programa de formagao continuada;

* Orientagdes Processuais/estratégia adotadas;

» Material /atividades realizadas/produzidas

* Pontos positivos;

* Pontos negativos:

Q9- Como foi realizado o processo de avaliacdo do Programa de Formacédo Continuada
para professores visando também o resultado dos alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental?

Q10 - Questao de Fechamento; Analise Conclusiva.
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REPOSTAS DAS ENTREVISTAS

o AlMeida
~ Garrett
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestranda: Marilene Sampaio da Cruz Nunes
e-mail: casagrande3490@gmail.com

PROFESSOR FORMADOR N°. 01

Q1- Questéo de Identificagéo

* Feminino / 40 anos

* Formacao Profissional: Pedagogia

» Titulagdo: Especializagdo em Gestdo em Formacdo de Professores
«Doutoranda em Psicanalise na Area de Educacéo Infantil

» Tempo na Docéncia: 20 anos

* Tempo de Fun¢ao: 04 anos

Q2- Bom; acredito muito na formagdo continuada do professor, acho que €é através do
embasamento teérico metodoldgico, pedagégico que vai contribuir com préatica pedagdgica do
professor. Porque sdo nessas discussfes, nessas parcerias, na troca de experiéncia e dos saberes
entre os professores, que a acao do professor vai contribuindo com sua metodologia na sala de aula
e vai refletindo sobre a préatica ndo sé refletindo, mas ele vai também conhecendo melhor outras
metodologias que possam contribuir com a aprendizagem dos alunos.

Q3-Acredito muito na questdo da relacdo da pratica com a teoria. Acho que a préatica por préatica ela
ndo é suficiente para contribuir com o aprendizado em sala de aula. Entdo, acho que a metodologia,
as concepgdes metodoldgicas, os paradigmas e os aspectos didaticos que estdo na metodologia
dentro da formacdo do professor, relacionados aos componentes curriculares o professor vai
aprofundando nas teméticas e ampliando as suas estratégias de ensino. Entdo, estas concepc¢des tem
que esta, principalmente com relacdo a formagdo da qual sou professor formador do PNAIC, é a
concepcao do letramento da alfabetizacdo dentro das préaticas de letramento. (que constitui o
desenvolvimento pedag6gico)

Q4-0 saber fazer ele se dar no dia a dia porque vai surgindo algumas situacdes em sala de aula que
por mais fundamentado este professor esteja ela precisa criar estratégias para atender as
necessidades de sua sala de aula.

Q5- As estratégias de desenvolvidas e relacionadas ao PNAIC, vem trabalhando uma metodologia
de um aprofundamento tedrico, metodoldgico e referenciado ao letramento dentro de uma
concepcao de formacao continua onde o professor esta sempre refletindo sua préatica pedagogica.
Q6- A sequéncia didatica é mais uma modalidade de ensino, além dos projetos didaticos, das
atividades permanentes na sequéncia didatica o professor tem que fazer um planejamento de
aprofundamento, entdo o professor comeca de forma aspiral, do mais simples ao mais complexo,
ele vai aprofundando os conteidos ou teméticas, ele pretende desenvolver com o seu aluno, mas
guando o professor percebe que ha um déficit e seu o aluno ainda ndo conseguiu apropriar-se do
conhecimento durante sua participagdo nas atividades do ensino. Entdo o professor cria outra
estratégia dentro de uma sequéncia didatica onde ele vai de forma processual vai ampliando aquele
conhecimento do aluno para que de fato ele vai consolidado a aprendizagem

Q7- Eu acredito que essa € uma pratica imprescindivel, entdo dentro da formacéo continuada do
PNAIC, aqui no municipio de Paulista, agente tem sempre este trabalho onde os professores em
pares e ou em grupos de uma forma elaboram a sequéncia didatica dentro de uma tematica e ou
contetidos que foram apresentados na formacdo, dai juntos com seus pares, o professor vai
analisando estratégias e criando condicGes para o trabalho didatico para sala de aula enriquecendo
com a troca de saberes, porque cada professor tem ndo o conhecimento prévio da experiéncia com
também o conhecimento o conhecimento da sua formacéo e aplicacdo desse conhecimentos védo
contribuindo com a organizacdo do todo nas formagdes construindo assim a sequéncia didatica
entre varios saberes onde cada um vai dentro de suas vai enriquecendo o conhecimento que tem.
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Q8- Referencial teorico do programa de formagdo continuada;

Referencial tedrico do PNAIC foi um diferencial, no municipio de Paulista, apesar de que Paulista
desenvolvia um trabalho dentro da formacao continuada do professor. Quando o PNAIC chegou,
abordava nédo s6 linguagem como agente ja vinha trabalhando hé alguns anos dentro do Programa
Escola e Acdo, mas, 0 PNAIC trouxe outros componentes curriculares porgue a alfabetizacdo nédo
se dar apenas com letramento, mas se dar também dentro desta relagdo com demais componentes,
na alfabetizacdo matematica e a questdo de ampliar mais o conhecimento, trazer outros
componentes articuladamente para construgdo do conhecimento do aluno, entdo esse referencial
tedrico é de suma importancia ele é impar realmente na qualificacdo do trabalho da formacéo do
professor porque ele trouxe a UFPE, enquanto pesquisadores com novas concepgdes e
apresentando um material muito rico que traz atividades diversificadas, produzidas de fato por
pesquisadores por pessoas profissionais que estdo dentro de um referencial bem amplo, e diante de
pontos positivos e negativos.

Pontos Positivos - Estd sendo a construgdo do saber com diversos componentes curriculares, as
articulagoes, as fundamentacdes e os saberes para discussdo na formagéo dos professores.

Pontos Negativos -E ndo trazer o supervisor pedagdgico e gestor para um conhecimento mais
aprofundado do que vem sendo desenvolvido na formacéo do professor. Mais um diferencial seria
trazer o gestor e o coordenador pedagégico para o conhecimento desta formacdo. Esses
profissionais construiria um elo da sala de aula com professor procurando apoiar para melhorar
cada vez mais a qualidade o trabalho da sua ag&o didatica visando o resultado com o seu aluno.

Q9- A avaliacdo se faz por diagnostico. Preparam algumas atividades referéncias para este
diagndstico orientando ao professor a sua aplicagdo na sala de aula das turmas O resultado
dessas atividades o orientador (professor formador) faz o levantamentos dos resultados das turmas
que dar assisténcia com os resultados faz-se a analise de como estd o nivel de aprendizagem dos
alunos no inicio do ano letivo. No final do ano letivo aplica-se novamente, compara e analisa como
essas turmas concluiram o ano escolar. Dai saber quais sdo, as atividades e os descritores de
aprendizagem dos alunos, mais precisamente da alfabetizacdo do letramento de linguagem e de
matematica.

A avaliacéo se faz por diagnostico. Preparamos algumas atividades referéncias para este
diagndstico orientando ao professor a sua aplicagdo na sala de aula. O resultado dessas atividades
o orientador (professor formador) faz o levantamentos dos resultados analisa-se de como esta o
nivel de aprendizagem dos alunos no inicio do ano letivo. No final do ano letivo aplica-se
novamente, compara e analisa como essas turmas concluiram o ano escolar.

Q10 - Questdo de Fechamento; Analise Conclusiva

Enquanto formador acredito muito porque venho crescendo muito com esses estudos, agente esta
sendo alimentada por uma equipe muito séria da UFPE, muito comprometida com o trabalho, a
metodologia que eles trazem a concepcao é o embasamento muito rico e isso vai ampliando 0 nosso
campo do saber a fim de que agente possa contribuir com esses professores e eles possam levar,
realmente para sua sala de aula estratégias que vao viabilizar uma maior amplitude de
conhecimento desse alunos e que de fato possa garantir que o que a lei determina que “as criangas
de oito anos de idade estejam plenamente alfabetizada.
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REPOSTAS DAS ENTREVISTAS
. Almeida

7

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestranda: Marilene Sampaio da Cruz Nunes
e-mail: casagrande3490@gmail.com
PROFESSOR FORMADOR N°, 02

Idade: 39 Anos

Pedagogia

Mestrado em Matematica Aplicada
Tempo de Docencia:14 Anos
Tempo de Funcdo: 06 Anos

Q2 - A Secretaria de Educacao ela sempre teve a preocupacdo de formacédo dos professores
desde o pré até os EJAS para melhorar a qualidade do ensino aprendizagem e também
aplicar melhoria nos indice, das provas avaliativas do sistema que chegam nas unidades
escolares.

Q3 - Nos maiores aspectos que acho importante trabalhados na formacges continuada do
Municipio do Paulista simplesmente é a troca de experiéncia exitosa que as professoras
fazem sempre com a propostas que as formadoras algumas atividades desenvolve na sala
de aula, ou seja, na linguagem ou na escrita e nas formas matematica do ensino e quando
ela trazem apresentacdes que elas realizaram com os alunos, agente verificar que elas
surpreenderam, que as formadoras tinham proposto. Exemplo, além do mais ela
proporcionam também ideias para outros professores mostrando que vocé nao pode ficar s6
na repeticdo de atividades que vocé pode aprimorar e melhorar.

Q4 - O conceito que o professor tem do entendimento acerca do saber pedagdgico ele
depende muito das suas concepgdes, as concepgdes do seu cognitivo para que ele possa
trabalhar com seus alunos e também ter uma nocao que cada turma ela é heterogénea e tem
sua prépria identidade. Se ele conseguir identificar isto, ele consegue realizar um bom
trabalho e fazer a construcdo desse saber diferenciado.

Q5 - Esse processo de formagdo muito ficou bem claro que os professores tem ideias muito
interessante, eles so precisa serem estimulados e a troca desses conhecimento permitiu uma
interacdo, uma construcdo além do esperado pelo PNAIC, tanto € que M. do Paulista uma
construcdo se destacou nas Ultimas edicBes e tendo professores com suas atividades
pedagogicas sendo publicadas nos cadernos principalmente de linguagem matematica e da
escrita na lingua portuguesa, entdo estas formagdes ela proporcionou aos professores e aos
formadores essa troca mostra que o professor € capaz de fazer muito mais do que se possa
imaginar.

Q6 - A formacdo o eu a é como essencial, mas podemos notar como formandos deixaram
muito a desejar 0 que sobre uma sequéncia didatica, verificamos que a maioria dos
professores ndo sabiam distinguir o que era uma sequéncia didatica, o que era um contrato
didatico e o era uma atividade didatica. O PNAIC simplesmente veio para melhorar e
aprimorar mostrando as professores como é facil tal conhecimento, fazer planejamento
didatico e como é facil seguir essa sequéncia e ai se tornar um grande trabalho de
apresentacoes.

Q7 - Como foi falado antes o trabalho do PNAIC, nos proporciona quando ele esta feito
em grupo, a troca de experiéncia, a troca dos saberes, a troca de vivéncia que o professor
ali quando ele esta discutindo, certo assunto em grupo, com outras escolas, com outras
turma, ele verifica que ele pode mais muito do que ele imaginava. Entdo o PNAIC o M.
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Paulista ja fazia essa formacGes mas, com outro patamar em termo de construcdo de S.
Didatica ou de aulas pratica, e o PNAIC, trouxe o que além disso ele trouxe o
conhecimento escrito e também o conhecimento vivenciado.

Q8 -Teorico: Em relacbes as formacbes que nds trabalhamos do PNAIC que de
alfabetizacdo que se estende ao 4/5° ano ¢é aprimorar e fazer com que os adolescentes tenha
contato com a leitura, alfabetizacdo de escrita, alfabetizacdo matematica, para quando o
aluno chegar do 6° ao 9° ano eles ndo tenham tanta dificuldades, ao mudar do Ensino
Fundamental e médio para ele possa fazer essa construcdo do teorico entre pratico em sua
vivéncia didatica em sala de aula.

Orientacfes processuais e estratégia adotadas. As estratégias adotadas, elas sao
diversificadas ela trabalha desde o brincar da crianga, ela trabalha com a leitura, ela
trabalha com a Lei 10.639, ela trabalha através da construcdo de jogos de graficos, com
possibilidades do em com eu, do eu com vocé, ela com varios ensino e aprendizagem.
Material: O material produzido riquissimo, tanto € que proporcionou seminarios
maravilhosos, que puderam fazer parte do contexto do Estado de Pernambuco, seminério
final do PNAIC onde os professores do nosso Municipio do Paulista puderam mostrar a
grandeza do trabalho enriquecido que foi feito em sala de aula, e aprimorado pelos
mesmos, nesses seminarios locais.

Pontos positivos: Simplesmente a construcdo do conhecimento, aprimoramento do Ensino
Aprendizagem. O material oferecido por todo o programa quanto as aulas, os livros muito
bem elaborados, as propostas didaticas das caixas que chegam nas escolas com propostas
de leitura e de jogos matematicos.

Pontos negativos: O préoprio PNAIC, ele realiza as avaliagdes através de um sistema onde o
professor é cadastrado onde o professor avalia as formacbes que tivemos, ele faz a
avaliacdo da sua turma e faz avaliacdo dos seus trabalhos realizados encontros do PNAIC.
A segunda avaliacdo é segunda avaliacdo € realizada pelos seu formador onde o professor
entrega os relatdrios das atividades propostos pelo formador e também apresenta as S Dia
realizadas na sua turma sempre a cada encontro, entdo existe esse este tipo de avaliacéo e
também existe a avaliacdo no final de cada formagéo onde os formandos avaliam com uma
palavra uma nota, a avaliacdo do dia.

Q9 - Avaliagdo: O préprio PNAIC realiza as avalicGes onde os professores sao
cadastrados. O professor avalia as formacgdes desenvolvidas. Ele faz a avaliacdo da sua
turma e faz avaliagdo dos seus trabalhos realizados nos encontros do PNAIC. A segunda
avaliacdo € realizada pelo seu formador onde o professor entrega os relatérios das
atividades propostas pelo formador e também apresenta as sequéncias didaticas realizadas
no encontro de formacdo. Existe também a avaliacdo final nas formac6es, cada formando
pode avaliar com uma palavra, uma nota.

Andlise Conclusiva

Acho que o PNAIC s6 peca em um contexto, acho negativo porque programa ndo oferece
formacOes através da UFPE para os professores, onde os professores teriam minicursos,
seminarios, s6 quem participam sdo os formadores do municipio. Ndo deixando aberto aos
professores participarem dessas formagdes porque vao sair da sala de aula e a secretaria de
educacéo nunca dispde de substituto.
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REPOSTAS DAS ENTREVISTAS
A AlMeida

7

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestranda: Marilene Sampaio da Cruz Nunes
e-mail: casagrande3490@gmail.com

Professor Formador N°. 03
Idade: 51 Anos
Pedagogia
Especializagédo: Coordenacédo Escolar
Tempo De Docencia: 32 Anos
Tempo De Funcdo:10 Anos

Q2 - Antes ja havia um trabalho de formagdo continuada, porém ndo era sistematizada.
Essa politica de FC gque é muito importante porque os professores quer o saber e trocar
experiéncia discutem todos os aspectos pedagdgico e didatico da sua pratica.

Q3-Aspectos pedagdgicos Em Paulista tem uma pratica de reflexdo, acdo, reflexdo, em
cima da prética que o professor assina em sua sala de aula, ele reflete traz as experiéncias,
entdo é levada em consideracdo para fazer um trabalho de pesquisa de estudo, elaborando
estratégias para que seu trabalho flua com mais facilidades e adquira um resultado mais
imediato

Q4 - O saber fazer, o professor ja tem o saber dele, do como fazer, como colocar em
pratica, porém ele precisa sempre de se atualizar e de ter o conhecimento de préatica
inovadoras de metodologia porque o trabalho demora de uma forma mais agradavel e que
tenha o resultado de uma aprendizagem de qualidade.

Q5 - O conceito trabalhado em formagdo s&o conceitos vindos da proposta curricular.
Entdo se o professor trabalha com determinado conteldo que ndo estdo dentro de uma
proposta curricular e ndo esté interagindo com o formado, mas, isso é trabalhado de uma
forma mais sutil, bem de acordo com a necessidade. Ai, agente vai fazer essas interacdo do
que o professor ja tem e vai se aprofundando deixando bem claro de professor a questdo
trabalha dentro aquilo nos propomos.

Q6 - A sequéncia didatica € um trabalho, € uma estratégia muito importante porque 0s
professores alfabetiza e trabalha determinados conteddos, s6 que os professores no
entendimento a sequéncia didatica, na maioria das vezes ele demonstra como se fosse uma
sequéncia de atividades. A sequéncia didatica ndo é sequéncia de atividades sequéncia
didatica tem formato e tem maneira de trabalhar diferente a partir de um determinado tema,
como se fosse ou esteja dentro de um projeto, a sequéncia didatica, estd dentro de um
projeto e através de um tema pode se trabalhar algum conteddo especifico. Sequéncia
didatica € muito importante para esse trabalho especifico de um determinado contetido para
se trabalhar.

Q7-Quando existe o envolvimento dos trabalhos de grupos, eles trocam as experiéncias, ai
existe a intencdo, quando ele fazem um recorte do trabalho dele apresentando para o
grande grupo todo o relato de experiéncia que eles desenvolvem na sala de aula, entdo
existe a interagdo, ai o conhecimento vai se aprofundando.

Q8 - Referencial Tedrico -Quando trabalhamos com formacdo do PNAIC o referencial é
um trabalho mais sistematizado e levado realmente se deter a estudos de determinado
caderno a alfabetizacdo na idade certa temos identificar que tem os direitos de
aprendizagem a respeitar. Quando trabalhamos com professores de 4° e 5°, ja ndo tem mais
os direitos de aprendizagens, mas o0s professores dependem que estes direitos de
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aprendizagem estejam nos alunos j& dominados os contetidos do 3° para 0 4° e do 4° para o
50, deve esta com conhecimento assegurado, aprofundado e consolidado.

Materiais — Nos cadernos que vem do MEC sdo riquissimos e vem direto dos tedricos, eles
vem com os direitos de aprendizagem. Ele vem com conceitos e o tema de 2015, veio com
o0 olhar todo com interdisciplinar, 14 em matematica/ 2013 linguagem/ 2016 vamos dar
continuidade de a interdisciplinaridade.

Quando trabalhamos determinados contetidos matematica agente trabalha com jogos eles
recebem do MEC determinados jogos, mas a partir do momentos que ndo tem alguns jogos
que sdo necessarios na préatica docente, entdo a aprendizagem acontece mais rapido e os
professores confeccionam esse jogos, fazemos oficinas com ele tudo dentro do conceito
que vem nos cadernos de atividade oferecidos pelo MEC, através de PNAIC.

Positivo: O material riquissimo, teoria, 0s tedrico, os cadernos sdo muito bem elaborados
nos termos assim agente aprofunda muito e nosso conhecimento todo mundo porque todo
alguns desprendimento agente € bem instigado para consolidar e atualizar a fonte do
caderno vem CEEL, alguns livros que agente recebe, material de apoio direto do MEC e
também através da Internet pelo Portal.

Negativo: Eu considero como ponto negativo é o tempo que € dado para agente trabalhar
determinados cadernos, porque agente temos algumas formacdes que é para dar conta més
que vem, ai ndo dar tempo para organizar o calendario. Entdo a agenda do municipio ndo
bate com o calendario do que é proposto para colocar em pratica aquilo que agente
aprende, né e que precisa multiplicar.

Q10 - A avaliacdo do PNAIC do sistema é para todos os professores, supervisores,
diretores, orientadores, formadores, coordenadores, avaliam, entdo eles chocam as
informacBes entdo avaliacdo do sistema e realizado. Agora a avaliacdo dos alunos é
realizado as vezes agente faz um diagnostico com os alunos e ddo um resultado que vai
para o sistema é ai o MEC o fica sabendo através do censo eles chocam as informacdes se
tem tantos alunos porque tantos faltaram, o sistema é muito esquematizado.

Fechamento - Acrescento que 0 municipio precisaria investir mais F. continuada para que
0S nossos professores ndo sejam tdo trocados, a rotatividade de substituicdo de professores,
faz com que nosso trabalho passe para outro municipio, entdo o professor que € contratado
este ano estd no ano que vem, ele ndo estd. Entdo todo trabalho que é feito com este
professor ele vai ser utilizado em outros municipios. Mas como vamos ter este ano o
concurso publico, talvez isso melhore. Mas essa rotatividade prejudica muito o trabalho do
professor. E o investimento nessas formacGes é muito importante, acredito que houvesse
maior investimento por parte da SE e os governantes. Ai nos teriamos melhor qualidade
tanto profissional como nos resultados para que estimule muito o professores e 0S n0ssos
trabalhos.
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RESULTADOS DA ENTREVISTA

o AlMeida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Professor Formador 4
Q1- Identificagéo
Idade: 35 Anos
Formacdo: Pedagogia
Maior Graduacdo: Especialista em Coordenacao Pedagogica
Docente: 10 anos
Funcdo: 04 anos

Q2: A formacao continuada da rede de paulista foi conquistada com muita luta, e instituida
com uma aula atividade pra alguns segmentos tem um encontro por més com oS
formadores no centro de formacdo e discutem sobre aspectos relativos a sua pratica
docente.

Q3- Os professores podem aplicar essas orientagdes debatidas e produzidas nos encontros
A atividade como projetos discussdo sobre o dia a dia na sua sala de aula com essas
discuss@es de formacao atraves de atividades que atenda a necessidade de aprendizagem da
sua turma.

Q4- O professor ele trabalha como orientador da aprendizagem dos alunos, agora ele tem
que considerar logico o nivel de aprendizagem da sua turma. O professor ele trabalha como
orientador, e como facilitador da aprendizagem dos seus alunos, considerando o nivel de
aprendizagem da sua turma.

Q5- O nivel de envolvimento pedagdgico ele depende da troca de experiéncia dos
formadores o envolvimentos de cada um durante o processo de formacdo € que norteia a
finalizacdo das atividades que é o que poderdo indicar o nivel de explanacdo que o
professor apresenta do seu trabalho que fez dentro de sala de aula.

Q6-0 uso de sequéncia didatica na pratica do professor possibilita que os contetdos sejam
melhores assimilados pelos alunos e facilita também o trabalho do professor, a medida que
este organiza e integra as sequéncia na sua pratica.

Q7: essa interacdo fica realmente uma troca de experiéncia entre os professores porque
cada um tem sua atividade dentro da sua sala, porque depende muito de como é a sua
turma e eles falando uns com 0s outros nesses encontros eles proporcionam novas
experiéncias pra o colega aplicar na sala dele se ele achar adequado.

Q8 -Vou falar do 4° e 5° ano embora seja também orientadora do PNAIC, sobre o
referencial tedrico agente utiliza nas formacdes ele depende muito do conteldo dos
projetos que estiverem sendo sugerido depende de algumas considera¢fes tem algumas
consideracdes a serem vistas, mais 0 que agente de norteador mesmo, que é a questdo da
prova Brasil é o documento norteador mesmo da prova Brasil com a matriz de habilidades
e referencias pros alunos do 4° e 5° ano e depende muito do contetdo que vai ser
trabalhado as estratégias adotadas acontecem no encontro de formacgdo com aula atividade
de debates reflexdes e producdes geralmente as producbes sdo elaboradas com o
envolvimento de toda a participante hora em pares e com a apresentacdo em grande grupo
e o resultado dessas producfes surpreende as expectativas, com relacdo ao material e as
atividades realizadas ou produzidas o material que é produzido ele vem através das
dindmicas também junto com os professores através de atividades ludicas diversificadas
dando condi¢Bes ao professor de adapta-las dando condigBes reais pra atender as
necessidades da sua turma, 0s pontos positivos sdo as interacdes entre formadores e
professores, aplicabilidades das atividades dos professores em sala de aula e a reflexdo
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acerca do que ele deve ou ndo fazer em sua sala, ndo s6 na sala mais dentro do espaco
escolar. J& os pontos negativos sdo algumas conversas na sala da formacdo que os
professores muitas vezes vém muito entusiasmados e conversam um pouco além da conta
mais também ndo € de todo ruim.

Q9-Ao final de cada formacdo os professores respondem sempre uma avaliagdo que é
elaborada pelos formadores e apresentadas a eles, as vezes dependendo da formacéo essas
respostas sdo abertas ou ndo, em cada semestre também a coordenacdo da equipe elabora
um relatdrio e envia a seu coordenador geral e dentro desse relatorio se reine também os
formadores junto com a coordenacdo pra ver se o que foi trabalhado surtiu algum efeito
realmente se esta sendo plicado nas salas dos professores e ver se pode continuar na
mesma linha ou fazer alguma alteracdo, vai depender dos resultados dessas avaliagdes e
dos préprios encontros de formacdo que ao final nos sempre fazemos essa avaliacdo
também.

Q10- Veja s6 a questdo da formacdo continuada ndo depende apenas do formador, ela
depende de todo um conjunto de ideias de trabalho de todos, que vivem na educacdo do
municipio entdo vai desde o secretario de educacao ate a merendeira que esta la na escola e
o professor quando ele vem pra essa formacdo ele discute sobre varios aspectos e isso é
muito importante, ele ndo pode deixar nuca de participar dessa formacéo , quando ele deixa
de vir a algumas dessas atividades e ndo procura saber o que foi que aconteceu , ele fica
fora das discursdes e acaba ndo fazendo o trabalho de que foi orientado na formagéo dentro
de sua sala de aula, ndo que ele deva que trabalhar apenas o que o formado indica pra ele,
claro que o professor ele tem seus momentos de estudo individuais e ele que vai decidir o
que vai trabalhar na sala de aula, mais se tem uma politica de formac&o de rede ele tem que
trabalhar o que foi discutido nessas formagdes.
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RESULTADO DA ENTREVISTA

n, AlMeida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Professor Formador Numero 5

Q1 - Identificacdo

Idade: 43

Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas
Especializagdo em Zoologia

Tempo em Docencia: 22 Anos

Tempo de Funcdo: 10 Anos

Q2: E um papel fundamental, pra formagao e ajuda na pratica dos docentes da rede.

Q3 -Os aspectos pedagdgicos assim sdo as ferramentas que agente pode dar ao professor
pra que ele melhore sua pratica e que favoreca o que ele pensa, 0 desenvolvimento das
atividades pra que eles cheguem ao objetivo pensado que € como agente trabalha aqui no
1° a0 3 ° ano a alfabetizacao das criancas.

Q4: E toda a préatica que ele vem acumulando ao longo desse tempo o que ele aprendeu, o
que ele pbe em pratica, como ele desenvolve esse € o saber fazer docente.

Q5 - Os conceitos foram os mais variados, tanto dos formadores como os dos professores,
onde cada um fez o seu melhor a meu ver ao longo dessas formacGes agente tem observado
pra que o ensino e a aprendizagem acontecam na rede.

Q5 o professor tem que entender o que é uma sequéncia didatica para que ele possa
desenvolver, as partes as sequencias e diferenciar a sequencia de um procedimento de um
planejamento simples, entdo ele tem que entender e nas formag6es nos vemos muita énfase
nessa questdo da sequéncia didatica, de produzir de ensinar, de perceber como professor
via como era uma frequéncia e colocar ele a par do que era uma sequencia e como ele iria
colocar em pratica na sua sala.

Q6 - Significa que é muito importante a interacdo dos grupos no momento que ele vai
elabora essa sequéncia agente percebeu muito isso, nas formagdes. Que aqueles grupos
sempre ficavam juntos, os pares juntos que aparte dai eles pensavam melhor e 0 que
acontecia muito era aparte desses pares ou desses grupos serem da mesma escola entéo isso
também favorecia a questdo da elaboracdo de uma sequéncia didatica efetiva.

Q7- Toda formacdo eu vejo com muita positividade, e o PENAIC veio, assim aperte do
momento que agente abragou 0 PNAIC aqui os professores ficaram mais estimulados nas
visitas em loco que o grupo faz as escolas, agente ver que eles se sentem mais estimulados
que veio trazer ideias de temas ja falados ja conhecidos dos professores, mais que com o
trabalho com o PENAIC eles ficaram mais valorizados e agentes percebe uma mudanca na
postura de alguns professores ndo cem por cento, mais de muitos na rede mudou gracas ao
trabalho com o PNAIC.

Q8 — Assim, sempre que vém avaliacdes com relacdo ao que agente acrescentaria em cada
formacdo que agente tem essa oportunidade de fazer um relatorio apds cada encontro
normalmente eu ndo acrescento nada, as vezes muito raramente que o professor reveja
determinados pontos.

Estratégias que agente adota, inicialmente agente senta em grupo e separa essas
estratégias entdo eu vejo sO 0 positivo, em cada encontro o grupo procura inovar aparte dos
encontros que séo feitos com o CEE ou a federal ou entdo agente traz novas ideias entéo eu
vejo de forma positiva.
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S&o de boa qualidade quando agente conte com o apoio dos livros, que séo os livros de
apoio do PNAIC estou me referindo muito ao PENAIC, estou me referindo muito ao
PNAIC porque € o que agente trabalha mais.

Pontos Positivos: Inovacdes, novas ideias, em trazer subsidiam, o ponto positivo também é
que ele tras muitos relatos vivenciados em outros municipios e que podem ser trazidos pra
ca e também a troca de ideias no momento das formacdes com os professores.

Um dos pontos negativos que agente sempre diz, € a demora na chegado do material as
vezes pra gente trabalhar.

Q9: A avaliacdo com o professor agente faz ela de forma continua também, nos encontro
de formacdo, aparte das visitas em loco que o grupo faz, entdo agente avalia isso e também
de avaliagOes entregues ao professor, eles devolvem pra gente avaliando o encontro o
programa, como esta sendo o desenvolvimento do trabalho dele e aparte dai agente vai
fazendo tragando um perfil.

R: Com relacdo ao PNAIC é o que falei € um programa que veio pra acrescentar, embora
agente também diga isso ao professor agente ndo esta ali pra mostra questdes que o
professor ja conhece agente sabe aquele trabalho, os professores sdo muito comprometidos
com relagéo a essa questdo da alfabetizagdo de 1° ao 3°, mais que veio trazer o novo olhar
com relacdo a diversos topicos, as novas estratégias como agente ja citou aqui a sequencia
didatica o ludico na sala de aula o que atrapalha um pouco € a questdo dessa demora da
chegada desses livros em nossas méos as vezes, teve ano que demorou a chegar entdo por
esse motivo as vezes o programa fica um pouco, mais ndo deixando de acontecer 0s seus
encontros porque a equipe se empenha agente tira copia, entdo é uma analise assim
positiva dos encontros que acontecem. As equipes de formadores do PNAIC nos sempre
separaram um dia na semana para que seja feita a visita em loco, entdo agente tem as
escolas onde agente faz 0 acompanhamento referente aquela aria, entdo o acompanhamento
¢ feito aonde agente vai conversa com o professor, vai participar um pouco de aquele
trabalho tirar foto, vai ver se o trabalho esta atingindo o objetivo.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett — ESEAG XX



Marilene Sampaio da Cruz Nunes — O Quotidiano da Sala de Aula: Analise das Concepgdes dos Professores
Acerca da Relevancia dos Saberes da Formagdo Continuada do Municipio de Paulista.

RESULTADO DA ENTREVISTA

o AlMe+ida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Gestor Formador Coordenador da Secretaria de Educacéo - GFCSE

Q1- Identificagéo

56 Anos

Pedagogo

Especialista em Gestdo Escolar
Tempo de Docencia: 10 anos
Tempo de Funcdo: Mais de 20 Anos

Q2-Quando estamos na formacdo o que ha de mais significativo durante a formacgédo que
eles se envolvem um com o outro, ou com 0s pares ou com 0s grupos Nos encontros de
formacdo referente a programacdo da pratica do saber fazer docente com sequéncia
didatica, porque sequéncia didatica foi uma coisa que o introduzi nos projetos nas
formacdes e que eles as vezes seguem realmente as sequencia didatica e outros confundem
com outras coisas.

Q3 E que existe uma diferenca entre sequencia e projetos, entdo eu nem expliquei tanto
aqui, eu acho que deu pra explica por que a agdo didatica o professor ele detecta uma
dificuldade na turma, mais essa aprendizagem essa acao estd muito na mao do aluno e o
professor como mediador.

Q4 - Como nos conversamos na guestdo anterior, o aluno, o estudante ele é o professor
nesse momento da atividade na formacdo, entdo com relagdo na formacdo essa relagao
entre os pares é de muita troca, eu acho que o ponto principal é essa troca de experiéncia
entre os pares cada um vem com sua realidade e com sua clientela e nesse momento em
que héa essa orientacdo esse encaminhamento a essa troca de informacdes de experiéncias.
Q5- Vou me referir ao PNAIC, que hoje ainda permanece que estamos aqui com as series
de 1° ao 3° ano, inicialmente eu quero registra e parabenizar essa iniciativa do governo
federal por esse pacto pra que ele seja realmente abracado por toda a sociedade, com
relacdo ao referencial teérico é de grande importancia por que acho que ele da o norte, ele
vai realmente direcionar e subsidiar o professor, as matérias eu quero registra a relevancia
que tem as matérias dos jogos das colecdes de literatura dos livros de atividades de toda
areas, os trabalhos que se pede com a questdo da interdisciplinaridade, de um curriculo
inclusivo, entdo € um material assim de grande valia realmente pra que tenha esse suporte
do planejamento pra o planejamento do professore.

Q6-As atividades realizadas, produzidas pelos estudantes professores, eu acredito que ela
venha a contribuir pra esse acompanhamento realmente dos niveis de aprendizagem, por
que apartir das atividades das construcdes, € que vamos poder acompanhar, onde cada
sujeito e cada turma chega ao resultado conforme as formacoes.

Q7 - Pontos positivos, desde iniciativa do governo federal, lanca esse desafio
nacionalmente, € varia a formacdo continuada para alfabetizadores, para orientadores e
para coordenadores eu vejo que € um ponto positivo, 0s materiais ele da um grande
diferencial, do professor por que ele tem um material concreto um material impresso que
vai do esse suporte.

Q8 - Bem eu vou registra o Ponto negativo, na minha avaliagcdo de educadora de formadora
aqui da rede, eu vejo que um dos pontos negativos € a auséncia do coordenador pedagdgico
na formacgdo, a formacdo pedagogica acontece para coordenador do PNAIC, mas ndo o
supervisor da escola, no caso aqui em paulista tem o supervisor local ele ndo participa
totalmente e ativamente da formacdo, ele recebe um repasse entdo eu vejo que fica uma
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lacuna nesse processo de formacdo pra ele acompanhar essa pratica 14 na sala de aula
dentro da escola, em minha opinido se torna uma lacuna quando se faz o relatério a cada
unidade que se trabalha gera um relatério com o resultado do trabalho de formagao e esses
relatorios estdo atrelados agregados a uma bolsa, em minha opinido eu pensaria como fazer
pra desarticular esse relatério a ser um documento de acompanhamento ndo agregado a
uma bolsa de incentivo para os orientadores e professores, outro ponto negativo também
que eu acho, ndo vou dizer que é totalmente negativo, mais assim a ser aprimorado eu vejo
que ainda ha uma pequena lacuna no acompanhamento individual.

Q9-Olha o processo de avaliacdo do programa de formacdo ele € um acompanhamento
mensal, os professores tém um acompanhamento dos alunos individual e da turma e esse
acompanhamentos eram tabulados assim como também ainda permanece com o PNAIC.
Q10 O municipio ja vem com essa politica publica de formacao continuada, entdo eu vejo
que cada vez mais esses niveis e modalidades eles se aproximares e dialogarem sobre um
curriculo inclusivo e de uma aprendizagem que seja significativa para todos os alunos, eu
vejo que nos ndo podemos mais trabalhar desarticulados entdo dependendo do nivel de
uma modalidade agente precisar ver uma articulagdo com dialogo permanente e reflexivo
sobre esse trabalho de formacéo.
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RESULTADO DA ENTREVISTA
o AlMeida

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

GESTOR EDUCACIONAL DE ESCOLA

Q1-Identificagéo

Idade: 52

Pedagogia

Pds Graduacdo Em Educacdo Especial
Tempo de Docencia: 33 anos

Tempo de Funcéo: 6 anos

Q2: Com um bom olhar fazendo com que o professor venha despenhar mais o seu papel
dentro da sala de aula tendo mais seguranga.

Q3 - R: E superimportante porque desde o momento que eles s&o acompanhados do ETAP,
¢ uma turma que vdo com mais seguranca pra uma sala de aula assim com mais
compromisso sabendo que tem alguém que esta dando mais também esta cobrando entéo €
superimportante.

Q4: Tem professor e professor, tem aquele professor que realmente veste a camisa,
procura dar tudo o que é de se, em busca de novos materiais de novos métodos entao isso
ai percebe-se que aquela turma ja tem um avanco que desde 0 momento que ele comeca a
trabalhar com aquela turma independente de quem foi seu professor 1a traz mais tem um
olhar sabendo que aquela crianca é capaz e aplica 0s conceitos entdo € s6 sucesso.

Q5 - Cheio de expectativa, cheio de esperanga acreditando que vai dar tudo certo.
Q6-Depende, que agente sabe que hd mudancas, por que desde o momento que vocé
prepara uma aula mas, quando chega dentro da sala de aula tem que mudar toda a sua
estratégia por quilo que apareceu no momento, mais muitas delas realmente da sequencia
daquilo que trouxe das suas formagdes.

Q7-Muitas vezes ha mais a teoria do que a pratica, infelizmente se aplica mais teoria do
que a pratica, algumas propagandas enganosas, eles vem com mais teoria mesma sabendo
gue tem que por em pratica mas isso ai ndo quer dizer que é da equipe que passou hdo,
porque as equipes de formadores é uma equipe de competentes, agora quando o professor
sO encher o quadro e s0 teoria e sem a préatica coitado dos alunos.

Q8 — Estratégias processuais ele traz da formagdo com certeza, no primeiro e segundo dia,
mais infelizmente as vezes ele ndo tem o apoio dos pais e também ndo tem aqueles
subsidios que deveriam ter dentro da escola. Tem uma professora de sucesso que traz
sempre algo para a sala de aula e faz com que aja um bom entrosamento entre ela e 0s
alunos entdo é sucesso nos contetdos nas praticas em tudo.

Pontos Positivos: Na expectativa de melhoria vem sempre com esperanca, principalmente
para os alunos.

Pontos Negativos Muitas vezes a falta do profissionalismo, infelizmente agente encontra
IS0, pessoas amargas ai quem sofre séo os alunos, aquilo que poderia receber e ndo recebe
muitos ndo mais de teoria do que pratica.

Q9 — Que as avaliagdes cheguem em tempo habil para aplicacéo. E independente dos
resultados se trabalhe na escola para que ofereca opcdes de reensino.

Q10 — N&o deixe faltar professores nas escolas.
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RESULTADO DA ENTREVISTA

A, AlMeida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

PROFESSOR REGENTE PR-3

Idade: 40 Anos

Formacéo: Pedagogia
Especializacao: Psicopedagogia
Tempo de Docencia: De 10 A 15 Anos
Tempo de Funcdo: 15 Anos

Q2 - Pra mim, representa uma seguranca € eu consigo levar pra secretaria de educacédo as
necessidades encontradas em sala de aula onde eu peco subsidios e em alguns casos sou
atendida, no sentido que a politica publica ela é falha mais agente busca condicGes
melhores de trabalho e a secretaria de educacéo nos entende no que é possivel.

Q3- Os aspectos pedagogicos desenvolvidos € a questdo de a gente saber como esta 0
desenvolvimento em sala de aula, é como que esta o nivel do aluno o nivel de
aprendizagem, se esta havendo avancos, se 0 aluno esta tendo interesse e se a comunidade
também participa, eu observo que favorece sim, favorece os encontros pedagdgicos nos
ajudam muito, sdo imprescindiveis na questdo basica mesmo agente tem que saber se 0
aluno esta escrevendo o nome completo se o aluno esta fazendo a contagem correta de um
a vinte, ou mais que vinte e € preciso saber disso desses dados pra poder avancar.

Q4-Eu acho que o entendimento do docente, se 0 docente esta bem preparado se ela esta
sabendo Ihe da em sala de aula, se ele é bem aceito na comunidade também, ele tem que
trabalhar ndo sozinho com seus contetdos, mais trabalhar também com os aspectos da
comunidade em se, porque o aluno é ele ndo é um aluno so, ele vem de casa ele tem sua
bagagem entdo agente tem que saber transformar a bagagem do aluno e juntar com o
conteddo e dai juntar a aprendizagem de acordo com o nivel do aluno agente tem que
busca o melhor do aluno e também trabalhar a questéo da higiene, do ambiente que o aluno
esta inserido o que esta acontecendo na casa do aluno agente tem que trazer tudo isso pra
trabalhar dentro dos contetidos da gente fazer uma interligac&o.

Q5 -O conceito sdo esses mesmo de se trabalhar com o cotidiano do aluno € resgatar
valores, antes esquecidos trabalhar com os pais nos qual agente ndo tem acesso, muitas
vezes porque os pais coloca o0 aluno na escola e ndo comparecem e eles pedem isso pra que
agente trabalhe com os pais mesmo que tragam os pais pra sala de aula que busquemos
alternativas diferenciadas pra que elevem o nivel de aprendizagem do aluno.

Q6 - A nossa pratica pedagdgica referente a sequéncia didatica, ela passa pra gente um
trabalho onde agente segue de acordo com o conteudo que ela cita |4 pra gente, € realmente
importante e agente deve seguir, porque é como se fosse um norte pra gente € a base
norteadora pra nossa pratica pedagdgica trabalhar com esse subsidio que nos ajuda a elevar
ainda mais o ensino e aprendizagem na sala de aula.

Q7 - E muito importante porque trocamos informacdes, muitas vezes temos ideias
diferentes e trocamos, uma complementa a outra ajuda e € bom porque vocé aprende coisas
novas vocé ensina coisas novas e vocé esta ali vendo que as vezes 0 que VOCé passa em
sala de aula tambem & passado por vérias escolas e um ajuda o outro, um complementa o
outro da ideias diferentes e da suporte a outro e agente aprende muita coisa trocando
informacdes, trocamos passamos e aprendemos e utilizamos em sala de aula.
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Q8 - O referencial tedrico da programacao ele é muito interessante porque temos teorias
das quais agentes ndo tinha conhecimento, e essas teorias aplicadas em sala de aula faz
com que agente consiga obter outras informacdes dos quais agente ndo tinha dos alunos, a
questdo de matematica, lingua portuguesa sdo contetidos novos com linguagens novas que
agente aprende, que agente passa e que agente tem resultado e que agente ver com outros
olhares a questdo da aprendizagem em sala de aula.

Estratégias e Orientagdes sdo boas séo utilizadas nos adotamos e também registramos de
alguma forma através de fotos de projetos e la nos apresentamos o que foi dado de forma
continuada, de forma ajustada e tentando melhorar se houver alguma falha.

Material que nos recebemos sdo livros didaticos, que tem como realizar atividades em sala
de aula, bem elaborados, em explicados onde podemos utilizar em sala de aula com nossos
alunos, eu acho que a didatica usada é muito boa, porque a linguagem dele é nova tem
experiéncia de professores nos livros onde agente pode adotar também em sala de aula sdo
registros realmente que podem ser utilizados.

Pontos positivos sdo as trocas de informagdes entre professores de outras escolas, sdo
também a utilidade pra que serve o PNAIC, o que é o PNAIC na verdade, esse projeto que
0 governo passa pra gente € muito importante por que é a nivel federal onde temos base,
onde temos livros e matérias e muitas fezes ndo sabemos como lidar com problemas do
nosso cotidiano em sala de aula € muito importante.

Pontos Negativos porgue 0s encontros sao poucos, os conteudos deveriam ser por mais
tempo, deveriamos ter mais encontros desde comeco do ano, e ndo o0 encontro um por més
ou dois e é pouco tempo.

Q9 - Elaboramos um projeto de acordo com o que foi pedido, onde apresentamos para as
nossas supervisoras onde foi exposto esse projeto, trabalhamos lingua portuguesa,
matematica, ciéncias envolvemos todos os conteddos numa interdisciplinaridade e foi
muito bom, foi troca de experiéncia, foi experiéncia foi apresentacdo, bem desenvolvido e
a aprendizagem evoluiu normalmente.

Q10 - Eu acho que como educadora, precisamos de mais apoio, precisamos de um projeto
que trabalhe questdo familiar que venha a nos ajudar porque ndo trabalhamos sozinho,
porque quatro horas com um aluno ndo corresponde a 24 horas que tem o dia, e é preciso
que se trabalhe a comunidade primeira os pais tragam pra escola pra ver o
desenvolvimento do seu filho porque trabalhar sozinho é cansativo e € preciso que esse
projeto peca também o apoio dos pais que 0s pais venham pra escola, que 0s pais estejam
participando, porque quando agente diz que foi para o PNAIC que faltamos eles ndo sabem
0 que € PNAIC ndo sabe o que € projeto entdo que seja repassado para eles pra que eles
tenham o conhecimento, que venha participar que de ideias e que nos ajudem também.
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RESULTADO DA ENTREVISTA

1 AlMeida
~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

PROFESSOR REGENTE - PR1

Idade: 32 Anos

Formacdo: P6s-Graduada

Especializagdo: Psicopedagogia Institucional
Tempo de Docencia: 13 Anos

Tempo de Funcéo: Professor

Q2-Acho que a importancia de qualquer formacéo se baseia na ampliacdo do nosso campo
de trabalho, embora que os professores arrumem a desculpa de é tudo a mesma coisa, ndo
é, como a sociedade evoluo agente precisa evoluir e as formacgGes sdo necessarias a isso
agente esta sempre precisando evoluir nossas competéncias, renovar nosso trabalho em
sala de aula € ampliar nosso campo de atuac&o.

Q3 - Aspectos pedagogicos desenvolvidos sdo importantes, como ja frisa a questdo
anterior, aparte do momento que vem favorecendo novas formas didaticas e metodologias
a promocdo de ensino e aprendizagem, como agente nunca este pronto e acabado aparte de
momento que vem inovar que vem oferecer novas metodologias é bastante positiva.

Q4 -0 que ¢é saber fazer docente é tdo complicado responder essa questdo porque cada um
vai pra um norte, o fazer docente eu acho que ndo cabe mais a palavra fazer docente como
ensinar, porque aprender um aluno é aprende em qualquer meio de comunicagao internet,
televisdo, livro, pela mée, pai sempre tem alguém ensinando ou se aprendendo alguma
coisa, entdo essa questdo de ensinar acho que ndo cabe mais. que a funcao do fazer docente
é ensina o aluno, mais acho que caberia a palavra auxiliar agente tem que auxiliar tem que
mediar essa trajetoria entre a crianca e 0 conhecimento , 0 conhecimento mais cientifico é
iSO que agente tem que auxiliar uma autonomia adequa-la ao nosso ensino , as
necessidades do aluno , ao meio que o aluno vive , por que se esgota o aprendizado s6 na
sala de aula ndo é aprendizado, quando é que o fazer docente é eficiente, eu acho que é
quando o aluno é capaz de colocar fora dos muros aquilo que eu ensinei na escola ele se
torna autbnomo em aplicar o que ele viu na escola n avida deles , saber fazer docente €
eficiente quando ele tem essa facilidade é facilitar o aprender do aluno, agente esta ali pra
facilitar a aprendizagem do aluno , por que aprender ele aprende em qualquer canto
inclusive fora da escola.

Q6 -Talvez agente ja tenha tido a informacdo desses conceitos, mais € ampliado e
aprofundado, conceito de sequéncia didatica, conceito de trabalhar com projetos é a parte
do momento que os formadores trazem as informacfes pra gente e agente ja explana pra
pratica da gente € um ganho muito grande isso € a questdo de troca de experiéncia mesmo
de uma prender com o outro.

Q7 - A sequéncia didatica é aquele processo pra torna o aprendizado mais eficiente, aparte
do momento que ndo se esgota em uma unica aula, € vocé planejar um conteudo por etapas
ligar um contetdo a outro, aparte do momento que vocé faz a interligagdo de um contetdo
em varias etapas, vocé trabalhar um contetdo de farias formas ndo esgota ele em uma
Unica aula em um dnico dia facilita a aprendizagem do aluno, permite ate agente organizar
o0 trabalho da gente de uma forma gradual permita ate agente fazer uma ponte do que o
aluno ja domina e o que agente quer que o aluno ainda domine o que ele ja domina e o que
ele ainda precisa dominar acho que é o ganho principal da sequéncia didatica.
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Q8 -A parte do momento que os professores se juntam nas formagdes pra discutir assunto
agente percebe a riqueza da troca de experiéncia, quando agente pode banir algumas
praticas que nédo deu certo, complementar a nosso com outras experiéncias de sucesso e ser
positivo, e agente aprende muito a trabalhar com sequéncia didatica e poder adquirir ja
algumas prontas programar e complementar o que ndo se adegue a nossa realidade.

Foi positivo, foi amplo a medida que agente a medida que agente viu varios referencias
tedricos, e isso é importante que venha embasa nossa pratica da um norte da uma
orientacdo a nossa pratica, agente esta embasado com a relacéo a teoria.

As orientagdes processuais também foram boas, todas as atividades envolvidas tiveram
orientacdo clara, e estratégias boas que agente pode adotar na sala de aula.

O material poderia ser mais rico, aparte do momento que, muita vez faltou pra gente ate
uma simples Xerox, quando um professor pra trabalhar em sala de aula agente se
disponibiliza a Xerox pra o aluno, agente ndo recebe pra isso, nosso salario ndo é pra isso
mais, no entanto agente precisa.

E em relacdo a formacdo ndo é disponibilizado isso pra gente, ndo € obrigacdo clara mais
ficaria mais conciso e eficiente se tivesse Xerox e material pra todo mundo como acontecia
antes.

Ponto positivo é principalmente favorecer a troca de aprendizagem, que o professor tem
um com o outro e isso é muito bom, agente escutar a experiéncia de sucesso do outro e
adotar na nossa sala de aula é muito bom isso.

E o ponto negativo s6 acha que se perde muito tempo com essa questdo de fazer grupos no
final, acho que se o conteudo fosse trabalhado unanime como é no inicio cada um dando
sua opinido seria muito bom, por que ate quando se junto no grupo muitas pessoas vao
embora, muitas pessoas nao participa € sempre recaia a responsabilidade por um ou dois
dos grupos.

Q9-0 programa vem reforca a questdo de a agente avaliar o aluno de forma processual, de
forma continua ndo esgotar, ndo avaliar um aluno por um numero por uma nota e sim
avaliar o trajeto dele toda, acompanhar a evolugdo dele é essa questdo da pratica que ja
vinha fazendo e vem reforca.

Q10 - Que € positivo e que o professor precisa sempre aprimorar seus conhecimentos, a
formacdo € essencial para o professor pra ele aprimorar tanto a sua préatica, seu fazer
docente, ter contado com outras experiéncias.
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