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A linguagem € o instrumento gragas ao qual o homem modela
seu pensamento, seus sentimentos, suas emocgdes, seus
esforgos, sua vontade e seus atos, o instrumento gracas ao qual
ele influencia e é influenciado, a base ultima e mais profunda da
sociedade humana.

(LOUIS HIELMSLEV, 1975)
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RESUMO

Santos Ferreira, Marinalda dos (2017). Variedade Linguistica: Cultura da
Escola e Pratica Pedagdgica. Lisboa, p. (168). Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da

Educacao) — Escola Superior de Educacédo Almeida Garrett.

Fundamentado na sociolinguistica educacional este trabalho apresenta
resultados de uma pesquisa cujo objetivo foi analisar como a escola enfrenta a
variedade linguistica do seu publico no ensino da lingua portuguesa. Para realizar esta
investigacdo a metodologia foi mista, qualitativa e quantitativa, através de
questionarios e entrevistas; os sujeitos foram professores e estudantes de uma escola
da rede municipal de Garanhuns, no estado de Pernambuco. O suporte tedrico
elencou as categorias: Variedade Linguistica, Cultura da Escola e Pratica Pedagogica,
destacando-se os autores Bortone Ricardo (2007), Bagno (1999,2002), Bakhtin
(2009/2012), Bourdieu (1996, 2008), Burke (2010), Saussure (1989), Williams
(1999,2011). A andlise dos dados qualitativos voltou-se para a Andlise de Discurso
(AD), na linha francesa (Orlandi,2005). Os dados quantitativos foram analisados no
SPSS (StatiscalPackt for the Social Science). Os resultados apontaram para uma
pratica pedagdgica pautada em métodos tradicionais, centrada no ensino sisteméatico
da lingua de forma impositiva, desconsiderando as diferengas culturais e linguisticas
dos alunos. Em relacdo aos professores, constatamos o conhecimento tedrico,
contudo, apesar do ensino de lingua portuguesa implicar a pertinéncia da abordagem
do tema variacao linguistica como conhecimento linguistico necessario ao aluno, esta
ainda néo se faz presente em sala e que a énfase a este estudo poderia amenizar o
preconceito linguistico, que corresponde ao julgamento depreciativo e desrespeitoso
da fala do outro ou da prépria fala, tornando-os competentes no uso das variedades de
prestigio que constituem a lingua portuguesa, assegurando uma efetiva educacao
linguistica democrética. Acreditamos que este trabalho possa contribuir para o
redimensionamento da pratica no processo ensino aprendizagem, despertando novos

olhares, no tocante a lingua e seus aspectos sociais.

PALAVRAS-CHAVE: sociolinguistica educacional; variedade linguistica;

cultura

Escola Superior de Educacgéo Almeida Garrett

Vi



Marinalda dos Santos Ferreira —Variedade Linguistica: Cultura da Escola e Pratica Pedagégica

ABSTRACT

SANTOS FERREIRA, Marinalda dos (2017). Linguistic Variety: School
Culture and Pedagogical Practice. Lisbon, 168 p. Dissertation (Master in Educational
Sciences) - Almeida Garrett Higher Education School/ Escola Superior de Educacao

Almeida Garrett.

Based on educational sociolinguistics, this work presents results of a research
whose objective was to analyze how schools face the linguistic variety of their public in
the teaching of Portuguese language. To perform this research, | employed a mixed
methodology - qualitative and quantitative - through questionnaires and interviews. The
individuals chosen were teachers and students of a school of the municipal network of
Geraniums, in the state of Pernambuco. The theoretical support included the following
categories: Linguistic Variety, School Culture and Pedagogical Practice. | worked
especially with the next authors: Bortone Ricardo (2007), Bagno (1999, 2002), Bakhtin
(2009, 2012), Bourdieu (1996, 2008), Burke (2010), Saussure (1989), Williams (1999,
2011). The analysis of the qualitative data was according to the French line Discourse
Analysis (DA) (Orlandi, 2005). | analyzed gquantitative data according to the SPSS
(Statistical Pack for the Social Science). The results pointed to a pedagogical practice
based on traditional methods, centered on the systematic teaching of the language
from an authoritative way, disregarding the cultural and linguistic differences of
students. In relation to the teachers, | verified the theoretical knowledge, but although
the Portuguese language teaching implies the pertinence of the linguistic variation
approach as a necessary linguistic knowledge to the student, it is not yet present in the
classrooms. The emphasis in this study could decrease the linguistic prejudice, which
corresponds to the derogatory and disrespectful judgment of the speech of the other or
of the speech itself, making students competent in the use of the varieties of prestige
that constitute the Portuguese language, ensuring an effective democratic linguistic
education. | believe that this work can contribute to resize the practice in the learning
teaching process, awakening new looks with respect to the language and its social

aspects.

KEYWORDS: educational sociolinguistics; linguistic variety; culture.
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INTRODUCAO

A sociolinguistica é uma das vertentes da linguistica que se propde a estudar a
lingua em uso nas comunidades de fala, correlacionando a investigagdo aos aspectos
linguisticos e sociais. Como define Burke (2010, p.17) “a linguagem & sempre um
indicador sensivel, embora ndao um simples reflexo, da mudancga cultural.” Seus
estudos trouxeram enormes contribuicbes que permitiram repensar o lugar das
variantes linguisticas no ensino da lingua e analisar os preconceitos contra as diversas
modalidades de expressdo oral das pessoas. Todavia, se analisarmos a realidade
educacional no que se refere ao ensino da variedade linguistica na sala de aula, nos
defrontamos comumente com um ensino sistematico da lingua de forma impositiva.

Coadunando-se com o exposto neste paragrafo Mollica (2004), afirma que

“a sociolinguistica considera em especial como objeto de estudo
exatamente a variagdo, entendendo-a como principio geral e
universal, passiva de ser escrita e analisada cientificamente. Ela
parte do pressuposto de que alterndncias do uso sao
influenciadas por fatores estruturais e sociais” (Mollica, 2004,
p.10).

Complementando o exposto e buscando uma renovagéo ao ensino de lingua,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) introduziram alguns conceitos
provenientes da sociolinguistica propondo uma reflexao frente as praticas pedagogicas

do professor de lingua:

“No ensino-aprendizagem de diferentes padrbes de fala e
escrita, o que se almeja néo é levar os alunos a falar certo, mas
permitir-lnes a escolha da forma de fala a utilizar, considerando
as caracteristicas e condi¢des do contexto de producéo, ou seja,
é saber adequar 0s recursos expressivos, a variedade de lingua
e o estilo as diferentes situacbes de como fazé-lo; saber que
modo de expressdo é pertinente em funcdo de sua intencéo
enunciativa dado o contexto e os interlocutores a quem o texto
se dirige. A questdo ndo é de erro, mas de adequacdo as
circunstancias de uso, de utlizacdo adequada da linguagem”
(Brasil, 1998, p.29-31).

O Brasil € um pais heterogéneo nos aspectos econémico, cultural e social, o
gue ha de se refletir na variagéo linguistica, que € inerente as linguas. A lingua varia
em relacao ao contexto (formal/informal), ao sexo, a regido de origem, a profissédo, ao
estilo pessoal dos falantes, entre outros. Logo, é necessario que o professor de Lingua
Portuguesa conheca as diferencas culturais e linguisticas dos alunos para a
construcdo de novos conhecimentos com base na realidade cultural de cada um. Para
Bortoni-Ricardo (2005, p. 25-26), paralelamente ao ensino da norma culta nas escolas,

faz-se necessario que

Escola Superior de Educac¢&o Almeida Garrett
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“(...) se preservem os saberes sociolinguisticos e os valores
culturais que o aluno ja tenha aprendido antes, no seu ambiente
social. Resguarda-se, assim, o direito que o educando possui a
preservacdo de sua identidade cultural especifica, seja ela rural,
urbana, popular ou elitista. A aprendizagem da norma culta deve
significar uma ampliagdo da competéncia linguistica e
comunicativa do aluno, que devera aprender a empregar uma
variedade e outra, de acordo com as circunstancias da situacéo
de fala”.

Sabemos que a variacdo ndo € aleat6ria, cadtica, muito pelo contrario, ela é
estruturada, organizada, condicionada por diferentes fatores (faixa etaria, sexo, tempo
histérico, classe social, espaco geografico...). Pensar em erro é desconsiderar esses
fatores, uma vez que a lingua varia em funcdo de quem a utiliza. A esse respeito

Bagno enfatiza:

“Se a lingua é falada por seres humanos que vivem em
sociedades, se esses seres humanos e essas sociedades sdo
sempre, em qualquer lugar e em qualquer época, heterogéneos,
diversificados, instaveis, sujeitos a conflitos e a transformacdes,
0 estranho, o paradoxal, o impensavel seria justamente que as
linguas permanecessem estaveis e homogéneas” (Bagno,2007,
p.37).

Nossa sociedade é profundamente hierarquizada e, em consequéncia disso,
todos os valores culturais e bens simbdlicos que nela circulam também estdo
dispostos em escalas hierarquicas que vdo do bom ao ruim, do certo ao errado, etc. E
entre esses valores culturais e bens simbdlicos esta a lingua que sempre tera
avaliacdo social. Nesta o6tica lembramos aqui Bordieur (2008) em seus conceitos de
habitus e distin¢é&o.

E em meio a essas discussdes que este trabalho pretende voltar-se, atentando
para o tratamento dado ao ensino de Lingua Portuguesa e a questao da variedade
linguistica na sala de aula, segundo a concepcdo do professor. Algumas teses,
dissertacbes e artigos tratam dessa tematica como por exemplo a tese de Ibiapina
(2000, UFPI) “Variagado linguistica em sala de aula de Lingua Portuguesa: uma
abordagem etnografica”, Ribeiro (2005, UFJF), em “A sociolinguistica na sala de aula:
0 que pensam os professores”, Spessato (2006, UFSC), “Variagao linguistica e ensino:
por uma educagdo sociolinguistica democratica”, Vitor (2003, UFRJ) em “O ensino —
aprendizagem de Lingua Portuguesa num recanto Amazodnico: competéncias em
construgao”, Dultra (2007, FACAPE), em sua “Dissertacao sociolégica a respeito dos
padrdes culturais”.

Ibiapina (2000, UFPI) “Variacdo linguistica em sala de aula de Lingua
Portuguesa: uma abordagem etnografica”. Esta dissertacdo de mestrado traz através

de uma abordagem etnogréfica, como o fendbmeno da variagéo linguistica é abordado
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em salas de aula do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, na
cidade de Campo Maior-Pl e como resultado da pesquisa, uma reflexdo acerca de um
discurso autoritario com o tom de “certo” e “errado” predominando o preconceito
linguistico.

Ribeiro (2005, UFJF), em “A sociolinguistica na sala de aula: o que pensam os
professores” aborda em seu trabalho que difusdo da sociolinguistica no ensino estaria
diretamente relacionada a préatica pedagdgica dos docentes sinalizando uma dicotomia
(adesdo x resisténcia). A adesdo decorre da consciéncia da heterogeneidade da
lingua e da importancia de legitimar e valorizar as variedades linguisticas que os
alunos possuem. A resisténcia, contudo, é o fruto da dificuldade em mudar as préaticas
e os discursos ja cristalizados em anos de exercicio docente centrado no ensino
tradicional.

Spessato (2006, UFSC), “Variagado linguistica e ensino: por uma educagao
sociolinguistica democratica” investiga a relagdo entre ensino e variagao linguistica por
meio da andlise das acdes de educadores do Ensino Fundamental diante da presenca
em sala de aula de um fenbmeno em variacdo linguistica socialmente estigmatizada
em uma comunidade que mantém caracteristicas culturais e linguisticas de
descendentes de italiano apontando para a necessidade de formacgéo dos educadores
(de todas as &reas) no tocante aos usos orais da lingua para que compreendam e
oportunizem aos estudantes a compreenséao da diversidade linguistica, destituindo-se
(educadores e educando) do preconceito linguistico e a0 mesmo tempo, tornando os
estudantes competentes no uso das variedades de prestigio que constituem o
portugués brasileiro, assegurando uma efetiva educacéo linguistica democratica.

Vitor (2003, UFRJ) em “O ensino — aprendizagem de Lingua Portuguesa num
recanto Amazonico: competéncias em construgdo” € uma pesquisa de mestrado
voltada para um estudo de caso no Amazonas sobre as competéncias de se ensinar
portugués, levando em consideracéo as dificuldades e a cultura presentes na regiao.

Dultra (2007, FACAPE), em sua “Dissertacdo socioldgica a respeito dos
padrbes culturais”, analisa as praticas cotidianas que modificam os padrbes culturais,
gque sao estabelecidos conforme a conveniéncia funcional.

Para além destas teses, dissertacdes e artigos, esta dissertacdo apoia-se em
subsidios tedricos de base sociolinguistica os quais dardo suporte a nossa pesquisa,
buscando balizar assim, reflexdes acerca da pratica do professor de Lingua
Portuguesa, onde julgamos através da analise dos dados responderem a pergunta de
partida: Como a escola enfrenta a variedade linguistica do seu puablico no ensino da

Lingua Portuguesa?
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Para tanto, a pesquisa buscara respostas a questdo de partida através de uma
pesquisa empirica qualitativa e quantitativa apoiada em teorias nas categorias:

¢ Variedade Linguistica;
e Cultura da Escola;
e Praticas Pedagdgicas no Ensino de Lingua Portuguesa.

Esta dissertacdo esta dividida em: No primeiro capitulo “Variedade Linguistica”
h& uma descrigdo de teorias e conceitos, tais como a Sociolinguistica Variacionista, a
Sociolinguistica Interacional, pedagogia culturalmente sensivel, competéncia
comunicativa e a relacdo entre variagdo linguistica e identidade utilizada pela
Sociolinguistica Educacional, area na qual este trabalho se insere;

No segundo capitulo, “Cultura da Escola” tratamos, de forma sucinta, dos
conceitos béasicos sobre a cultura e suas implicagdes no ensino da Lingua Portuguesa;

O terceiro capitulo “Praticas Pedagdgicas no Ensino de Lingua Portuguesa”
ressaltou a postura do professor no ambito do reconhecimento das variagcbes como
conhecimento linguistico a ser abordado na sala de aula;

O quarto capitulo “Percurso metodolégico da pesquisa: delineamento do
estudo” abordou o percurso metodolégico desta investigacdo, destacando tipo de
pesquisa, desenvolvimento da pesquisa pratica, tratamento dos dados, entre outros;

No quinto capitulo “Apresentacdo e Andlise de Dados” foi trabalhado os
resultados da pesquisa empirica e a apreciacdo dos resultados com base na
confrontacdo dos dados recolhidos e as teorias analisadas.

Nas “Consideragbes Finais” estdo contidas as abordagens das questbes
significativas considerando os objetivos tracados e os dados revelados.

Espera-se que essa pesquisa seja um instrumento reflexivo em relacdo ao

tema abordado.
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CAPITULO | - VARIEDADE LINGUISTICA
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1. VARIEDADE LINGUISTICA

A lingua é um fato social de carater dialdgica, indissoluvelmente ligada a fala
que por sua vez esta ligada as condicbes de comunicacao, trata-se de um processo,
um fazer-se permanente e nunca concluido. Saussure (1989) distinguiu a lingua da
fala em seus estudos, no final do século XIX e na primeira década do século XX. O
estudioso introduziu a ideia de que ndo ha possibilidade de a lingua existir fora do fato
social.

Se a lingua é um pertence social, € também algo que pertence a cada falante e
cada um tem um estilo proprio de manejar esse objeto social comum. Essas diferentes
manifestacdes de uma lingua sédo chamadas variedades linguisticas. Na verdade, a
variagdo € a seiva que mantém a lingua viva e ndo é aleatoria, cadtica, muito pelo
contrario ela € estruturada, organizada, condicionada por diferentes fatores (faixa
etéria, sexo, tempo histérico). Isso ocorre porque a lingua € uma heranca, ao mesmo

tempo cultural e social. Segundo Bagno (1999, p.47-48),

“toda variedade linguistica atende as necessidades de seres
humanos que a empregam. Quando deixar de atender, ela
inevitavelmente sofrera transformacdes para se adequar as
novas necessidades. Toda variedade linguistica € também o
resultado de um processo histérico préprio. Isso implica que a
lingua que falamos hoje, certamente ndo é igual a que era falada
aqui no inicio da colonizag&o do Brasil, esta sofre influéncias que
resultam em transformagdes”.

A possibilidade de variagdo da lingua expressa a variedade cultural existente
em qualquer grupo. Basta observar, por exemplo, em nosso pais, que dependendo do
tipo de colonizacdo a que uma determinada regido foi exposta, os reflexos dessa
colonizacao estardo presentes de maneira indiscutivel.

Podemos dizer que existem mais de duzentas linguas faladas no Brasil, entre
sobreviventes de nacgfes indigenas, como também comunidades de imigrantes, que
vivem em solo brasileiro e continuam falando a lingua de seus ancestrais: coreanos,
japoneses, alemaes, italianos, etc. Isto quer dizer que toda mistura étnica influencia de
forma extremamente rica a fala das pessoas que fazem parte dessas comunidades
originando assim as variantes da “Lingua Portuguesa” as quais denominamos de
“variagdes linguisticas”.

Bagno (2007, p.46) classifica as variedades em:

e “Variacado diatopica - é aquela que se verifica na comparagéo entre 0s
modos de falar de lugares diferentes.
e Variacdo diastratica - é a que se verifica na comparacao entre os modos

de falar.
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e Variacdo diamésica - € a que se verifica na comparacao entre a lingua
falada e a lingua escrita.

o Variacdo diafasica - é o uso diferenciado que cada individuo faz da
lingua de acordo com o grau de monitoramento que ele confere ao seu
comportamento verbal.

e Variacdo diacronica - é a que se verifica na comparacdo entre
diferentes etapas da historia de uma lingua”.

De acordo com Possenti (2000, p.229) “os grupos que falam uma lingua ou um
dialeto em geral julgam a fala a partir da sua e acabam considerando que a diferenga
€ um defeito ou um erro”. Os julgamentos de valores atribuidos as manifestacdes
linguisticas insistem em repudiar determinadas manifestacées. Esses julgamentos na
maioria das vezes pautam-se nao no fator lingua, mas, e, sobretudo, no fator
condi¢bes sociais.

Partindo desse pressuposto, Bagno (2002, p.73) conclui o erro linguistico, sob
0 ponto de vista sociologico e antropologico “numa avaliagéo estritamente baseada no
valor social atribuido ao falante em seu poder aquisitivo, em seu grau de
escolarizacdo, em sua renda mensal”. Contudo, é preciso atentar para 0 que esta
acontecendo no espaco pedagoégico, em termos de discriminacdo, desrespeito,
humilhacdo e exclusdo por meio da linguagem.

Na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, é encontrada uma
grande variagdo no uso da lingua, mesmo na linguagem do professor, que exercendo
um papel social de ascendéncia estd submetida a regras mais rigorosas no seu
comportamento verbal, isto porque a variacdo € inerente a prOpria comunidade
linguistica.

Atualmente torna-se inoportuna a pratica do professor coibir severamente na
sala de aula os usos da lingua que se desviam da norma considerada culta. Esta
postura revela implicitamente o preconceito linguistico, pois o trato inadequado ou até
desrespeitoso das diferencas poderd ser capaz de provocar a inseguranca e até
mesmo o desinteresse ou a revolta do aluno.

A este respeito sdo esclarecedoras as palavras de Cagliare (2000, p.83),
quando diz que,

“(...)para o aluno, o respeito as variedades linguisticas muitas
vezes significa a compreensdo do seu mundo e dos outros. Um
aluno na escola ndo pode chegar a conclusdo de que seus pais
sdo ‘burros’ porque falam errado, ndo pode achar que as
pessoas de sua comunidade sdo incapazes porque falam errado,
ndo tém valor porque falam errado, ao passo que a cultura sé

esta com quem domina o dialeto-padrao, que a logica do
raciocinio sO pode ser expressa nessa variedade linguistica, que
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0 bom, belo e perfeito sé pode ser expresso através das palavras
bonitas do dialeto-padrao”.

Pensar sobre a lingua nesse contexto cultural, € uma questdo que perpassa
por variedades consideradas populares e sem prestigio social, e por uma variedade
apreciada pela sociedade, que é considerada padréo e com prestigio.

Os estudos da linguagem comecaram no século Ill (A.C.) no Egito, e os
estudiosos da literatura classica estavam preocupados em preservar na maior pureza
a lingua grega, dessa forma resolveram descrever as regras gramaticais da época, e
assim elas serviriam de modelo para todos (Bagno, 2007).

Ao estudar a lingua e suas varia¢cfes, estuda-se também a habilidade que o
sujeito possui para intermediar suas relacdes dentro da sociedade e como o
interlocutor concretiza as alternativas sobre qual forma de linguagem pode e deve
empregar em certas situagdes sociais. Possuindo este dominio de escolha das
variagdes linguisticas, o falante pode arraigar-se em mdltiplos meios sociais e filiar-se
a grupos especificos, avigorando suas propriedades identitarias ou decompondo-as.

O grande numero de tipos linguisticos faz-se presente na propria linguagem do
docente, assim, desconsidera-la consiste em um grande equivoco que poderia
acarretar variadas implicagfes a seu publico.

Afirma Tarallo (1999, p.27) que € curioso perceber que a lingua desde os seus
primordios esta associada ao dominio e que “a variante considerada padrédo é, ao
mesmo tempo, conservadora e aquela que goza do prestigio sociolinguistico na
comunidade”. Giddens (2002, p.47) ao abordar cultura e linguagem entende que a
lingua como Unica e absoluta vem do conceito da tradig&o, “por meio desses simbolos,
demonstram sua lealdade a antigos rituais, cujas origens mergulham num passado
distante”. Ela ainda é defendida por antigos conservadores, que de acordo com o autor
“em geral tem guardifes — feiticeiros, sacerdotes, sabios. Guardido ndo é o mesmo
que especialista. Eles conquistam sua posicdo e poder, gracas ao fato de serem os
unicos capazes de interpretar a verdade ritual da tradi¢gdo” (Idem, p.52).

A variedade linguistica padrédo é parte da Lingua Portuguesa em sua totalidade
e ndo ensina-la seria mais uma forma de exclusdo. Segundo Possenti (2000): “nédo
vale a pena recolocar a discussao pro ou contra a gramatica, mas € preciso distinguir
seu papel no ensino da lingua materna”.

Fica evidente para estes autores que a lingua esta diretamente ligada a
superioridade, seja em qualquer esfera existente: politica, religiosa, trabalhista,
sindical, educacional, etc. A tradicdo é importante e necesséria numa sociedade, pois
da continuidade a vida. Afirma Giddens (2002, p.55) “Ninguém seria capaz de

trabalhar de uma maneira inteiramente eclética. Sem tradicfes intelectuais as ideias
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nao teriam foco nem dire¢cao”. Sendo assim “(...) restringir-se, pois a sua gramatica é
limitar-se a um de seus componentes apenas. E perder de vista sua totalidade e,
portanto, falsear a compreensdo de suas multiplas determinacdes” (Antunes, 2007,
p.41).

Mignolo (2003, p.371), por sua vez, considera que a lingua esti envolta de um
controle e de uma opresséao, e todos 0s seres estdo submetidos a ela. Ele faz uma
metafora para afirmar isso:

“O amor é o conetivo necessario a violéncia dos sistemas de
controle e pressao: bilinguajar o amor é o horizonte utépico final
para a libertacdo de seres humanos envolvidos em estruturas de
dominagédo e subordinacdo além de seu controle. Enquanto o
estado — nag&@o promove o amor para com as linguas nacionais,
o amor do bilinguajamento nasce das e nas periferias das
linguas nacionais e nas experiéncias transnacionais. Tal é o tipo
de amor que venho tentando articular com a nocdo de amor
inscrito no bilinguajamento: o amor pelo lugar entre linguas, o
amor pela desarticulacdo da lingua e pelas linguas subalternas,
amor pela impureza das linguas nacionais € 0 amor como
conetivo necessario a ‘generosidade’ do poder hegemoénico que
institucionaliza a violéncia. E 0 amor por tudo que repudiado

pelas culturas do conhecimento académico, cumplices com as
herancas coloniais e com as hegemonias nacionais”.

Esse contexto de tradicbes segundo o autor fica sendo controlado pelo
conhecimento académico que acredita em uma lingua nacional Unica e ndo percebe
que € na lingua do povo que nascem as estruturas faladas no dia a dia, consideradas
para eles como linguas impuras e desarticuladas.

Embora essa conjuntura de tradi¢cdes seja defendida por muitos académicos e
guardadores intelectuais, Bagno (2007, p.22) assegura que:

“(...) é preciso, sim, é deixar de ver a gramatica tradicional como
uma doutrina “sagrada” e “infalivel” para que os estudos
gramaticais possam voltar ao seu lugar de origem: o da

investigacdo do fendmeno da linguagem, o da tentativa de
compreender a relacé@o entre lingua e pensamento”.

Nessa mesma perspectiva de pensamento, Tarallo (1999, p.19) observa que “a
lingua falada a que nos temos referido € o veiculo linguistico de comunicacao usado
em situacbes naturais de interagado social, do tipo comunicagcao face a face”. Essa
comunicacdo se da a medida que existe um intercambio entre os membros, por
exemplo, de uma familia, entre amantes, amigos. Nesse universo linguistico
diversificado, aparecem diferentes conceitos sobre um mesmo tema, pois s&o vistos
de formas distintas. Conforme Bakhtin (2012, p.65) s&o criadas reflexdes sob diversos
angulos da linguagem, a respeito da vida cotidiana e agbes, no meio social em que

estd inserida
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“estreita vinculagdo com o signo ideolégico, palavra,
comunicacdo, interacdo, géneros discursivos, texto, tema e
significacdo, discurso, discurso verbal, polifonia, dialogismo,
ato/atividade/evento e demais elementos constitutivos do
processo enunciativo — discursivo” Bakhtin (2012, p.65).

A relacdo entre a linguagem e o meio social em que ela esta inserida é
importante para entender o0s processos de comunicacdo e seus diferentes
mecanismos. E dificil entender as expressdes na comunicago, se ndo forem vistas
pelo estudo da cultura em que ela esta inserida, é preciso perceber o quanto uma
palavra dita ou escrita faz sentido para quem a diz ou a expressa de alguma forma,
tudo o que é dito pela comunidade tem um sentido histérico, mesmo sendo a fala um
ato individual, ela é dotada de todos os fenbmenos sociais que a cercam, pois se
assim ndo o for, correra o risco de ficar a mercé de seus proprios dilemas interiores
inexplicaveis, afirma Bakhtin( 2009,p.64):

“A teoria freudiana abdica de aspectos socioldgicos e dialéticos e
0 seu método permanece de carater subjetivo, pois explica os
conflitos do comportamento humano do interior em vez de validar
a experiéncia objetiva externa. Ao transferir para o inconsciente
os elementos da consciéncia, conservando dela a diversidade de
objetos e a precisdo légica, “a psicanalise permanece
integralmente fiel a ética da experiéncia subjetiva interna” e nao
pode enfrentar os problemas complexos e extremamente graves
da producdo do sentido que s&o indissociaveis da realidade
exterior. Ao isolar a situacdo sociocultural como um elemento
exterior, o subjetivismo freudiano mantém o paciente prisioneiro

das fontes interiores do sentido e anula a compreenséo do seu
pensamento como uma operacéo ideoldgica concreta”.

Para o autor ndo se pode negar os fatores externos a fala como meio
importante para justifica-la. A teoria freudiana deseja explicar o ser humano de dentro
para fora, onde na realidade deveria estudar os fenbmenos exteriores que influenciam
o comportamento de todos, e geram conflitos muito maiores e determinantes para a
vida social.

As regras gramaticais existem para serem organizadas em meios burocraticos
e ndo dogmaticos. Bagno (2007, p.22) aponta que “as classificagbes, a terminologia,
0s conceitos e definicdes da gramatica tradicional foram, em sua origem, propostas de
teorizacdo dos fenébmenos da linguagem, nunca foram hipéteses cientificas postas a
prova em experimentagcdes empiricas”. Contudo ainda insiste o autor “ela condensa a
atividade intelectual de muitas geracdes de estudiosos que tentaram investigar o
funcionamento da linguagem humana (ainda que parcialmente, pois sé usaram como
material de andlise a lingua literaria” (Idem, p.22).

Sao os elementos culturais que dao capacidades as pessoas desde bem

pequenas de se comunicarem com eficiéncia, independentemente de ser baseada ha
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variabilidade que est& inserida ou na formalidade gramatical, de acordo com Oliveira

(2002, p.181):
“Os elementos culturais do meio da crianca é que dardo
capacidade futura de se assemelhar aos outros falantes e de
entender e construir enunciados simples ou complexos. Serdo
capazes de manter comunicacdo com falantes ignorantes que
deformam os fonemas, ou morfemas, os lexemas, a sintaxe
pouco comum e uma sintaxe mais sofisticada para a fala

coloquial. Essa performance é ajudada muito pelos elementos
paralinguisticos préprios dos falantes da lingua materna”.

Para o autor a crianca apresenta consigo toda a heranca de sua comunidade,
dessa forma na hora da fala ela transmite ndo s6 o ato individual, mas toda bagagem
histérico tradicional do seu povo.

Nessa mesma perspectiva afirma Williams (2011, p.358) que uma crianca ou
uma pessoa ja adulta tem total liberdade para falar de acordo com as suas raizes e

tradi¢cbes, € um direito, uma necessidade, pois:

“A liberdade pratica de pensamento e expressdo é menos um
direito natural do que uma necessidade comum. O aumento da
compreensao é tao dificil que nenhum de noés pode se arrogar,
ou arrogar a uma instituicdo ou a uma classe, o direito de
determinar seus canais de progresso. Qualquer sistema
educacional ira refletir o conteldo de uma sociedade; qualquer
énfase na exploracdo ira acompanhar uma énfase da
necessidade comum (...) recusar essas liberdades praticas é
gqueimar a semente comum”.

Saussure (2002, p.45) complementa a ideia de liberdade da crianca no ato de
sua fala, quando ele afirma que o fato da lingua estd sujeita as mesmas leis que
regem qualquer outro costume “tais habitos sdo os primeiros que cada individuo
contrai em sua infancia; dai sua forca e sua persisténcia. Se agissem sozinhos,
criariam, em matéria de linguagem, particularidades que iriam até o infinito”.

A lingua evolui, e isso causa transtornos para muitos, pois a aceitagdo de um
fenbmeno como este, implica em inferiorizar aquela que detém o poder, para Saussure
(2002, p.116) “uma lingua € radicalmente incapaz de se defender dos fatores que
deslocam, de minuto a minuto”.

Ainda para o autor ndo se pode conter a massa falante, o tempo permite as
forcas sociais que atuam sobre ela desenvolver seus efeitos, e chega-se assim ao
principio de continuidade, que anula a liberdade.

Sob esse mesmo olhar Bakhtin (2012, p.88) assegura que:

“A utilizagcdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais
e escritos), concretos e U(nicos, que emanam dos integrantes

duma ou doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete
as condi¢cBes especificas e as finalidades de cada uma dessas
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esferas, ndo s6 por seu conteldo (temético) e por seu estilo
verbal, ou seja, pela sele¢cdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, frase — légicos e gramaticais — mas, também, e
sobretudo, por sua construgao composicional”.

A lingua esta envolta de uma atividade individual e ao mesmo tempo grupal,
onde os falantes interagem entre si, buscando suas préprias identidades, e nao
baseados o tempo inteiro em concep¢des j4 estabelecidas. Nesse mesmo olhar
Bakhtin (2009, p.81) declara que “os formalistas propunham, a libertacdo da poética
em relagdo a preocupagbes estéticas”. Aqui os formalistas ja estavam se
desmembrando das produgfes tradicionais e se aproximando dos linguistas, pois

ainda argumenta o autor:

“(...) a grande diferenca entre a linguagem cotidiana e a
linguagem poética reside no fato de que a primeira é regida pela
‘lei da economia de forgas’, que permite assegurar uma
comunicacdo eficaz, enquanto a segunda, ao contrario, deve
dificultar a percepgao por uma ‘forma complicada’, a fim de dar a
ver (e ndo reconhecer), assegurando uma percepcao estética
aos objetos representados”.

Segundo Bagno (2007, p.45) ndo se pode afirmar que a lingua é igual ou
estereotipada, pois “qualquer lingua, em qualquer momento histérico, em qualquer
lugar do mundo, nunca € uma coisa compacta, monolitica, uniforme”, percebem-se
essas mudancas fazendo um passeio pela regido em que se vive, onde as mudancas
na forma de se falar a mesma coisa sdo enormes, mas isso nao quer dizer feio, ou
bonito. O autor ainda considera que as variagdes que a lingua sofre, ndo sdo apenas
na esfera popular, mas na considerada lingua culta, pois “um brasileiro culto nascido e
criado no Recife!, por exemplo, ndo vai falar exatamente igual a um brasileiro culto
nascido e criado em Porto Alegre?” (p.42).

Bakhtin (2009) sob a mesma 6tica esclarece que o falar se torna uma atividade
muito distante dos nativos, pois ha uma estereotipacdo das variagdes como bonitas ou
feias. Segundo o autor o que é relevante saber é que os limites de mundo de uma
pessoa sdo adquiridos através da linguagem estimulada pelo proprio mundo.

Apesar das variedades apresentarem tracos em comum, € importante também
deixar claro afirma Bagno (2007, p.43) que “toda lingua muda e varia, isto €, muda
com o tempo e varia no espaco, além de variar também de acordo com a situagdo

social do falante”.

1 Recife € um municipio brasileiro, capital do estado de Pernambuco, localizado na Regido
Nordeste do pais. Pertence a Mesorregido Metropolitana do Recife e a Microrregido do Recife.
2 Porto Alegre é um municipio brasileiro e a capital do estado mais meridional do Brasil, 0 Rio

Grande do Sul. Pertence a mesorregido metropolitana de Porto Alegre e a Microrregido de
Porto Alegre.
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Sobre essa mesma visdo Saussure (2002) afirma que existem relacGes da
lingua com instituicbes de toda espécie, como a igreja, a escola, etc. E que estas
estdo ligadas ao desenvolvimento literario de uma lingua, fenbmeno tanto mais geral
guanto € inseparavel da histdria politica.
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CAPITULO Il = CULTURA
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2. CULTURA

Vivenciamos no contexto atual inUmeras mudancas, que sao refletidas nas
diversas dimensBes da sociedade, dentre elas a educacdo. Algumas dessas
transformacfGes foram mais impactantes, outras menos relevantes. Ao refletirmos
sobre tais mudancas percebemos que as questdes culturais estdo fortemente ligadas
a propria divisdo da sociedade, dessa forma, torna-se necessario compreendermos as
relacBes existentes entre educacéo e cultura para compreendermos melhor o contexto
no qual estamos inseridos.

Sabe-se que a cultura € um processo em permanente evolucdo, ou seja, 0
conjunto de atividades e modos de agir, costumes e instru¢des de um povo. E o meio
pelo qual o homem se adapta as condi¢gfes de existéncia transformando a realidade.
O sentido da palavra cultura acompanhou transformacdes histéricas, e trouxe
intrinseca em sua esséncia os acontecimentos dessa Histéria. Sob a ética de um
breve recorte histérico temos a palavra “cultura”, inicialmente usada pelos colonos no
sentido de cultivo de plantacfes, sentido este, que passou a ser associado também ao
cultivo da mente, no final do século XVIII representava “particularmente no alemao e
no Inglés, um nome para configuragdo ou generalizagdo do “espirito” que informava o
“modo de vida global” de determinado povo (Williams, 1998, p.10).

Seguindo o percurso histérico, Williams afirma que o sentido plural da palavra
cultura ficou por conta de Herder (1784-91), visto que, foi ele o primeiro a empregar o
significado plural, “culturas” para intencionalmente diferencia-lo de qualquer sentido
singular ou, como diriamos hoje, unilinear de “civilizagao” (Williams, 1998, p.10).

Cultura € tudo o que abarca o conhecimento, as crencas, a arte, 0s costumes e
a moral de forma geral. Esse conceito também pode ser resumido por quaisquer
habitos e aptiddes que as pessoas adquirem como seres sociais, ou seja, como
elemento da sociedade, fora do seio familiar.

Guerra (2003) refere-se a cultura como padrdes de comportamento, regras
sociais constituidas, ritos e formas de pensamento individuais, bem como a alguns
valores comuns apontados e empregados por um grande numero de sujeitos como
forma peculiar de organizagao e relacionamento.

Em suma, entende-se cultura como tudo que sugere grupos incluso em um
grande grupo, partindo das especialidades de cada agrupamento. Santos (2005)
afianca que é através da identificacdo de certas caracteristicas que se alcanca, ou
ndo, o desenvolvimento dos processos pelos quais 0s povos emanam. Da mesma
forma, pode-se referir-se a cultura da escola, haja vista que a partir da evolucdo da

sociedade, a escola também evolui. O mesmo autor (Idem, p.42) permanece com a
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ideia que ao dizer que “a cultura ndo é algo estavel, pronto e acabado, € algo que
existe por si, como um fendmeno que exerce as suas forcas independentemente do
acontecimento”. Assim, a cultura da escola deve preconizar o que alude ao convivio, a
informacéo, a adequacdo, a tudo o que distingue cada individuo que dela faca parte.

Foi a partir dos estudos desenvolvidos por Raymond Williams (1998) que surge
uma nova forma de olhar a cultura, ampliando a compreensao do conceito de cultura,
unindo uma visdo mais global de cultura a uma visdo de modos mais especificos de
vida. Ele inseriu em um s6 termo o comum e o criativo, propds tanto o reconhecimento
das préaticas comuns quanto das obras criativas na composi¢ao do conceito de cultura.
“‘Dessa forma, o ‘modo de vida global' ndo se refere meramente a uma expansao
antropolégica e descritiva da definicdo de cultura como, alids, é muitas vezes
incorporada entre os proprios praticantes de estudos culturais” (Williams, 1998, p.05).
Ao contrério, devemos ampliar também nossos olhares de forma dindmica e perceber
a diversidade intrinseca na cultura.

Para Williams (1998) algo também importante e que deve ser compreendido, é
que apesar de evidente que nossas herancas culturais sao “um processo de
continuidade deliberada” nao podermos demonstrar analiticamente que a tradicéo seja
uma selecdo de elementos que se tornaram significativa, sendo recuperados e
representando assim de forma continua. “E importante salientar, em cada caso, que
esse ‘desejo’ ndo é abstrato, mas, efetivamente definido pelas relagdes sociais” (p.
184).

“Assim, uma ‘alta cultura’® mais ou menos inconteste foi
deslocada quase totalmente para o tempo passado, com
algumas minorias substitutas, concomitantes e concorrentes de
um tipo diverso, enquanto a ‘minoria’ ativa e eficiente, dentro de
uma esfera de produgdo cultural determinada pela classe,

deslocou-se definitivamente para a &rea ‘majoritaria’ geral”
(Williams, 1998, p.227).

Nessa perspectiva de transformacdo que acompanhamos em relagdo ao
entendimento do que seria cultura, Therrien (2000) ressalta que a cultura, constitui o
conteudo substancial da “educacgdo, sua fonte e sua justificacdo. De outra parte é
mediante a agdo continuada e persistente da educagéo que a cultura dialeticamente
se perpetua e se renova” (p.13). Para esse autor, € no cotidiano que a educagédo faz
da cultura uma pratica humana repleta de vida. Nessa relacéo entre escola e cultura
existe uma clara relagdo de dominacgéo, onde a sociedade através da escola transmite
apenas uma parcela limitada da cultura de um povo, parcela essa que vem de
encontro com 0s seus interesses de dominacdo. Para isso, existe uma selecdo dos

aspectos da cultura que devem ser ou nao repassados, deixando claro que ha toda
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uma intencionalidade nesse processo, que traz intrinseco o reflexo de uma sociedade
desigual e discriminatoria.
Ainda de acordo com Williams (2011, p.139),

“cultura, entdo, é tanto estudo, quanto busca. Ndo é apenas o
desenvolvimento da ‘cultura literaria, mas ‘de todos os lados de
nossa humanidade’. Tampouco é uma atividade relacionada
apenas com individuos, ou alguma parte ou secéo da sociedade;
ela é, e deve ser essencialmente geral”.

O autor entende que a cultura ndo pode ficar limitada a alguns povos ou
regides, mas deve atingir a todos, acreditando que ela modifica o espaco, de modo
que nao se pode atribuir valores melhores ou piores a cultura, menosprezando uma e
supervalorizando a outra, o caminho é reconhecé-las como diferentes, porém,
importantes em adequacdes de uso dela para fins particulares e/ou grupais, como é o
caso das instituicdes de ensino, e sobretudo para se entender a sociedade.

Sob essa 6tica, Cevasco (2003, p. 22), estudiosa dos trabalhos de Williams,
entende que:

“Para quem néo questiona o que é a alta cultura ou quem decide
0 que é relevante culturalmente e o que nao é, a saida politica se
resume a difundir pela educagao ‘o melhor que foi pensado pela

humanidade’, sem se preocupar com quem atribui valor cultural
ou decide que partes da humanidade tém cultura”.

Os comportamentos dos individuos em suas vidas diarias tém relevancia para
a cultura, é o que afirma Williams (2011, p.144), quando aponta o periodo que foi
vivenciado cada coisa pelos povos, e percebe que cada atitude tem a ver com suas
experiéncias naquela época historica, nada € em vao, e nada deve ser ignorado como
inferior, pois: Uma hipdtese essencial no desenvolvimento da ideia de cultura é que a
arte de um periodo esta intima e necessariamente relacionada com o “modo de vida”
prevalecente naquele periodo e, além disso, que, consequentemente, 0S juizos
estéticos, morais e sociais estdo também intimamente inter-relacionados.

Segundo o autor, a cultura deve se contextualizar no universo em que cada
individuo nasce, pois ali € o0 meio em que ele ira aprender, internalizando o que esta
sendo-lhe apresentado, principalmente através da linguagem, pois os individuos
precisardo ter uma interacdo. Nesse contexto, Cevasco (2003, p.111) acrescenta que
“a cultura, mais do que um mero efeito da superestrutura, € um elemento fundamental
na organizacdo da sociedade e, portanto, um campo importante na luta para modificar

essa organizacgao’.
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2.1. CULTURA ORGANIZACIONAL

A cultura entdo, segundo Teixeira (2000) é percebida pela reproducdo dos
conhecimentos, partindo para uma visdo comum, aos poucos torna-se interiorizada,
permitindo aos membros do grupo seguranca para atuar como aprouver e assim, sao
essas compreensdes e crencas comuns do grupo que calham a estabelecer respostas
por ele alcancadas por intermédio dos desafios que nascem naturalmente de fora para
dentro, da mesma forma que os problemas surgidos dentro da organizacdo. A partir
disso as situa¢fes vividas e seguidas pelo grupo, 0 comportamento da instituicdo e a
satisfacao de todos passam a ser visiveis e tateis.

Caeiro (2013) atribui a cultura organizacional o dinamismo como principal
predicado por compreender que ao se desenvolver ao longo do tempo torna-se
fundamentalmente dindmica sobrevindo essa propriedade a cada um dos atores
organizacionais.

A cultura organizacional escolar e destarte em outras organizacfes é composta
por elementos que acondicionam sua figura interna e acrescentam elementos
historicos, ideoldgicos, sociologicos e psicolégicos ao ambiente e membros (Teixeira,
2000). Os tedricos que se acercam da cultura organizacional, tanto no campo
empresarial, como no campo escolar (Schein, 1991; Freitas, 1991; Sarmento, 1994;
Morgan, 1996, mencionados em Teixeira, 2000) assinalam como nog¢fes primordiais
da cultura organizacional de forma geral:

e 0s simbolos - definicdo do que exprime a prépria representagdo da
organizacao;

e 0s tabus —sd0 0os campos restritos que colocam destague aos aspectos
disciplinadores da cultura escolar;

e 0s mitos - sdo as narragfes colocadas em configuracdo consistente
com os valores da organizagdo, porém ndo se valem em fatos reais;

e 0s ritos, rituais e cerimbnias —sdo ac¢bes com caracteristicas que
demostram papel pedagogico de propagacdo as pessoas da maneira
como devem se comportar na organizacdo, os modelos de compostura
cabiveis, a forma de cumprimento das expressfes ora cometidos na
escola;

e as normas — comportamento aprovada que deve ser retransmitido aos
novos membros da organizacéo;

e as historias — episodios referidos abonados sobre a organizacdo e
reforgcados por meio da conduta existente no lugar.

e 0s herdis - a personificacao viva dos valores da organizacao;
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e 0s valores - sdo as finalidades que concebem a filosofia da
organizacao;
e as crengas e pressupostos - apreciacdes que expressam 0 que €
considerado como verdade absoluta na organizagao;
e as comunicagdes — fundamental obra de influéncia muatua e social para
instituir, sustentar, comunicar e mudar a cultura;
E por meio desses aspectos que normas e concepcdes sdo adotadas
passando a tornar-se senso comum passando a ser vivido no dia a dia naturalmente e

tornando-se inerentes ao espaco, seja ele ambiente escolar ou outro.
2.1.1. A CULTURA ORGANIZACIONAL NO COTIDIANO ESCOLAR

A realidade da cultura da escola acontece no cotidiano escolar, a partir da
vivéncia dos membros da comunidade escolar. E dai que se compdem os rudimentos
da agéo educacional. Para tanto, segundo Silva, I. C. V. (2016), “h& que se conhecer o
ambiente educacional em toda sua esséncia, sendo o0 mesmo capaz de gerar
aprendizagem a todos que a frequentam, seja esta individual ou matua

Luckalude a cultura organizacional relacionando-a

“as praticas regulares e habituais da escola, a sua personalidade
coletivamente construida e amalgamada, a partir do modo como
as pessoas, em conjunto, pensam sobre a escola como um todo;
sobre o papel que a escola representa em sua comunidade e na
sociedade em geral; sobre o papel individual e coletivo das
atuacBes de seus participantes. Também se refere aos valores
que expressam e traduzem em seus discursos comuns, em suas

acbes cotidianas e em sua comunicagdo e relacionamento
interpessoal regularmente estabelecidos” (2009, p.116).

De forma simples e objeta, Teixeira (2000, p.10) assente que "a cultura
organizacional constitui 0 modo como as coisas sao feitas no ambito de uma
organizacdo" e ainda que a organizacdo educativa compde espaco especial para o
estudo dos aspectos culturais, onde sdo efetivadas "trocas simbdlicas, criacdo e
difusdo de mensagens, codificacdo e decodificacdo de gestos e linguagens" (Idem, p.
9).

Esses aspectos séo vivenciados na escola comumente e é nessa rotina que
surgem os verdadeiros aspectos culturais e organizacionais da organizacdo. E assim
que docentes e discentes, membros da equipe gestora e da comunidade escolar como
um todo definem os habitos e atitudes de convivéncia e socializacdo entre si e para
com os outros (Silva, I. C. V., 2016).

Alarcdo (2001, p.25) aponta para a necessidade de tratar de escola reflexiva.

Assente que “uma escola assim concebida pensa no presente para se projetar no
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futuro”. A mesma ainda defende (2001, p.22), que “a escola nao pode colocar-se na
posicdo de meramente se preparar para a cidadania”, compreendendo que é na
escola que se vive a cidadania.

Alarcdo afirma que uma escola reflexiva envolve a realidade, “no exercicio da
liberdade e da responsabilidade, na atencdo e no interesse pelo outro, no respeito pela
diversidade, na correta tomada de decisdes, no comprometimento com as condi¢cdes
de desenvolvimento humano, social e ambiental” (p.:22). Em suma, o autor defende
que:

“E uma escola que se assume como instituicdo educativa que

sabe 0 que quer e para onde vai. Na observacédo cuidadosa da
realidade social, descobre o0s melhores caminhos para

N

desempenhar a missdo que lhe cabe na sociedade. Aberta a
comunidade exterior, dialoga com ela. Atenta & comunidade
interior, envolve todos na constru¢gdo do clima de escola, na
definicdo e na realizacdo do seu projeto, na avaliacdo da sua
qualidade educativa” (Alarcéo, 2001, p.25).

Ademais, é imprescindivel que haja na escola reflexiva uma gestao envolvida
com as necessidades da comunidade escolar, com a execuc¢do dos seus planos de
acao, de seu projeto politico-pedagogico, e ainda de suas normas e regulamentos,
com a coordenagdo de seu espaco fisico, abrangendo a ambiéncia fisica e ainda as
caracteristicas culturais dos seus membros que sera 0 mote para dar a escola um

“rosto”, em resumo, com a cultura organizacional da escola.

“E é inclinando-se sobre o cotidiano escolar, a fim de entrever a
escola real e concreta, com todas essas necessidades e
prioridades que o gestor age de forma a constituir-se no sujeito
de promocédo da melhoria do comportamento e desenvolvimento
do ambiente educacional como um todo, sendo sob essa ética
que ele propicia ao espaco escolar uma atmosfera voltada a
inclusdo de todos os estudantes em um clima social propicio aos
bons relacionamentos, estimulando dessa forma um clima de
organizacdo administrativa, cultural e social” (Silva, 1. C. V.,
2016).

2.2. CULTURA DA ESCOLA

Ultimamente a escola tem sido centro de andlise e pesquisa e, assim, a
despeito de diferentes abordagens, mesmo que em areas distintas, temos a cultura
como objeto de estudo. Para Chervel (1988), a escola fornece a sociedade uma
cultura constituida de duas partes: os programas oficiais, que explicitam sua finalidade
educativa, e os resultados efetivos da acdo da escola, os quais, no entanto, ndo estao
inseridos nessa finalidade. Dito de outro modo, esse autor entende a cultura escolar
como cultura adquirida na escola e encontra nela ndo somente seu modo de difuséo,

mas também sua origem. Dessa forma, os discursos, as formas de comunicagéo e as
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linguagens presentes no cotidiano escolar constituem um aspecto fundamental da
cultura na formacéo do individuo.

Dessa forma, o termo “cultura escolar” adquire uma significativa potencialidade
explicativa e passa a se constituir em objeto de pesquisa. O termo, justamente por ser
recente, vem sendo utilizado com acentos diversos por inidmeros autores. Para Jean-
Claude Forquin (1993), esta expressdo refere-se ao “conjunto dos conteudos
cognitivos e simbdlicos que, selecionados, organizados, "normalizados”, “rotinizados” ,
sob o efeito dos imperativos de didatizac&o, constituem habitualmente o objeto de uma
transmissao deliberada no contexto das escolas”(p.167).

Segundo Chervel (1988), a escola fornece a sociedade uma cultura constituida
de duas partes: os programas oficiais que explicitam sua finalidade educativa e os
resultados efetivos da acdo da escola que, no entanto, ndo estdo inscritos nessa
finalidade. Assim para esse autor, cultura escolar € a cultura adquirida na escola e que
encontra nela ndo somente seu modo de difusdo, mas também sua origem.

Evidencia-se, assim, o vasto universo de investigacdo que se abre nesta
perspectiva, tanto para as pesquisas qualitativas de caracter etnografico realizadas no
presente, quanto para as pesquisas histéricas voltadas para a compreenséo da vida
cotidiana das escolas, especialmente aquelas dedicadas aos processos de
apropriacdo dos modelos culturais em circulagéo no universo escolar.

A problematica das relagdes entre escola e cultura é inerente a todo processo
educativo. Ndo ha educacdo que ndo esteja imersa na cultura da humanidade e,
particularmente, do momento histérico em que se situa. Tamanha reflexdo é extensiva
ao préprio desenvolvimento do pensamento pedagégico. Nao se pode conceber uma
experiéncia pedagogica “desculturalizada”, em que a referéncia cultural ndo esteja
presente.

Pérez Gomez (1998, p.17) propde que entendamos hoje a escola como um
espaco de “cruzamento de culturas”. Tal expectativa exige que desenvolvamos um
novo olhar, uma nova postura, e que sejamos capazes de identificar as diferentes
culturas que se entrelagcam no universo escolar, bem como de reinventar a escola,
reconhecendo o0 que a especifica, identifica e distingue de outros espacos de
socializagdo. Ele ainda afirma que, “o responsavel definitivo da natureza, sentido e
consisténcia do que os alunos e alunas aprendem na sua vida escolar é este vivo,
fluido e complexo cruzamento de culturas que se produz na escola”.

Em vez de preservar uma tradicdo monocultural a escola esta sendo chamada
a lidar com a pluralidade de culturas, reconhecendo os diferentes sujeitos
socioculturais presentes em seu contexto, abrir espagos para a manifestacdo e

valorizacdo das diferencas, uma vez que a cultura perpassa todas as ac¢bes do
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cotidiano escolar, seja na influéncia sobre os seus ritos ou sobre a sua linguagem, seja
na determinacdo das suas formas de organizacdo e de gestdo, seja na constituicao
dos sistemas curriculares.
Vindo Frago (2000) lembra que a cultura escolar tem sido entendida como uma
das “caixas pretas” da historiografia educacional e, no conceito de cultura escolar vé
“‘os modos de pensar e atuar que proporcionam a seus
componentes estratégias e pautas para desenvolver-se tanto nas

aulas como fora delas - no resto do recinto escolar e no mundo
académico- e integrar-se na vida cotidiana das mesmas” (p 100).

Os individuos e suas praticas sdo basilares para o entendimento da cultura
escolar, particularmente no que se refere a formacao desses individuos, a sua selecéo
e ao desenvolvimento de sua carreira académica. Dessa forma, os discursos, as
formas de comunicacéo e as linguagens presentes no cotidiano escolar constituem um
aspecto fundamental de sua cultura.

Luck (2009), por sua vez, defende que o cotidiano escolar € o ambiente onde
as praticas sociais erguidas sdo formalizadas ante das varias atividades
desempenhadas pelas pessoas que compdem o ambiente educativo e que essas
atividades abarcam diversos fazeres, até mesmo o do discurso, assinalados tanto pela
dindmica, como pelo movimento, compondo-se assim, conceitos diferenciados e
complementares, que se acrescentam entre si.

Silva (2016) ressalta a contribuicdo de Novoa (1995, citado em Teixeira, 2000)
ao expor os elementos principais que compdem a cultura escolar partindo do esquema
a seguir:

I.  Zona de invisibilidade:

o (bases conceituais e pressupostos invisiveis) - valores, crengas e
ideologias.

II.  Zona de visibilidade:

e Manifestagbes verbais e conceituais - fins, objetivos, curriculo,
linguagem, metéforas, histérias, herois, estruturas;

¢ Manifestagbes visuais e simbdlicas - arquitetura, equipamentos,
artefatos, logotipos, lemas, divisas, uniformes, imagem exterior;

e Manifestagbes comportamentais - rituais, cerimbnias, ensino,
aprendizagem, normas, regulamentos e procedimentos operacionais (e
comportamentais).

Teixeira (2000) parte da andlise deste esquema representado por Novoa

(1995), concluindo que, ao exibir esse modelo de arranjo de cultura escolar, o autor
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aponta para a interioridade da escola e ainda para o meio social no qual esta inserido.
Concluindo, afirma que:
“Nesse aspecto é importante considerar que uma organizagéo
ndo constitui algo isolado do contexto nacional e social em que
esta inserida, dai porque sua cultura, mesmo quando tratada

como construcdo interna, ndo pode deixar de referenciar as
influéncias da cultura social mais ampla” (Teixeira, 2000, p. 14).

Freitas (1991) por sua vez, apregoa que a cultura que é aprendida pode sofrer
transformacfes, mudancas. Ele advoga que a acdo de mudanca pode adotar os
mesmos principios que guiaram sua composicdo e que essa mudanca ndo ocorre
impositivamente, acontece partindo de novos valores, crencgas, atitudes, constituindo
assim, que as mudancas se baseiam em razdes intrinsecas as pessoas que fazem
parte do conjunto, quando enfim sdo incitadas a compreenderem o valor do que esta
sendo proposto e aquiescem que as conjecturas nas quais estdo inseridas ja ndo
compartilham da realidade atual.

Uma questdo muito debatida nas escolas no que tange a cultura pessoal dos
individuos que fazem parte da comunidade escolar do ponto de vista da aplicabilidade
de uma educacéo que procura de todas as formas corroborar a diversidade cultural e
as diferencas comuns aos seres humanos, é a acao de restringir expressamente a
discriminacdo e o preconceito, tdo presentes nas nossas escolas e sociedade como
um todo.

A discriminacdo, que pode revelar-se em varios rostos, pode estar implantado
em Varias historias apresentando tanto o carater étnico e/ou social, como em relacdo
ao género, etapas da vida, portadores de alguma deficiéncia, grupos culturais
especificos, regides geograficas de raiz, orientacdo sexual, caracteristicas fisicas e/ou

relacionadas a aparéncia, ou até mesmo referindo-se ao preconceito linguistico.

“Talvez seja possivel afirmar que estamos imersos em uma
cultura da discriminagéo, na qual a demarcagéo entre “nés” e “os
outros” é uma pratica social permanente que se manifesta pelo
ndo reconhecimento dos que consideramos ndo somente
diferentes, mas, em muitos casos, “inferiores”, por diferentes
caracteristicas identitdrias e comportamentos” (Candau &
Moreira, 2003, p.163).

Situacdes apinhadas de discriminagdo sdo reiteradas no cotidiano escolar,
contudo sdo aceitas muitas vezes como "naturais”. A escola é espaco de revelagfes
de preconceitos e discriminagcbes de diversos tipos cotidianamente. Entretanto,
segundo estes autores (2003, p. 163), "a cultura escolar tende a ndo reconhecer que
elas existam, visto que esta saturada pela representacdo padronizadora da igualdade

—'aqui todos séo iguais', 'todos séo tratados da mesma maneira™. Todavia, é inegavel
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que preconceitos e diferentes formas de discriminacdo sédo inerentes do cotidiano
escolar precisando ser declarados e por sua vez depostos dos recintos escolares,
visto que, de outra forma, a escola toara entdo, como primeiro passo para reproducao
de arquétipos reforcadores de processos discriminadores que ora passam a
permanecer de tempos em tempos na sociedade.

Candau & Moreira (2003, p.164) compreendem ainda que 0s ambientes
determinantes de discriminagdo danificam distintas dimensdes inerentes a cultura
escolar, como:

“o projeto politico-pedagdgico, o curriculo explicito e o oculto, a
dindmica relacional, as atividades em sala de aula, o material
didatico, as comemoracdes e festas, a avaliacdo, a forma de se
lidar com as questbes de disciplina, a linguagem oral e escrita
(as piadas, os apelidos, os provérbios populares etc.), os

comportamentos ndo verbais (olhares, gestos etc.) e os jogos e
as brincadeiras”.

Para essas autoras, a escola deve deixar bem claro a existéncia da
discriminacdo, seja ela de qualquer natureza, dentro e fora do ambito escolar.
Igualmente, é assaz importante enfrentar o contexto com a comunidade escolar (na
sala de aula, na sala dos professores, nas reunides pedagdgicas ou de pais mestres,
etc) precisamente para delinear o mal que o preconceito e os atos discriminatorios
podem originar nesse e em outros meios.

E por interferéncia desses movimentos que podem ser difundidos projetos
pedagdgicos e/ou de convivéncia, focalizando a inclusdo escolar de todos os
estudantes, a fim de garantir aos estudantes, especialmente aos que possuem
gual(ais)quer situacdo(cdes) que por ventura torne(m)-se vitima(s) de preconceito e
passe a fazer parte do dia-a-dia escolar, oportunidades de aprenderem
comportamentos sociais e escolares apropriados que favorecam a compreensédo de
todos sobre o ato discriminatério, passando a ser entdo, abolido da cultura da escola.

Bussmann (2013), assegura que o0 gestor escolar deve possuir caracteristicas
ativas capazes de convergir de forma apropriada a direcdo de todas as atividades na
organizacao escolar, sejam administrativas, organizacionais ou pedagogicas, as quais
sdo essencialmente conduzidas pelo PPP (Projeto Politico Pedagdégico) e adotadas
pela comunidade escolar, as quais podem ser determinantes para gerir a escola a um
processo contra qualquer tipo de preconceito na cultura da escola. Estas

caracteristicas seriam:

“Lideranga e firmeza no sentido de encaminhar e viabilizar
decisdes com seguranca, como elementos de competéncia
pedagdgica, ética e profissional para assegurar que decisdes
tomadas de forma participativa e respaldadas técnica,
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pedagdgica e teoricamente sejam efetivamente cumpridas por
todos” (Bussmann, 2013, p. 45).

Contudo, deve-se ponderar que toda deliberacdo necessita de
acompanhamento conjunto para que, havendo necessidade de ajustamento, sejam
efetivadas e sendo preciso a decisdo possa ser reformulada.

A escola que tantos buscam é um local onde a inclusdo seja vivenciada e
perene. Sanches (2001, p. 93) afianca que a escola inclusiva, onde todos podem
coexistir com suas necessidades particulares "nédo é a escola do futuro, é a escola que
cada um € capaz de criar hoje, dando-lhe a sua disponibilidade e o seu saber".
Sustentando essas palavras, pode-se afirmar que essa escola tem condi¢cdes de ser
uma escola de qualidade para todos os alunos, sendo capaz de sugerir respostas que
se adaptem as circunstancias problematicas de seus alunos, sejam singulares ou
alusivos a todo o grupo, indicando e conduzindo meios e recursos disponiveis e a
disponibilizar. Concluindo, a cultura da escola é a totalizagéo de todos que dela fazem
parte, cooperando para uma escola mais justa e humanista, onde cada um possui seu
espaco e ao mesmo tempo usufruem e compartilham dele entre si (Silva, I. C. V.,
2016).

Lick (2009, p. 93) ainda diz que "a escola é aquela em que os alunos
aprendem, alargam seus horizontes e desenvolvem competéncias para a vida".
Também nessa perspectiva essa autora (2009, p. 142) conclui que qualidade social na
educacao é a

“capacidade que a escola apresenta de atender bem a todos os
seus alunos, respeitando e considerando as diferengas que
apresentam (principio da inclusdo), promovendo 0 acesso e a
construgdo do conhecimento a partir de praticas educacionais
participativas (principio democrético), que fornecem condi¢cBes
para que o educando possa enfrentar criticamente os desafios
de se tornar um cidaddo atuante e transformador da realidade

sociocultural e econbmica  vigentes (principio do
desenvolvimento) e de dar continuidade permanente aos seus

estudos (principio da educag&o continua)”.

Apesar disso, para que a escola adquira esses papéis de forma adequada, é
necessario um trabalho conexo entre a gestdo pedagogica e a administrativa, e ainda
com a comunidade escolar como um todo. Sob esta viséo, Lick (2009, p. 95) garante
gue "a gestdo pedagodgica é, de todas as dimensfes da gestdo escolar, a mais
importante, pois estd mais diretamente envolvida com o foco da escola que é o de
promover aprendizagem e formacdo dos alunos”, permanecendo assim instituida
como o espago para o qual todos os demais convergem, haja vista que alude a base
do ensino que é a acdo sistematica e da mesma forma natural, a qual acarreta e

consolida o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes. De acordo com a
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autora, a gestdo pedagoégica promove qualidades indispensaveis a educacao formal
para que seja apropriada a ampliacdo das capacidades sociais e pessoais imperativas
a aceitacdo dos educandos na sociedade.

Azevedo (2004), adverte que 0 que pode contrapor a essa capacidade da
educacao sdo os valores arrogantes e ocasionadores de exclusdo social, atualizadas
em nossa cultura ha anos, os quais tem promovido o tratamento do processo

educacional brasileiro, a um padrdo educacional excludente e seletivo.
2.3. LINGUAGEM, CULTURA E EDUCACAO

Tomada em seu todo, a linguagem é multiforme e heterdclita; com diferentes
dominios, ao mesmo tempo fisica, fisioldgica e psiquica. Ela pertence tanto ao dominio
individual quanto ao dominio social (Cox; Assis-Peterson, 2007, p. 37). A nogédo de
transculturalidade se mistura a nogéo de cultura em uma abundéancia de termos como:
diferenca cultural, multiculturalismo, pluralismo cultural e comunicacgdo intercultural.
Mas, percebe-se que a diversidade é, nessa retdrica, sempre vista como um
movimento que deriva da unidade, enfim, da norma, e ndo o contrario (Cox; Assis-
Peterson, 2007, p. 29).

A nocgdo de cultura e de lingua, no campo da linguistica, é hoje matéria de
muita controvérsia entre os cientistas sociais. A cultura, na visdo mais comum, € algo
distinto da natureza, sendo transmitida através das geracfes. Isso sugere que nao
nascemos com uma cultura, mas que a assimilamos ao conviver com as pessoas que
nos rodeiam. Desse modo:

“(...) o processo de sociabilizacdo, incluindo a aquisicédo
linguistica, molda os modos de pensar, falar e agir das criangas
de acordo com os padrdes aceitaveis numa comunidade. Nesse

sentido, lingua é parte da cultura, ou seja, a lingua categoriza o
mundo natural e cultural e fornece pistas importantes sobre

como estudar praticas e crencas culturais particulares” (COX;
Assis-Peterson, 2007, p. 29).

Essas autoras (2007, p. 29-33) apresentam conceitos de cultura baseados nas
ideias de Duranti (1997):

e Visdo cognitiva — a cultura € pensada como conhecimento de mundo.

N&o deve ser vista apenas como a capacidade de reconhecer objetos,

lugares e pessoas, mas como a capacidade de compartilhar certos

padrbes de pensamentos e modos de compreender o mundo, fazendo

inferéncias. O conhecimento é, portanto, socialmente distribuido.

Segundo esse conceito, ser membro de uma mesma cultura néo

significa ter conhecimento idéntico.

Escola Superior de Educac¢&o Almeida Garrett

40



Marinalda dos Santos Ferreira —Variedade Linguistica: Cultura da Escola e Pratica Pedagégica

e Visdo semidtica — a cultura é definida como comunicacdo, ou seja,
como um sistema de signos. Assim, observa-se que a teoria de mundo
das pessoas deve ser compartilhada nas manifestacdes culturais. Tudo
isso pode ser tido como exemplo de apropriacdo da natureza pelos
homens por meio de sua habilidade para estabelecer vinculos

simbdlicos entre individuos ou grupos.

e Sistema de mediacdo — a interacdo humana com o ambiente fisico ou
social € mediada pelo uso de instrumentos e artefatos produzidos pelo
trabalho humano. Esses instrumentos, estando entre o0 homem e o
mundo fisico ou social, podem ser objetos materiais (flechas, martelos,
serras, cadeiras, construcdes, papel, canetas, radios, disquetes,
carros), assim como objetos idealizados ou simbolos (emocdes

humanas, cédigos linguisticos, sistemas de crencas).

e Sistema de praticas — essa visdo de cultura é concebida a partir das
ideias defendidas pelo movimento intelectual (pés-estruturalismol8),
cujos postulados criticam generalizagbes acerca de culturas como
entidades unificadas e abstracdes baseadas em oposicées simbdlicas
como essencialistas ou metafisicas (postulados do paradigma
estruturalista). O sujeito ou ator humano existe culturalmente e funciona
como um participante numa série de atividades que sdo pressupostas e
reproduzidas pelas suas acdes individuais sem serem, porém,
totalmente deterministas. Ha uma relacdo, portanto, entre conhecimento

e acao-no-mundo, condigBes passadas e presentes.

e Sistema de participacdo — o conceito de cultura é visto como sistema
de praticas e contém o pressuposto de que toda acdo no mundo,
incluindo a comunicacdo verbal, sdo inerentemente social, coletiva e
participativa. Nessa perspectiva de cultura, podemos abordar variacéo,
dado que devemos manter em vista a compreensdo dos grupos
diferentes envolvidos, bem como reconhecer o fato de que eles existem

socialmente como parte de uma unidade mais abrangente.

Gumperz (1982) mostra a relatividade cultural do significado, da estrutura e do

uso da linguagem, justificando que o comportamento verbal e a estrutura do cédigo
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linguistico (que esta subentendido no comportamento) sdo dependentes das
influéncias sociais e culturais. O autor explica que, para compreender esse processo,
faz-se necessério integrar o que se sabe sobre gramatica, cultura e convencdes de
interacdo numa teoria de comunicacgdo verbal. Afirma também que a sociedade ainda
esta longe do que propde essa teoria: que se integre o que se sabe sobre gramatica,
cultura e convencdes interativas em um Unico esquema de conceitos e procedimentos
analiticos. Acrescenta ainda que podem ocorrer "mal-entendidos" em interagdes entre
pessoas de diferentes grupos étnicos ou sociais por ndo compartilharem as mesmas
pressuposicdes textuais.
“A sociolinguistica nos ensina que onde tem variacao (linguistica)
sempre tem avaliacdo social. Nossa sociedade é profundamente
hierarquizada e, em consequéncia disso, todos os valores
culturais e bens simbdlicos que nela circulam também estéo
dispostos em escalas hierarquicas que vao do “bom” ao “ruim”,
do “certo” ao “errado”, do “feio” ao “bonito” etc. E entre esses

valores culturais e bens simbdlicos esta a lingua” (Bagno 2007,
p.79).

Na visdo sociolinguistica, cada variedade é adequada as necessidades e as
caracteristicas da classe social & qual pertence o falante, por isso é igualmente valida
como instrumento de comunicacdo. A diferenca entre as variedades padrdo e nao-
padrdo nao indica deficiéncia na estrutura da graméatica ndo-padrdo, de acordo com
Bortone (2007). Os obstaculos de acesso aos beneficios da lingua que segue a
norma-padréo (leitura, escrita e compreensdo oral) que cercam os falantes das
classes desprestigiadas contribuem para dificultar o acesso a informacao e, por
conseguinte, a mobilidade social.

“(...) a lingua funciona como um fator de identificacdo social
através das estruturas linguisticas que revelam os valores
culturais, sociais e histéricos de uma comunidade especifica.
Dessa forma, faz-se necessario tecer algumas reflexdes quando
se pretende discutir sobre a legitimacdo de uma norma em

detrimento de outra, pois 0 processo ndo é sé linguistico, mas
social, ideolégico e historico” (Bortone, 2007, p. 139).

Para a sociolinguistica, ainda conforme Bortone (2007), a énfase deve ser dada
aos padrdes da forma de fala como uma evidéncia de aprendizagem prévia pelo
falante da aquisicdo de normas culturais compartilhadas. As divergéncias
comunicativas estdo intimamente relacionadas aos diversos contextos culturais dos
falantes, e tal fator contribui para a manutencao do afastamento de iletrados dos meios
letrados. A compreensdo de um dialogo, que representa um determinado discurso,
ndo é feita por completo se ndo houver compreensdo e conhecimento dos valores

culturais subjacentes de quem o produziu.
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CAPITULO Il = PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DA LINGUA
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3. PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DA LINGUA

O ensino da leitura e da escrita tem sido quase que unicamente, uma das
principais funcdes da escola. Para que essa funcdo ocorra € imprescindivel uma
organizacdo social sistematica que transpasse as compreensfes dos professores
quanto ao estudante, como sujeito Unico e com caracteristicas particulares e a
metodologia escolhida para trabalhar a partir dessas especificidades de cada turma,
de cada educando. Rematando esse pensamento, (Morais, et al, 2005, p. 17) afirma
que método pode ser compreendido também como “maneira determinada de
procedimentos sistematicos que visa ao desenvolvimento de uma ciéncia ou parte
dela”.

N&o obstante, Freitas (2013) diz que a aprendizagem de todos ao mesmo
tempo é mais importante que apenas a individual. A partir dessa afirmativa, questiona,

entéo:
“Quantas correntes de pensamento ndo se projetaram
argumentando que a responsabilidade pelos insucessos era da
escola e de seus métodos antiquados e, em contrapartida,
gquantas ndo se contrapuseram a esse argumento devolvendo ao

aluno a responsabilidade por seus passos e tropegos” (Freitas,
2013, p.32)?

O autor conclui, afiangando que a escola, por ser uma organizagdo complexa,
constitui seu tempo e modo de trabalho. Da mesma forma que € partindo da
organizacdo do tempo e do modo de fazer que a educacgdo contrai, por sua vez, a
configuracdo escolar. Assim delibera que o primeiro 'produto’ da escola € o modo de
fazer educacéo.

A conexao, organizacdo e planejamento escolar e tempo pedagdgico sédo a
base para principiar e consolidar harmonicamente o auténtico aprendizado do
estudante em todas as suas dimensdes, haja vista que esse conjunto de atitudes
escolares é o que solidifica o fazer educativo de forma prética, funcional e visando a
eficacia, de forma que as afinidades cognitivas fundamentais para o desenvolvimento
escolar tornem-se prioridade no ambiente escolar, principalmente no que tange a
linguagem e consequentemente a alfabetizag&o (Silva, I. C. V., 2016).

Quadros (2000) observa que estas relagbes estdo ligadas francamente a
competéncia do estudante em estabelecer as proprias ideias e pensamentos por meio
de uma lingua no relacionamento usual com os demais colegas e adultos. Dessa
forma para a autora (2000, p.53), diz que a alfabetizacdo dar-se-4 a partir da
descoberta da lingua e relacdes estabelecidas por ela. Afirma, ainda que, “a riqueza

de informacdo se torna fundamental. A interacdo comunicativa passa a apresentar
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qualidade e quantidade viabilizando um processo educacional rico e complexo”
(Quadros, 2000, p.53).

Por sua vez Oliveira (2002, p.4), compreende que a aprendizagem da lingua
escrita é um processo complexo que solicita taticas que vao além da decifracdo de
letras e do simples fato de saber "falar" a lingua. Tanto a lingua falada como a escrita
absorvem o que ha no entorno de convivéncia das pessoas e assim nao é dificil de
serem criadas as girias e habitos em falar determinadas palavras ou expressdes de
formas que divergem da norma padréo da Lingua Portuguesa. A questdo nao é falar
“certo” ou “errado”, mas saber qual forma de fala utilizar, levando em consideracéo o
contexto de comunicagao, ou seja, saber adequar a sua fala as diferentes situacdes
comunicativas.

Como o proprio Saussure (2002) afirma que o individual e o social sao
inerentes a linguagem, o que se torna impossivel conceber um sem o outro. A esse
lado social da linguagem Saussure chama de lingua, e aquele individual chama de
fala. A lingua, homogénea por natureza, € uma instituicdo social que pertence a todos
os falantes de determinada comunidade linguistica. A fala, de natureza heterogénea, é
individual e imprevisivel. Enquanto a lingua € dotada de ordem e sistematizacao, a fala
€ irredutivel a uma pauta sistematica, pois os atos linguisticos ndo formam um
sistema.

Durante muito tempo, o ensino de lingua materna tem se centralizado nas
regras da gramatica tradicional, e, quando ha a préatica da comunicacao, esta tem sido
feita com base na norma padrdo. Com o desenvolvimento dos estudos
sociolinguisticos, novas propostas de ensino foram sendo planejadas, tendo em vista a
lingua em uso. Dentre as contribuicfes da Sociolinguistica para o ensino de linguas,
destaca-se o conceito de “competéncia comunicativa” (Mello, 1999, p. 452).

Travaglia (2002, p. 17) define competéncia comunicativa como “a capacidade
do usuario de empregar adequadamente a lingua nas diversas situacdes de
comunicagdo”. Ja Brown (1994, p. 30) argumenta que a competéncia comunicativa é
“‘uma reacdo a outros modelos que focalizaram atencdo a formas gramaticais, a
linguagem correta, a linguagem artificial, que ndo tem aplicagdo no mundo fora da sala
de aula”.

No conceito de competéncia comunicativa que se alicergou a abordagem
comunicativa, cuja preocupacao, segundo Leffa (1998, p. 226), é o uso de linguagem
apropriada, adequada a situacdo em que ocorre o ato da fala e ao papel
desempenhado pelos participantes. Sendo o objeto de estudo da Sociolinguistica, a
variagao linguistica é um conceito central nos materiais e na metodologia, que estdo

vinculados no método comunicativo (Richards e Rougers,1998, p. 67).
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Considerando, entdo, que as variedades linguisticas constituem uma realidade
nas interacfes sociais, caberia as instituicbes de ensino trabalhar estas variedades
para que o aluno possa ter acesso a elas e saber em quais contextos sociais pode ser
utilizada cada variedade e néo restringir o ensino de lingua materna a norma padrao,
como se esta fosse a Unica forma de legitima manifestacdo da lingua. Conforme
Wilkins (1972, p. 145), “o estudo das variedades linguisticas serviu em nos ajudar a
decidir as prioridades do ensino de lingua”.

Quanto ao ensino desta norma, Bagno (2003 p. 173) ndo hesita em sugerir que
€ preciso definir de maneira mais democratica qual deve ser a norma a ser
apresentada na escola e urgente empreender uma critica profunda desse padrao. Este

autor ainda acrescenta:

“Se é verdade que o padrdo linguistico sera sempre um ideal,
inatingivel na pratica em sua totalidade, também é verdade que a
escola deveria se esforcar para que esse padrdo absorvesse
uma série de usos linguisticos novos, perfeitamente assimilados
pelos falantes cultos, e ja consagrados até na literatura dos
melhores escritores. Isso reduziria 0 abismo que existe entre o
padrdo linguistico e o uso real da lingua por parte dos falantes
cultos” (2003, p.173-4).

Quando um aluno falante de alguma variedade néo padrdo chega a escola,
trazendo a sua gramatica natural adquirida na qualidade de falante e de ouvinte, com
sua légica de uso bastante diferente da lingua ensinada pelos professores, esse aluno
certamente sofre um choque cultural, pois é obrigado a assimilar conteudos e a ler
textos veiculados numa variedade de lingua que ndo corresponde a sua variedade
linguistica, cotidiana, familiar.

Para Cagliari (2000),

“(...) a escola, incorporando esse comportamento preconceituoso
da sociedade em geral, também rotula seus alunos pelos modos
diferentes de falar... Em outras palavras, um se torna o aluno
‘certinho’ porque é falante do dialeto de prestigio, o outro € um

z

aluno carente ‘burro’ porque ¢é falante de um dialeto
estigmatizado pela sociedade” Cagliari (2000, p.82,83).

Segundo Bortoni (2005, p.13), “qualquer posicdo que cologue ou pareca
colocar em risco a pureza e a propriedade do idioma patrio serd sempre recebida no
minimo com perplexidade, quando ndo com veemente resisténcia”, pois o0 dominio da
escrita e o0 saber acumulado tem sido uma das maiores fontes de poder nas
sociedades e, por isso, privilégios das classes dominantes, apresentando-se numa
visdo ideologicamente elitista, antidemocratica e excludente.

Nesse sentido constata-se que em nhossa sociedade, os valores culturais

N

associados a norma linguistica de prestigio, considerada correta, apropriada, sao
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ainda mais arraigados e persistentes que outros, de natureza ética, moral e estética e
diante dessas consideracBes o papel do professor é bastante complicado, pois séo
cobrados pela sociedade, principalmente pelos pais dos alunos, um ensino de
gramatica através de regras, de acordo com 0 mito nimero sete apresentado por
Bagno® (2007,p.62), afirmando que “é preciso saber gramatica para falar e escrever
bem”. Ja Possenti (2000, p.17) afirma que “o papel da escola € ensinar a lingua
padrdo” pois qualquer brasileiro tem o direito de adquirir determinado grau de dominio
da leitura e escrita, para que possa participar das praticas sociais e compreendé-las.
Coadunando-se com o exposto, Neves (2003) diz que:

“A escola tem a obrigagao, sim, de manter o cuidado com a
adequacao social do produto linguistico de seus alunos, isto €&,
tem de garantir que eles tenham condicbes de mover-se nos
diferentes padrdes de tensdo e de frouxiddo, em conformidade
com as situagBes de producdo (...) que em nome da prépria
linguistica, a escola de hoje negligencia”.

O ensino sisteméatico da lingua é de fato uma atividade impositiva. Ha uma
incompatibilidade entre uma democracia pluralista e a padronizacao linguistica. Os
PCN para Lingua Portuguesa nédo discutem essa questdo sobre a necessidade ou ndo
de ensinar gramatica, uma vez que o fracasso dessa forma tradicional de ensino tem
sido evidente, a questado é para que, e como ensina-la.

Para ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o
de que existe apenas uma unica forma “CERTA” de falar - a que reflete a escrita - eo
de que a escrita € o espelho da fala e, assim sendo, seria preciso “consertar”’ a fala do
aluno para impedir que ele escrevesse errado. “A escola, como espelho da sociedade,
ndo admite o diferente e prefere adotar s6 as nog¢des de certo e errado, numa falsa
visdo da realidade” (Cagliari, 2000, p.82, 83).

Essas duas crengas resultam em uma destruigdo da cultura do aluno que, além
de desvalorizar sua forma de falar, tratando a sua comunidade como se fosse
composta por pessoas linguisticamente incapazes, mostra desconhecimento de que a
escrita de uma lingua ndo precisa necessariamente corresponder totalmente a
nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um deles possa ter em um momento
historico.

As pessoas fazem uso da fala de acordo com o seu interlocutor e com a
situagdo comunicativa, adaptando o seu discurso de tal forma para que esse seja

compreendido. Diante disso é fundamental que a escola tome consciéncia e por sua

® No livro de Bagno (2007), o primeiro capitulo A MITOLOGIA DO PRECONCEITO
LINGUISTICO, defende que existem oito “mitos” que aquiescem o preconceito linguistico no
Brasil.
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vez conscientize os alunos das diferencas existentes na lingua e das vérias opc¢fes de
uso que podera fazer, ou seja, podemos dizer a mesma coisa de maneiras diferentes.

A aprendizagem deve ser solidificada na escola e mais designadamente
através da metodologia meticulosamente planejada e apresentada em sala de aula.
Velar pelo movimento e pela cadéncia do trabalho € uma empreitada que conduz o
professor a atuar de modo a (arriscar-se) conduzir a todos os alunos num mesmo
caminho para a execugao de qualquer tarefa.

E importante observar que o falante altera o registro de sua fala em
decorréncia do meio que est4d empregando para transmitir sua mensagem. Ninguém
se serve da lingua na sua forma escrita da mesma maneira que o faz quando a utiliza
em sua forma oral, ou seja, ndo escrevemos do mesmo modo que falamos. Além do
mais, ha, na linguagem oral, a presenca de elementos supragmentais (expressao

facial, gestos, inflexdo de voz, etc.) que ndo estédo presentes na linguagem escrita.

“(...) existe uma tendéncia muito forte na escola a querer obrigar
0 aluno a pronunciar a lingua do jeito que se ‘escreve’ como se
essa fosse a maneira ‘certa’ de aprender o portugués. (..) eu digo
ao meu aluno que ele pode falar menino ou minino, bonito ou
bunito, mais que s6 pode escrever BONITO e MENINO, porque é
preciso uma ortografia Gnica para toda lingua, para que todos
possam ler e compreender o que esta escrito. (...) corrijam o que
esta inadequado, o que estd ambiguo ou confuso: corrijam a
escrita, mas ndo corrijam o0 que € espontdneo, natural,
harmonioso e saboroso na fala(...)” (Bagno, 2003, p.104,106).

Os Parametros Curriculares Nacionais, de Lingua Portuguesa (PCN, 2001, p.
23), assegura que “a linguagem é uma forma de acao interindividual orientada por uma
finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua
historia”. Acede que a linguagem é determinada, tanto numa conversa entre amigos,
quanto ao escrever uma lista de compras, ou a redigir uma carta, existindo dessa
forma diferentes praticas sociais de linguagem. Nada obstante, esclarece que os
assuntos tratados em conversas atualmente sdo diferentes das que ocorriam em
tempos atras, tanto em relagdo ao assunto quanto a forma de falar. Da mesma
maneira que essas conversas podem ser caracterizadas também pelo publico que a
registra, dependendo assim, de acordo com esses PCN'’s (2001, p.24) “da situagao
comunicativa, bem como do conhecimento linguistico, quanto em relacdo ao assunto
em pauta”.
“Dessa perspectiva, a lingua é um sistema de signos histéricos e
sociais que possibilita ao homem significar o0 mundo e a

realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo s6 as palavras, mas
também os seus significados culturais e, com eles, os modos
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pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e
interpretam a realidade e si mesmas” (PCN, 2001, p. 24).

E nesse enfoque que os PCN’s percorrem a linguagem verbal como a
possibilidade de o ser humano fazer uma reproducdo da realidade em seu entorno
partindo do momento em que € apreendida, permitindo dessa forma, ndo somente
(2001, p.25) “a representacédo e a regulacdo do pensamento e da acédo, préprios e
alheios, mas, também, comunicar ideias, pensamentos e intencBes de diversas
naturezas”.

Para esses autores, é uma ilusédo achar que podemos abarcar a lingua em sua
totalidade. llusédo maior, porém, € querer domar a lingua, estancar sua dinamica, fixa-
la num monumento pétreo. Isso ndo significa que devemos desistir de estuda-la
cientificamente. Quanto mais a compreendermos, mais compreenderemos a nés

mesmos, seres de linguagem que somos.
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CAPITULO IV - PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA:
DELINEAMENTO DO ESTUDO
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4. PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA: DELINEAMENTO
DO ESTUDO

Esta pesquisa teve inicio, fundamentando-se em tedricos dentro das categorias
“Variedade Linguistica”, “Cultura da Escola”, “Praticas Pedagogicas no Ensino de
Lingua Portuguesa” e tendo como ponto de partida o questionamento: Como a escola
enfrenta a variedade linguistica do seu publico no ensino da Lingua Portuguesa?

De acordo com Minayo (2009, p.14) “entendemos como metodologia o caminho
do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Incluindo-se a
mesma o0 meétodo, as técnicas de concepcdes tedricas sobre abordagem e a
criatividade do pesquisador articulados entre si, acrescenta-se também que a pesquisa
cientifica apresenta um ciclo que ndo se abre para novos questionamentos, a partir do
conhecimento gerado em toda pesquisa.

Laville e Dione (1999, p.11) afirma que "o pesquisador é alguém que,
percebendo um problema em seu meio, pensa que a situacdo poderia ser melhor
compreendida ou resolvida, caso fossem encontradas explicagdes ou solucdes para a
mesma" e ainda diz que “é imprescindivel trabalhar com rigor, com método, para
assegurar a si e aos demais que os resultados da pesquisa serdo confiaveis, validos”.

Neste trabalho, primeiramente, realizamos uma pesquisa bibliogréafica,
abordando aspectos relacionados ao tema proposto.

“(...) a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicbes de diversos autores sobre um determinado
assunto. Ela se caracteriza pela identificacdo e andlise de dados
escritos em livros, artigos de revistas e outros. Sua finalidade é

colocar o pesquisador em contato com o que ja se produziu a
respeito do seu tema de pesquisa” (Gil, 2002, p.32).

Apoés o levantamento do material teérico, partimos para a pesquisa de campo.
A escolha da metodologia, bem como do instrumental, fundamentou-se no modelo ade
pesquisa quanti-qualitativa, ja que, segundo Baptista (2000, p.22) “o objeto ndo € um
modelo dado inerte e neutro, mas sim, esta possuido de significados e relagdes que
sujeitos concretos criam em suas agdes”.

Este método de pesquisa requer, todavia, atencéo especial a alguns aspectos
como, por exemplo, o trabalho de coletar os dados e descrevé-los, que é totalmente
individual, devendo ser realizado pelo pesquisador que foi a campo, que interagiu e
observou o objeto a ser estudado. Além disso, a coleta e a descricdo dos dados em
uma pesquisa qualitativa requerem muita atengdo, pois, em sua maioria constituem-se
de dados subjetivos das relacbes sociais. Para se chegar a esse processo inicia-se a

pesquisa pelo levantamento bibliografico.
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O processo metodolégico desta pesquisa foi modelado partindo de uma
abordagem quali-quanti e tendo como elementos para obtencdo de dados, entrevista

semiestruturada e questionario.
4.1. OBJETIVOS
4.1.1. OBJETIVO GERAL

¢ Analisar como a escola enfrenta a variedade linguistica do seu publico

no ensino da Lingua Portuguesa.
4.1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Mapear as situagdes de ruido dentro da escola resultante da variedade
linguistica;

e Conhecer as formas adotadas pelos educadores em sua pratica
pedagdgica para ultrapassarem as dificuldades de comunicacdo
decorrente da variedade linguistica;

¢ Identificar o tratamento dado a variedade linguistica pelos professores

no ensino da Lingua Portuguesa.
4.2. TIPO DE PESQUISA

Quando se trata de pesquisa e/ou metodologia quantitativa ou qualitativa,
apesar de esses termos serem usualmente difundidos no meio académico, de acordo
com Severino (2007) ndo se pode aludir-se a uma modalidade de investigacdo
individualmente. E preferivel expressar-se como abordagem qualitativa ou abordagem
guantitativa, haja vista que, com essas denominacdes, cita-se grupos de
metodologias, abarcando, eventualmente, diferentes mencdes epistemoldgicas.

Essa investigacdo efetivou-se nos parametros da metodologia quali-quanti,
buscando assim, alcangcar o0s objetivos geral e especificos propostos nesta
dissertagdo, bem como responder a questédo de partida, base para este trabalho.

Sobre a jungéo dessas duas abordagens, Moresi (2003, p.72-73) afirma que:

“As pesquisas quantitativas e qualitativas oferecem perspectivas
diferentes, mas ndo necessariamente polos opostos. De fato,
elementos de ambas as abordagens podem ser usados
conjuntamente em estudos mistos, para fornecer mais

informacdes do que poderia se obter utilizando um dos métodos
isoladamente”.
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4.2.1. ABORDAGEM QUALITATIVA

A escolha do enfoque quanti-qualitativo dessa investigacdo justifica-se por
considerar ser esta a mais adequada para compreender a concepcédo do professor de
Lingua Portuguesa no tratamento a variedade linguistica em sua pratica pedagdgica.
Ela é considerada um método de estudo que integra andlise estatistica e investigacao
dos significados das relacbes humanas. Isto possibilita melhor compreensédo do tema
investigado, e facilita a interpretacdo dos dados obtidos (Silva; Menezes, 2001).

Richarddson (1999, p.80) menciona que “os estudos que empregam uma
metodologia qualitativa podem descrever a complexidade de determinado problema,
analisar a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar processos
dindmicos vividos por grupos sociais’. Ressalta também que podem “contribuir no
processo de mudanca de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de
profundidade, o entendimento das particularidades do comportamento dos individuos”.

Sobre outra 6tica, Minayo (2008, p.57) afirma que o método qualitativo

“é 0 que se aplica ao estudo da historia, das relagbes, das
representacdes, das crencas, das percepcdes e das opinifes,
produtos das interpretacdes que os humanos fazem a respeito

de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam’.

Ja para Rescher (1973, apud, Santos Filho, 2013), no enfoque qualitativo, o
pesquisador defende um discurso legitimo, auténtico, produto do cotidiano do
elemento pesquisado, seguindo dessa forma, um carater realista do fato em pesquisa,

Taylor e Bogdan (1984, apud, Santos Filho, 2013), por sua vez, assente que 0
objetivo da pesquisa qualitativa recusa a probabilidade de descoberta de leis sociais
preocupando-se, tdo somente, com a compreensao ou interpretacdo do acontecimento
social, baseando-se nos pontos de vista dos atores por intermédio da participagdo em
suas vidas. Assim, pode-se afirmar que focaliza "a experiéncia individual de situacdes,
0 senso comum, o processo diuturno de construcdo de significado, o ‘como™
Filho, 2013, p.42).

Conforme Minayo (1999, pp. 2-22), o enfoque da pesquisa qualitativa objeta

(Santos

questdes caracteristicas especificas. Para este autor:

“Ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragbes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizacdo de
variaveis”.

Desta feita, a autora incentiva a apreciacdo dos materiais recolhidos no

transcorrer da investigagdo profunda e imparcialmente, bem como outros elementos
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entendidos nas entrelinhas ressaltadas no discurso do entrevistado e que, assim,
possam estar ocultas no contexto. Ainda tratando da abordagem desse método,
Santos Filho (2013, p. 43) afirma:

“Na pesquisa qualitativa, opta pelo método indutivo (dos dados
para a teoria), por definicbes que envolvem o processo e nele se
concretizam, pela intuicéo e criatividade durante o processo da
pesquisa, por conceitos que se explicitam via propriedades e
relacdes, pela sintese holistica e analise comparativa e por uma
amostra pequena escolhida seletivamente”.

Bicudo (2011, p. 14), por sua vez, diz que, "o qualitativo da pesquisa informa

que se estd buscando trabalhar com qualidades de dados a espera de andlises" e
adiante (2011, p. 18) inquire e conclui:

“A pesquisa qualitativa, como o nome ja indica, trabalha com a

qualidade. Qualidade do qué? Do objeto/observado,

fendmeno/percebido? Com estas formulagbes estamos

apontando pares que j& anunciam posturas em relacdo ao modo
de se tomar um ou outro par para investigag&o”.

Essa caracteristica mencionada por Bicudo (2011) é intrinseca dos sujeitos, de
seus carateres, das circunstancias que acontecem no habitual, bem como da cultura
do espago em que convive, necessitando ser entdo, revelada na pesquisa para

julgamento e diagndéstico.
4.2.2. ABORDAGEM QUANTITATIVA

Diferente da pesquisa qualitativa, a abordagem quantitativa caracteriza-se pelo
emprego de instrumentos estatisticos, tanto na coleta quanto no tratamento dos
dados. Esse procedimento ndo é tdo profundo na busca do conhecimento da realidade
dos fendmenos, uma vez que se preocupa com O comportamento geral dos
acontecimentos.

Richardson (1999, p. 70) afirma que a abordagem quantitativa

“caracteriza-se pelo emprego de quantificacdo tanto nas
modalidades de coleta de informacfes, quanto no tratamento
delas por meio de técnicas estatisticas, desde as mais simples
como percentual, média, as mais complexas, como coeficiente
de correlacéo, andlise de regressao, etc”.

Embora os dois tipos de enfoque apresentem propostas distintas, alguns
pesquisadores defendem a construcdo de uma forma de abordagem que associe
aspectos positivos de ambos os enfoques, ja que tanto a abordagem quantitativa
guanto a qualitativa apresentam importancia e significancia metodoldgicas (Demo,
1996).
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Segundo Santos Filho (2013, p.:37), parafraseando Kerlinger (1973), “sem o
recurso da quantificacdo, a pesquisa qualitativa ndo produz generalizacBes para se
construir um conjunto de leis do comportamento humano, nem pode aplicar testes
adequados de validade e fidedignidade”.

A pesquisa quantitativa procura elucidar as razbes das variacbes nos
acontecimentos sociais, sobretudo a partir de medida objetiva e analise quantitativa.
Sua finalidade principal é o prognostico, a testagem de pressuposicbes e a
generalizagdo. Santos Filho (2013, p.; 42) explica que:

“Enquanto na pesquisa quantitativa, o foco da pesquisa sdo os

tragos individuais, as relagbes causais, o ‘porqué’, na qualitativa,
o foco é a experiéncia individual de situacfes, 0 senso comum, 0

processo diuturno de construcdo de significado, o ‘como”.

Esse autor, ainda diz que na pesquisa quantitativa, prevalece-se o método
dedutivo (da teoria dos dados), as acepcdes “predeterminadas” e “operacionalizadas”,
a “postura nacionalista”, a exatidao partindo do conceito e da “manipulacao estatistica,
a medida de variaveis, a andlise de componentes” (2013, p.; 43). Ele ainda consente
gque a pesquisa qualitativa, utiliza-se do “método indutivo (dos dados para a teoria)”,
por sentidos que abrangem a acdo e nela se consolidam, pela percepgcdo e
capacidade criadora no decorrer da metodologia utilizada na pesquisa, por intermédio
de conceitos que se apontam com acesso a caracteristicas e semelhancas, pela
composi¢do holistica e apreciacdo comparativa e ainda por um pequeno padrao
indicado por meio de uma selecéo.

O pesquisador quantitativo ideal, segundo Firestone (1987) apud Santos Filho
(2013, p.:43), distancia-se do fato pesquisado a fim de evitar vieses. Ja o pesquisador
qualitativo imerge-se no fendmeno de interesse.

“A relativizagdo das técnicas quantitativas ou qualitativas em
relacio a um conjunto maior, sem dlvida, ajudara a
compreender sua dimens@o no conjunto dos elementos da
pesquisa e a revelar suas limitagbes detal maneira que, para
serem consideradas como op¢des na definicdo de alternativas
de investigagdo ou como modelos cientificos, precisam ser

articuladas a outros elementos mais complexos” (Gamboa, 2013,
p. 87).

Em suma, para ir além do dualismo quantidade-qualidade, é imprescindivel
relativizar o calibre técnico fixando-se na totalidade da investigagéo, dando-lhe sentido

e tomando-a como elemento organizado do processo de pesquisa.

Escola Superior de Educac¢&o Almeida Garrett

55



Marinalda dos Santos Ferreira —Variedade Linguistica: Cultura da Escola e Pratica Pedagégica

4.3. LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma escola do espaco urbano que contempla o
Ensino Fundamental | (séries iniciais 1° ao 5° ano) e fundamental Il (Séries finais 6° ao
9° ano) em Garanhuns, municipio do Estado de Pernambuco - Brasil. Este, pertence a
Mesorregido do Agreste Pernambucano distando cerca de 228 km da capital
pernambucana, Recife. Ocupa uma area de 458,550 km?, sendo 7,11 km2 formando o
perimetro urbano 451,44 km? formando a zona rural. Com uma populagdo de
aproximadamente 135.138 (cento e trinta e cinco mil, cento e trinta e oito) habitantes
segundo o IBGE, sendo 0 nhono maior municipio pernambucano do interior do estado e

0 segundo maior da regido do agreste Pernambucano.

Figura 1. Brasil, Regides, Estados e Distrito Federal

’spiritu Santo

de Janeiro

Parana

Santa Catarina

M sudeste Grands
do Sul
Sl

Fonte: http://www.periodicos.capes.gov.br
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Figura 2. Pernambuco e localizacdo de Garanhuns

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE)

A escola pesquisada possui em sua estrutura fisica 11 (onze) salas de aula, 1
(um) laboratério de informética, 1 (uma) sala de leitura, 2 (dois) banheiros, 1 (uma)
cozinha, 1 (uma) diretoria, 1 (uma) secretaria, 1 (uma) sala dos professores. Na gestao
da escola atuam 1 (uma) gestora, 1 (uma) coordenadora, 1 (uma) secretaria, auxiliares
administrativos, servicos gerais, agentes de disciplina. Seu corpo docente é formado
por 27 (vinte e sete) professores do fundamental Il, 5 (cinco) professores dos
fundamental | e 2 (duas) educadoras de apoio. A escola estd inserida em uma
comunidade de baixa condicdo socioecon6mica e atende cerca de 175 (cento e
setenta e cinco) alunos no Ensino Fundamental | e 483 (quatrocentas e oitenta e trés)

no Ensino Fundamental Il neste ano.
4.4. SUJEITOS DA PESQUISA

Nesta investigacdo os sujeitos representam o universo da escola em estudo.
Nesta perspectiva participaram da pesquisa 7 (sete) professoras de Lingua
Portuguesa e 150 (cento e cinquenta) estudantes lotados na citada escola.

A pesquisa segue as orientacdes tedrico-metodolédgicas da teoria da variagao,
ou Sociolinguistica Laboviana de andlise linguistica, cujo precursor é o linguista
William Labov. De acordo com Mollica (2004, p.14) “esta é a linha adotada, em funcéo
de ser considerada teoricamente coerente e metodologicamente eficaz para a

descrigdo da lingua em uso numa perspectiva sociolinguistica.”
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De carater social, uma vez que € baseada no estudo de uma categoria
profissional, os professores de Lingua Portuguesa, e que pretende abordar qual a
concepcao que estes tém no tocante ao tratamento da variedade linguistica no ensino,
pensamos em adotar a forma de abordagem mais adequada ao objetivo desse
trabalho, quanto a isso nos esclarece Bell (2008), quando diz:

“Classificar uma abordagem como etnogréfica, qualitativa,
experimental, ou seja, o que for ndo significa que, uma vez
selecionada uma abordagem, o pesquisador ndo possa se
afastar dos métodos normalmente associados ao estilo. Mas
entender as principais vantagens e desvantagens de cada

abordagem pode ajuda-lo a escolher a metodologia mais
apropriada para a tarefa que tem pela frente” (Bell, 2008, p.28).

Um dos critérios para a escolha dos professores a serem pesquisados foi estar
lecionando, dentre outras matérias, Lingua Portuguesa e se dispor a participar da
pesquisa. Ja os critérios de escolha dos estudantes foram: estar estudando na escola
pesquisada; estar cursando a partir do 6° ano do Ensino Fundamental IlI; ter sido
sorteado entre 0s 31% dos estudantes que comp8em a amostra do universo da

pesquisa e se predispor a participar da mesma.
4.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Com o intuito de desenvolver a apreciagdo dos aspectos sociolinguisticos dos
sujeitos, professores e estudantes da escola l6cus desta pesquisa, foram empregados
como objetos de coleta de dados, as técnicas da entrevista, para os docentes e do
guestionario, para os discentes.

Sobre os instrumentos de coleta de dados, Laville & Dionne (1999), assentem
que auxiliam o processo, tendo em vista o fendmeno investigado, afirmando que,
nesse sentido, “o pesquisador podera observa-lo ou questiona-lo”, dependendo “dos
objetivos a serem atingidos e do universo da pesquisa a ser explorado” (Laville &
Dionne, 1999, p.177).

4.5.1. TECNICA DA ENTREVISTA

Assim a entrevista é perpetrada com o designio de que o pesquisador adquira
elementos informativos dos entrevistados de acordo com o mérito da pesquisa, onde,
afora o discurso formal expresso nas respostas dadas, pode-se intuir também com
sentimentos/emocdes expressos pelos sujeitos que compdem este dialogo.

Esse artificio de coleta de dados é estimado uma das ferramentas
fundamentais utilizadas nas investigacfes das ciéncias sociais, cumprindo-se

importante papel nos estudos cientificos/académicos. A esse respeito, Ludke e André
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(1986, p.34) destacam, por sua vez, que essa técnica “permite a captagdo imediata e
corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e
sobre os mais variados tépicos”. Com enfoque qualitativo transforma-se quanto a
condicdo de estruturacdo, a partir da entrevista semiestruturada, incidindo pela
parcialmente estruturada até as entrevistas ndo estruturadas. Sobre esses trés tipos
de entrevistas, Laville & Dionne (1999, pp.188 e 190), explanam:

a) “Entrevista semiestruturada: série de perguntas abertas, feitas
verbalmente em uma ordem prevista, mas na qual o entrevistador pode
acrescentar perguntas de esclarecimento;

b) Entrevista parcialmente estruturada: sdo entrevistas cujos temas s&o
particularizados e as questfes (abertas) preparadas antecipadamente.
Mas com plena liberdade quanto a retirada eventual de algumas
perguntas, a ordem em que essas perguntas estdo colocadas e ao
acréscimo de perguntas improvisadas;

c) Entrevistas ndo estruturadas ou completamente abertas: sdo aquelas
na qual entrevistador apoia-se em um ou varios temas e talvez em
algumas perguntas iniciais, previstas antecipadamente, para improvisar
em seguida suas outras perguntas em funcéo de suas intencdes e das
respostas obtidas de seu interlocutor”.

Desta feita, elegemos, entdo, o trabalho com entrevista semiestruturada por
mostrar-se a mais apropriada ao contexto em estudo e ainda por demonstrar maior
seguranca ao pesquisador, tendo em vista que, havendo a necessidade, este pode
adicionar uma questao repentina e se as respostas nao estiverem sendo inteiramente
compreendidas pelo(a) entrevistador(a), este sentir-se-a4 franqueado a compor novas
indagagdes, buscando assim, respostas mais esclarecedoras, sendo os tipos de
entrevistas elencados anteriormente por Laville & Dionne (1999) totalmente aplicaveis
numa pesquisa educacional.

“E necessario que haja uma relacdo de confianca entre o
entrevistador e os participantes, visto que, € por meio da
verbalizacdo, que podem surgir elementos essenciais que sirvam

de mote para responder as questdes da investigacdo e assim,
atingir os objetivos propostos” (Silva, 2016, p.: 103).

Para Fraser & Gondim (2004) a entrevista poderia ser acentuada, nos seus
mais variaveis argumentos, quanto uma metodologia que apreende a percepcao e a
experiéncia pessoal de cada situacao particularmente, na qual seria plausivel entender
0s juizos de valor de um sujeito ante um fato, e ainda sobre o seu posicionamento
frente aos acontecimentos que ocorrem cotidianamente e suas relacbes com o seu

ambiente.
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Em presenca destas exposi¢cdes, entende-se que esta técnica permite o
favorecimento das inclusGes intersubjetivas entre o0 entre 0 entrevistador e o
entrevistado, visto que no dialogo direto ndo ha apenas uma elocucdo puramente
falada em consideracdo, existe ainda a visdo de variados tipos de linguagem nela
contidos, tendo em vista que subsidios ndo verbais nascem como artificios da lingua
admitindo uma certa ressalva sobre a estrutura e norteadores da pesquisa qualitativa.

De acordo com Cunha (1982), a entrevista possui algumas vantagens e
desvantagens, a saber:

Vantagens: 1) permite a relagdo direta com o entrevistado, admitindo
apreender suas reagfes, emocdes, tradicdes, etc. oferecendo maior credibilidade aos
dados coletados; 2) por ser uma metodologia em que permite visualizar as feigcbes da
pessoa entrevistada torna-se provavel que o entrevistador ilustre alguma questdo ou
terminologia ndo compreendida pelo entrevistado ou, mais ainda, que o entrevistador
peca detalhes de respostas quando sédo percebidos episédios significativos ou novos.

Desvantagens: Segundo Pardinas (1973), apud, Cunha (1982), decorre da
probabilidade de haver duplice distor¢éo, tanto uma derivada do entrevistador, e outra
do entrevistado. Partindo do entrevistado pode ocorrer recusa em responder as
interrogacdes ou antes, de participar da entrevista; dar informacdes de acontecimentos
e experiéncias com muitas alteracdes ou mesmo esquecimento de detalhes. J& o
entrevistador que por possuir refinamento académico esta propenso a utilizar palavras
ou terminologia distante ou com significados desconhecidos pelo entrevistado; 1)
ainda assim, o entrevistador pode, involuntariamente, dar opinies sobre alguns
tépicos, e mesmo sem querer, afetar as respostas do entrevistado; 2) deve
estabelecer entre o entrevistador e o entrevistado, um rapport*, visto queé necessario
gue o entrevistador ganhe a confianca da pessoa que estd contribuindo com a
pesquisa, objetivando dessa forma que suas respostas apresentem um grande

confiabilidade; 3) e ainda custa mais caro do que o questionario, tendo em vista
a necessidade de treinamento dos entrevistadores, e demanda maior tempo do
entrevistador e do entrevistado.

As entrevistas foram agendadas previamente nas Escolas Campo de
Investigacgédo e registradas com o uso de um aparelho mével celular com a autoriza¢éo
de todos os sujeitos da pesquisa.

Para a efetivacdo das entrevistas foi realizado e apresentado um roteiro com

guestdes dividido da seguinte forma:

4 Rapport - € a capacidade de entrar no mundo de alguém, fazé-lo sentir que vocé o entende e
gue vocés tém um forte lago em comum.
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Quadro 1. Descricdo das variaveis da entrevista aplicada aos sujeitos da

pesquisa (docentes)

Q1 | Identificacdo do(a) Entrevistado(a)

Q2 | O papel do professor no ensino da Lingua Portuguesa

Q3 | Concepcdao dos professores acerca da variedade linguistica

Q4 | Pratica pedagogica em relagéo ao preconceito linguistico

Q5 | Professores e seu papel na construcdo da competéncia comunicativa
Q6 | ImplicagBes da cultura no processo de aprendizagem da lingua

Q7 | A cultura da escola e sua contribuicdo no tocante a variedade linguistica

Entrevistas realizadas em 2017.

Realizadas as entrevistas e questionarios, as primeiras foram gravadas e

posteriormente transcritas (apéndices IV a XIlII).
4.5.2. TECNICA DO QUESTIONARIO

De acordo com Severino (2007, p.: 125), questionario € o conjunto de questdes
ordenadas, as quais se propdem a apanhar dados escritos por parte dos sujeitos
pesquisados, objetivando apreciar o conceito dos mesmos sobre 0s assuntos em
estudo. “As questbes devem ser pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de
modo a serem bem compreendidas pelos sujeitos” e ainda “devem ser objetivas, de
modo a suscitar respostas igualmente objetivas, evitando provocar duvidas,
ambiguidades e respostas lacbnicas”.

Podem ser questbes fechadas ou questdes abertas. No primeiro caso, as
respostas serdo escolhidas dentre as opc¢fes predefinidas pelo pesquisador; no
segundo, o sujeito pode elaborar as respostas com suas proprias palavras, a partir de
sua elaboracéo pessoal.

A proposta de questionério busca controlar diversas informacdes referentes a
comunidade de fala na qual esta inserida. Segundo Labov (2008, p.31):

“Um questiondrio acerca de juizos de valor é importante para
explorar a orientacdo social do informante (...), onde as
respostas as perguntas frequentemente propiciam uma rica

coleta das formas regionais e variantes emocionalmente
marcadas e ndo marcadas”.

Por ser um dos instrumentos de coleta mais empregados na elaboracdo de
pesquisas cientificas de esfera socioeducacional, o seu uso se justifica sobretudo pela
versatilidade em sua aplicacdo nos mais diferentes universos se também pela

possibilidade de ajustar, na sua composicao, subsidios capazes de proporcionar
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multiplos informagBes concomitantemente, de acordo com a sua forma de elaboracéo
e aplicacao (Laville & Dionne, 1999).

Ainda sobre sua versatilidade, Quivy (2005), retrata o0 questionario um
instrumento de coleta de dados que atende, utilizando-se apenas um documento,
recolher informacdes dos sujeitos acerca de seus conceitos, emocgdes, opinides,
planos, origem social, religiosa e cultural, educacional e financeira, impetrando com
preciséo e riqueza de detalhes.

Cunha (1982) chama a atencdo para as vantagens e desvantagens do
questionario que precisam ser consideradas em um trabalho cientifico. S&o elas:

Vantagens: 1) € uma técnica de obtencao rapida, haja vista que € determinada
uma data para a devolucado dos questionarios preenchidos; 2) € mais barata que a
entrevista, por exemplo; 3) pode-se atingir, a0 mesmo tempo, uma grande populacao
dispersa em um grande espaco geogréfico; 4) proporciona maior grau de liberdade e
tempo ao entrevistado, a0 mesmo tempo que nao é constrangido pela presenca do
entrevistador;5) ha a probabilidade de incidirem menos distor¢des, desde que néo
sofra a influéncia ou pressao do pesquisador.

Desvantagens: 1) existe a dificuldade de esclarecer possiveis duavidas
decorrentes de perguntas ambiguas, tendo em vista a distAncia do pesquisador; 2)
Pode acontecer de os respondentes, por falta de tempo ou de motivacdo, deixarem de
responder e/ou devolver o questionario; 3) Alguns questionarios, por ndo serem
devolvidos a tempo para a tabulagdo podem deixar de constar no total ja
preestabelecido pelo pesquisador; 4) é dificil saber se a resposta foi espontanea e/ou
se sofreu influéncia de outros; 5) partindo do fato de o respondente ter acesso a todas
as perguntas, ele pode apreciar com antecipag¢do todo o conteudo do questionério, e
assim direcionar suas respostas.

A escolha do questionario como uma das ferramentas de coleta para esta
pesquisa foi materializada ap0s verificacdo sobre procedimentos de coletas de dados
em pesquisas cientificas e confirmado que, juntamente com a entrevista, ambas
responderiam a questdo de partida desta dissertacdo e assim, seriam alcancados

todos os objetivos prescritos neste trabalho.
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Quadro 2. Descricdo das variaveis do questionario aplicado aos sujeitos da

pesquisa (discentes)

Q1 | Caracterizacao do perfil pessoal dos alunos avaliados

Q2 | Fatores relacionados ao estudo da Lingua Portuguesa

Q3 | Fatores relacionados a percepcéo do aluno acerca do ensino

Q4 | Fatores relacionados a expectativa acerca do ensino da Lingua Portuguesa

Q5 | Caracterizacdo do conhecimento do aluno acerca da variedade linguistica

Q6 | Fatores relacionados ao preconceito linguistico

Q7 | Fatores relacionados a percepcéo sobre a aplicabilidade da Lingua Portuguesa

Questionario aplicado em 2017.

Os questionarios foram entregues aos estudantes, sujeitos desta pesquisa e
apos, foi feito o tratamento-estatistico dos dados para posteriormente realizar a

analise.
4.6. PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Com relagdo aos procedimentos da pesquisa, primeiramente entrou-se em
contato com a Secretaria Municipal de Educacdo de Garanhuns/PE a fim de solicitar a
devida autorizac@o deste 6rgdo para iniciar o procedimento de investigacdo na escola
campo de estudo.

Com o intuito de explicar acerca da pesquisa que seria desenvolvida na escola,
adiante foi realizada uma reunido com a gestora da unidade de ensino buscando-se
apresentar os objetivos da pesquisa e quais seriam as modalidades de investigacao, a
metodologia adotada, bem como, esclarecimento das duvidas sobre a realizagdo da
pesquisa, da mesma forma que foi assegurado total sigilo das respostas e do
anonimato dos sujeitos a serem pesquisados. Essa fase deu-se com a entrega de um
oficio contendo uma carta-convite e solicitacdo para agendamento de data e horario
para a materializacéo da investigacéo foco desta pesquisa nas quais seriam utilizadas
as ja citadas técnicas de coleta de dados, denominadas:

e Entrevistas, com os professores (Apéndice Il);
e Questionérios, aplicados com os estudantes (apéndice llI).

As primeiras foram gravadas, posteriormente transcritas nesta dissertacao
(apéndices IV a XIII) e analisadas qualitativamente e 0s questionérios entregues aos
estudantes, sujeitos desta pesquisa, apds a devolutiva desses, foi feito o tratamento

estatistico dos dados para posteriormente a realizacao da analise.
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4.7. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Para analisar os dados obtidos apés os procedimentos de coleta com as
entrevistas e com 0s questionarios, foram utilizados os seguintes instrumentos:
e Para a entrevista: Analise do Discurso (AD) e a partir deste, observados
e analisados: Condicdes de Producdo do Discurso; Interdiscurso; O
Dito/O Silenciado; Formac®8es Discursivas;
e Para o questionario: Foi utilizado o software SPSS e além deste, a
andlise dos dados estatisticos realizada pela pesquisadora desta
dissertacéo.

4.7.1. ENTREVISTA: ANALISE DO DISCURSO (AD)

Na analise de dados coletados através das entrevistas, utilizou-se o método da
Andlise do Discurso (AD). Sobre o discurso, primeiramente, procurou-se fazer
distincdo entre seu sentido popular e a designagdo cientifica que a Analise do

Discurso Ihe atribui. De acordo com Fernandes (2005, p. 19-20),

“Discurso, como uma palavra corrente no cotidiano da Lingua
Portuguesa, é constantemente utilizada para efetuar referéncia a
pronunciamentos politicos, a um texto construido a partir de
recursos estilisticos mais rebuscados, a um pronunciamento
marcado por eloquéncia, a uma frase proferida de forma
primorosa, a retdrica, e muitas outras situacdes de uso da lingua
em diferentes contextos sociais”.

7

O objetivo da Analise do Discurso é encontrar 0 ponto em que a inscricao
ideoldgica revele os efeitos de sentidos, ou seja, transponha os limites da literalidade
linguistica e encontre as condi¢gbes socio-historicas de produgdo do que se enuncia.

“Quando nos referimos a produgéo de sentidos, dizemos que no
discurso o0s sentidos das palavras ndo sdo fixos, ndo sdo
imanentes, conforme, geralmente, atestam os dicionarios. Os
sentidos sdo produzidos face aos lugares ocupados pelos
sujeitos em interlocucdo. Assim, uma mesma palavra pode ter

diferentes sentidos em conformidade com o lugar socioideoldgico
daqueles que a empregam” (Fernandes, 2005, p. 22-23).

A Andlise do Discurso apreende, portanto, o aspecto pragmatico da linguagem
e sublinha, nesse processo, o social e o histdrico. Permitindo-nos, assim, trabalhar em
busca dos processos de producdo do sentido e de suas determinacdes historico-
sociais. Isto implica o reconhecimento de que ha uma historicidade inscrita na
linguagem que ndo nos permite pensar na existéncia de um sentido literal, j& posto e,
nem mesmo que o sentido possa ser qualquer um, ja que toda interpretacdo é regida

por condicbes de producdo. Ela ndo debate a lingua, ndo contesta a gramatica,
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mesmo constituindo seu interesse. Acerca-se essencialmente do discurso, ou seja, “a
fala e seu contexto” (Minayo, 2008, p. 301). Orlandi (1999, p.15) lembra que "a palavra
discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o
estudo do discurso observa-se o homem falando".

Orlandi ainda revela que,

“a Analise de Discurso nao trabalha com a lingua enquanto um
sistema abstrato, mas com a lingua no mundo, com maneiras de
significar, com homens falando, considerando a producdo de
sentidos enquanto parte de suas vidas, seja enquanto sujeitos
seja enquanto membros de uma determinada forma de
sociedade” (1999, p.16).

Haja vista amagnitude da linguagem, existem variadas formas de estuda-la.

Uma das formas é dirigir a atencdo sobre a lingua enquanto sistema de signos ou

como sistema de regras formais ou, linguistica; ou como normas de bem falar, por
exemplo, e eis a gramatica normativa.
Segundo Orlandi (1999, p. 15):

“A propria palavra gramatica como a palavra lingua podem

significar coisas muito diferentes, por isso as gramaticas e a

maneira de se estudar a lingua sdo diferentes em diferentes
épocas, em distintas tendéncias e em autores diversos”.

As entrevistas foram realizadas partindo da triagem do corpus do discurso,
incluido pelas multiplas conexdes dos textos discursivos, as quais foram selecionadas
partindo da harmonia com o0s objetivos desta pesquisa, passando-se assim a
“interpretacao” (Orlandi, 1999) dos significados das falas dos sujeitos levando-se
considerando-se as condicbes de producdo do discurso, o interdiscurso, o dito e o
silenciado.

A primeira fase da anélise buscou-se compreender as condicdes de producéo
do discurso ao confrontar a alocucéo e o que estava a seu entorno, tendo em vista que
a circunstancia em que o discurso é emitido pode oferecer sinais que distingam e
determinem o tipo de discurso.

As condig8es de producao do discurso envolvem fundamentalmente os sujeitos
e a circunstéancia vivenciada. Orlandi (1999, p. 30), ilustra que:

“podemos considerar as condigbes de producdo em sentido
estrito e temos as circunstancias da enunciacdo: € o contexto

imediato. E se as consideramos em sentido amplo, as condi¢ces
de producéo incluem o contexto sdcio-historico, ideoldgico”.

Seguidamente, desconsiderou-se a relacdo entre os discursos, situacdo a qual

tem seu papel de evidéncia, quando, partindo de suas particularidades € tratada como
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interdiscurso, ou seja, apds um processo de “esquecimento do discurso anterior”, outro
discurso com novos significados pode surgir, entretanto partindo dos mesmos
conceitos.

Sobre isso, Orlandi (1999, p.31) defende que, "o interdiscurso disponibiliza
dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em uma situacao discursiva dada".

Trata-se do que ja foi dito antes, ou seja, podendo ser chamado entdo de "memdria
discursiva’: o saber discursivo que torna possivel todo o dizer e que retorna sobre a

forma do pré-construido, o ja-dito”.

“E preciso ndo confundir o que é interdiscurso e o que é

intertexto. O interdiscurso é todo o conjunto de formulacdes
feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos. Para que
minhas palavras tenham sentido é preciso que elas ja fagam
sentido. E isto é efeito do interdiscurso: é preciso que o que foi
dito por um sujeito especifico em um momento particular se
apague na memdria, para que, passando para 0 "anonimato"
possa fazer sentido em minhas palavras” (Orlandi, 1999, p.33).

Este tedrico confirma que, tudo o que ja foi dito por alguém, em algum lugar,
em outros momentos, inclusive em tempos muito longinquos, traz consequéncia sobre
0 que é dito no agora. Durante a analise do discurso procurou-se dar atencdo ao
discurso que tinha sido dito buscando corroborar o silenciado, o oculto, tudo o que
manifestava-se nos gestos, nas interrupgdes das falas, visto que, também deve ser
analisado o que nédo estd sendo dito, ou ainda, o que nao pode ser dito, etc.,
considerando-se que tudo pode ser relevante para a ocasido expressiva do momento
da entrevista, portanto, ndo apenas o que foi dito.

“Entre o dizer e o nédo dizer desenrola-se todo um espaco de
interpretacdo no qual o sujeito se move. E preciso dar
visibilidade a esse espago através da analise baseada nos

conceitos discursivos € em seus procedimentos de analise”
(Orlandi, 1999, p. 85).

Este autor (1999), ainda diz que o siléncio também é uma outra forma de se
trabalhar o ndo-dito na andlise de discurso e que este pode ser pensado como a
respiracdo da definicdo, lugar de regresso, indispensavel para que o sentido faca
sentido: “siléncio que indica que o sentido pode sempre ser outro” (p. 83).

A partir dessa primeira fase os textos foram organizados para a obtencéo das
Formacg@es Discursivas (FD), as quais representam os agrupamentos dos excertos de
depoimentos, compondo assim, um ambiente distinto onde as definigbes semelhantes

insurgem dos discursos aptos para a analise.
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4.7.2. QUESTIONARIO: ANALISE DOS DADOS ESTATISTICOS

Para andlise dos dados foi construido um banco no programa software SPSS
onde também foi realizada a andlise. Para avaliar o perfil pessoal dos alunos, os
fatores relacionados ao estudo da Lingua Portuguesa, a percep¢do dos alunos acerca
do ensino do Portugués, a expectativa do aluno para a disciplina de Lingua
Portuguesa, o conhecimento do aluno sobre a variabilidade linguistica, os preconceitos
linguisticos sofridos pelos alunos e a percepcédo deles sobre a aplicabilidade da Lingua
Portuguesa. Foram calculadas as frequéncias percentuais e construidas as
respectivas distribuicdes de frequéncia. Ainda, foi aplicado o teste Qui-quadrado para
comparacdo de proporgdo a fim de avaliar as diferencas percentuais nos niveis dos
fatores avaliados. Todas as conclusGes foram tiradas considerando o nivel de
significancia de 5%.
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CAPITULO V — APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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5.  APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.1. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS
ATRAVES DA ANALISE QUALITATIVA

As formac0@es discursivas (FD) apresentadas a seguir representam o resultado
do discurso de 7 (sete) professoras da escola pesquisada. Apds a obtencdo dos
audios gravados das entrevistas realizadas com as docentes da escola l6cus desta
pesquisa, as entrevistas foram transcritas em formato fidedigno, em busca de decifrar
o sentido dado pelas profissionais entrevistadas e enfim, alcancar a andlise do
discurso de forma coesa.

Tendo em vista que o objetivo geral desta pesquisa consiste em “Analisar como
a escola enfrenta a variedade linguistica do seu publico no ensino da Lingua
Portuguesa”, os resultados do discurso foram agrupados em 7 (sete) Formacdes
Discursivas (FD) a fim de alcancar este objetivo, bem como os objetivos especificos
desta dissertacdo. S&o elas: FD1: Identificagédo do(a) Entrevistado(a); FD2: O papel do
professor no ensino da Lingua Portuguesa; FD3: Concepcao dos professores acerca
da variedade linguistica; FD4: Pratica pedagdgica em relacdo ao preconceito
linguistico; FD5: Professores e seu papel na construcdo da competéncia comunicativa;
FD6: Implicacdes da cultura no processo de aprendizagem da lingua e FD7: A cultura
da escola e sua contribuigdo no tocante a variedade linguistica.

Sobre formacao discursiva, dentro da Analise de Discurso, Orlandi, (1999, p.
39) afianca que a mesma "permite compreender o processo de producéo dos sentidos,
a sua relagédo com a ideologia e também d& ao analista a possibilidade de estabelecer
regularidades no funcionamento do discurso".

Este autor ainda diz que:

“As formagdes discursivas podem ser vistas como
regionalizagdes do interdiscurso, configuracdes especificas dos
discursos em suas relagdes. J4 "o interdiscurso disponibiliza
dizeres, determinando, pelo ja-dito, aquilo que constitui uma
formagéo discursiva em relacdo a outra. Dizer que a palavra
significa em relagdo a outras, é afirmar essa articulagdo de
formacdes discursivas dominadas pelo interdiscurso em sua
objetividade material contraditéria” (1999, p. 43).

Por meio das Formacgdes Discursivas pode-se compreender que as expressdes
utilizadas ndo sédo totalmente claras e em todos os momentos e essa falta de clareza
no contexto dos discursos constituem mdltiplos significados, os quais sao

consequentes das configuragfes de producéo do discurso dos sujeitos.
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FD: IDENTIDADE PESSOAL E PROFISSIONAL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A entrevista realizada com as 7 (sete) professoras permitiu que fosse
estabelecido um perfil de cada uma. As questbes foram agrupada sem idade, género,
tempo de formacdo e tempo de funcdo na Formacado Discursiva (FD1): ldentidade
pessoal e profissional dos sujeitos da pesquisa.

As docentes serdo representadas por siglas de acordo com a funcdo que
exercem na escola, com o designio de promover a apresentacdo dos resultados
trazendo em sigilo os discursos das entrevistadas.

Na tabela abaixo observa-se que todas as profissionais sdo do género
feminino, visto que nesta escola o quadro de profissionais docentes €
predominantemente de mulheres em sua maioria. A idade, o tempo de formacao
profissional e o tempo de atuacdo na funcdo diferem em todos os sujeitos, contudo,

apenas quatro profissionais atuam nesta profissédo ha apenas dois anos ou menos.

Quadro 3. Distribuicdo tabular da identificacdo pessoal e profissional dos

sujeitos da pesquisa

Profissional Sigla | I|dade | Género Tempo Qe TempoNde
Formacéo Atuacao
Professora 1 P-1 31 F 10 anos 10 anos
Professora 2 P-2 30 F 1 ano e 6 meses 1 ano
Professora 3 P-3 31 F 9 anos 10 anos
Professora 4 P-4 43 F 10 anos 15 anos
Professora 5 P-5 33 F 8 anos 6 meses
Professora 6 P-6 34 F 4 anos 2 anos
Professora 7 P-7 29 F 4 anos 1 ano

Fonte: Entrevistas realizadas em 2017 (Anexos de IV a XIII).

FD: O PAPEL DO PROFESSOR NO ENSINO DA LINGUA

Nos discursos analisados observou-se coeréncia nas falas dos professores no
gue discorre ao seu papel no ensino da Lingua Portuguesa, deixando claro a
conscientizacdo de que a fala difere da escrita, a primeira remete ao uso social, a
segunda ha uma exigéncia de monitoracdo, de adequacdo a situacdo. Assim como

proposto no relato da P4,

“O papel do professor no ensino da lingua é antes de tudo
valorizar a lingua materna que o aluno traz a sala de aula,
mostrar a ele que a fala, o enunciado que ele traz precisa ser
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valorizado porque faz parte da situacdo comunicativa que ele
vive em sua casa, em seu meio, em sua comunidade”.

Contudo, a variedade padréo € parte da Lingua Portuguesa em sua totalidade
e ndo a ensinar seria mais uma forma de exclusdo. Além de suas propriedades
gramaticais, a lingua também apresenta propriedades comunicativo-sociais, por isso a
gramatica ndo pode ser o Unico componente da lingua a definir a construcdo de, por
exemplo, um texto oral ou escrito. Eis um dos grandes equivocos que permeiam o
universo escolar do professor de Lingua Portuguesa, “Ensinar gramatica ou estudar
lingua?”

No final de seu discurso a P3 menciona “Apesar de empregarmos a gramatica
normativa por vezes nos detemos a questdo da escrita nos esquecendo da oralidade”
Este pensamento denota um sentido alinhado ao que propbe Geraldi (2002, p.71) “O
ensino tradicional de Lingua Portuguesa investiu, erroneamente, no conhecimento da
descricdo da lingua supondo que a partir deste conhecimento cada um de nos
melhoraria seu desempenho no uso da lingua.”

Nos discursos P2 “Que a gramatica néo se baseia nos usos reais da lingua
(...)", P6 “Acho que a gramatica normativa é repleta de regras que nao se usa (...)" e
P7 “Que a gramatica cumpre o seu papel de estabelecer as regras(...)". Observamos
uma plena consciéncia da gramatica como uma das partes integrantes da lingua,
responsavel pela regularizagdo da mesma, mas ndo a prépria, estdo intimamente
ligadas, ambas andam juntas, uma complementa a outra.

Sendo assim “(...) restringir-se, pois a sua gramética € limitar-se a um de seus
componentes apenas. E perder de vista sua totalidade e, portanto, falsear a
compreensdo de suas multiplas determinacdes”. (Antunes, 2007, p.41). Esta
abordagem que perpassa a concepcdo de gramatica como um meio e nao fim no
ensino da lingua nos remete a uma pratica que busca atender as orientacdes
propostos pelos PCN’s onde, o professor deve levar em conta fatores sociais, culturais
e a histéria educativa de cada aluno. Concepgéo que encontramos no depoimento da
P5 “Penso que, como professora, deve-se explorar a ideia de que a lingua se
manifesta de forma diversa, de acordo com 0 meio, 0 contexto, e que existe um
porqué de se escrever de uma forma e falar de outra.

Os PCN’s reforcam que, no ensino fundamental, os estudantes devem
aprender a manipular textos escritos variados e adequar o registro oral as situacdes
interlocutivas, o que, em certas circunstancias, implica usar a variedade-padrédo mais

proxima da escrita.
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FD: CONCEPCAO DOS PROFESSORES ACERCA DA VARIEDADE LINGUISTICA

Como defende Mattos e Silva,

“No processo de ensino da lingua materna, trabalhar-se com as
variantes conviventes, no mesmo nivel de igualdade e de
interesse, sabendo explica-las, sem escamotear para os alunos
as avaliagbes sociais para cada uma delas, € um caminho

7

fundamental. A meu ver é uma das formas de comecar a
transformar a sociedade discriminadora em que vivemos, uma
vez que sabemos que, nela, as variantes linguisticas
desempenham papel de profunda e complexa significagdo”
(2003, p. 51).

Ao estudar a lingua e suas variagfes, estuda-se também a capacidade que o
homem possui para intermediar suas rela¢cdes sociais e como o falante realiza as
escolhas de qual forma de linguagem pode e deve utilizar em determinadas situagdes
sociais. Ao possuir este poder de selecdo das variagdes linguisticas, o falante pode
inserir-se em meios sociais diversos e filiar-se a grupos especificos, reforcando suas
caracteristicas identitarias ou transformando-as.

A variedade linguistica faz-se presente na prépria linguagem do professor,
desconsidera-la seria um grande equivoco que poderia trazer consequéncias a seu
publico falante.

Desta forma, buscamos analisar nesta FD a concepgdo dos professores
pesquisados acerca da variedade linguistica partindo dos seguintes questionamentos:
Os professores devem sempre manter um estilo cuidado e formal na sala de aula? Ao
contrario do dominio do lar, onde predominam a afetividade e a espontaneidade, o
dominio da escola deve ser sempre marcado pela formalidade a rigor no uso da fala?
As concepcbes dos docentes foram divergentes quanto ao Ultimo questionamento,
entretanto, apresentando diferentes aspectos enfatizaram a necessidade da
adequacdao da lingua ao contexto situacional.

Conforme Bagno (2007, p.45), “ndo existe falante de estilo Unico: todo e
qualquer individuo varia a sua maneira de falar, monitora mais ou menos o seu
comportamento verbal, independentemente de seu grau de instrucdo, classe social,
faixa etéria, etc”.

Uma vez que, um dos desafios atuais do cenério educacional € a busca por
uma conexao entre escola e a realidade do aluno, no que concerne a postura do
professor de lingua quanto ao processo ensino-aprendizagem faz- se necessaria em
vérias situacdes a adequacdo de sua fala priorizando o entendimento dos conteldos
abordados.

Sob esta perspectiva a P1, declarou “Ndo. A escola deve ensinar a norma

padrdo e mostrar suas variantes. 1sso ndo quer dizer, que dentro da escola s6 se deve
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falar a linguagem formal”. Verificamos que ressaltou a importancia do ensino da norma
padrdo, contudo abordando suas variantes. E complementado que deve haver uma
flexibilidade no uso da linguagem por parte do docente. Uma postura pedagdgica que
priorize o ensino da lingua, e ndo somente de parte dela, necessariamente abordara
as variacdes linguisticas como um conhecimento necessario ao aluno, para que ele as
conheca e consequentemente as tenha como possibilidade de monitoracao estilistica.
Em concordéncia, observamos esta preocupacdo no discurso do P2 quando relata “o
professor deve orientar os estudantes para a adequacéo ou inadequacdo da maneira
de falar de acordo com a situagdo comunicativa”. E P3 “O professor deve mostrar aos
alunos as diversas situacdes em que devem ser empregadas a linguagem formal e
informal”. A este respeito Geraldi esclarece:
“O que compete ao professor de lingua é justamente a busca
pelas ‘condi¢des intelectuais’ que possibilitem desempenhar de
forma mais habil o papel que |he cabe, na tentativa de
oportunizar aos seus alunos o dominio de outra forma de falar, o
dialeto padréo, sem que isto signifique a depreciagcdo da forma

de falar predominante em sua familia, em seu grupo social, etc”
(Geraldi, 2002, p. 44).

Outro discurso que contempla o dinamismo de um fazer pedagdgico que
almeja um ensino de lingua atento as suas variagdes foi apontado na fala da P5:

“(...) E preciso equilibrar o estilo entre a formalidade exigida em

um espaco de conhecimento e a espontaneidade do publico em

questdo (...). Quero que eles aprendam — e vejam na minha

pratica — como elaborar melhor sua fala, mas também quero que

eles me compreendam, por isso falo em alguns momentos por
meio de certa informalidade”

e da P6, “Claro que nao, pois tornaria o ambiente mecanico e artificial”.
Identificamos também, uma concepgcdo de ensino que busca desenvolver a
competéncia comunicativa do seu alunado em que viabilizar atitudes de escolha e
selecdo de atos de fala, ou seja, o falante adquire uma competéncia quanto ao
momento de falar, quanto ao que falar com quem, quando, onde, de que maneira.
Assim como proposto por Hymes (1972) que em sua teoria define competéncia
comunicativa como o comprometimento de ir além das aparéncias estruturais da fala e
associa-los as caracteristicas socioculturais.

Considerando que o contexto situacional é que define a formalidade ou
informalidade no uso da lingua, em concordancia temos a fala da P4 que defende que

“O professor na sala de aula, precisa sim, fazer uso de uma
lingua formal, mas nao necessariamente a todo tempo e diante

de todos os contextos porque surgirdo situacdes em que como
estratégia de ensino o professor também precisa se adequar na
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fala, no contexto situacional para que o aluno possa também
compreender a tematica”.

Bagno (2007, p.84) prop6em ao professor no tratamento a variedade linguistica
o trabalho de reeducacéo socio linguistica que implica em:
“Garantir o acesso dos alunos e das alunas a outras formas de
falar e de escrever, isto é, permitir que aprendam e apreendam
variantes linguisticas diferentes das que eles/elas ja dominam-
isso significa ampliar o repertério comunicativo, ter a sua
disposicdo um nudmero maior de opgles, que poderdo ser

empregadas de acordo com as necessidades de intera¢do”
(Bagno, 2007, p.84).

FD: PRATICA PEDAGOGICA EM RELACAO AO PRECONCEITO LINGUISTICO
Nesta FD, foi analisada a postura do professor em ocorréncia ao preconceito
linguistico, portanto, propomos uma situacao que instigou os professores entrevistados
discorrer sobre sua pratica pedagdgica a atitudes de discriminacdo a manifestacao da
variedade linguistica em sala de aula visando também destacar o papel da escola no
acolhimento do aluno, na promoc¢do de conhecimentos linguisticos ainda nao
adquiridos e na conscientizagdo do valor social que possui cada escolha linguistica

que fazemos.

“A discriminagao de algumas variedades linguisticas, tratadas de
modo preconceituoso e anticientifico, expressa os préprios
conflitos existentes no interior da sociedade. Por isso mesmo, o
preconceito linguistico, como qualquer outro preconceito, resulta
de avaliagbes subjetivas dos grupos sociais e deve ser
combatido com vigor e energia. E importante que o aluno, ao
aprender novas formas linguisticas, particularmente a escrita e o
padrdo de oralidade mais formal orientado pela tradicdo
gramatical, entenda que todas as variedades linguisticas s&o
legitimas e préprias da histéria e da cultura humana” (Brasil,
1998, p. 82).

Os discursos das professoras P1l, P2 e P3 sintetizaram essa expectativa,
ambos relataram uma proposta de conscientizacdo. Analisando a fala da P1
“Explicaria acerca do preconceito linguistico. Que a menina ndo era burra, nem tao
pouco nado sabia falar, apenas falava uma lingua diferente da que é ensinada na
escola”, assim como da P2 “Conversaria com eles de forma que os mesmos
entendessem que todos sabem falar sua lingua materna, que ndo ha apenas uma
maneira de falar e que ninguém pode ser discriminado pelo jeito que fala”.

Observamos nos discursos tracos que nos remetem as orientacées dos PCN’s:

“A Lingua Portuguesa € uma unidade composta de muitas

variedades. (...) Frente aos fenébmenos da variacdo, ndo basta
somente uma mudanca de atitudes; a escola precisa cuidar para
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que nao se reproduza em seu espaco a discriminacao linguistica.
Documento norteador que apresenta a lingua portuguesa como
uma variavel, considerando, assim, a importancia dessa
caracteristica para um ensino relevante, possibilitando ao aluno
a aquisicdo da variacdo padrao da lingua, sendo esta a sua
principal meta, e o reconhecimento das outras variedades,
desmistificando preconceitos e proporcionando a inser¢do social
através da sua competéncia discursiva” (Brasil, 1998, p. 88).

Segundo Bagno (2007, p.79):

“A sociolinguistica nos ensina que onde tem variacao (linguistica)
sempre tem avaliacdo social. Nossa sociedade é profundamente
hierarquizada e, em consequéncia disso, todos os valores
culturais e bens simbdlicos que nela circulam também estao
dispostos em escalas hierarquicas que vao do “bom” ao “ruim”,
do “certo” ao “errado”, do “feio” ao “bonito” etc.E entre esses
valores culturais e bens simbdlicos esta a lingua” (Bagno 2007,
p.79).

Possenti (2000) declara que as diferencas entre a variedade padrédo e as
variedades populares agrupam-se mais ha avaliacdo social a que sdo submetidas do
que no enredamento de sua gramatica ou na eficacia comunicativa de cada uma. E
preciso ao falante aprender que todas as suas manifestacdes verbais — faladas ou
escritas — estdo sujeitas ao julgamento social, a avaliagdo das outras pessoas com
quem ela tiver de interagir. Como denota o discurso da P3: “Mencionando o verbo
trabalhado que foi o verbo trazer, o uso informal da aluna ao dizer truxe...Tentaria
mostrar a ela que apesar das diferencas... de haver diferengas linguisticas devemos
emprega-la na linguagem formal dependendo da situagao”.

Do ponto de vista de Bagno (2007, p.40) em contraposi¢cao a nogéo de “erro” e
salientando que nada na lingua é por acaso esclarece: “A linguistica demonstra que
todas as formas de expressdo verbal tém organizacdo gramatical, seguem regras e
tém uma lbgica linguistica perfeitamente demonstravel’. Coadunando-se com o
exposto observamos essa concepcao na fala da P4: “Em segundo lugar eu iria
perguntar se foi compreendida a fala dela, se dito que sim... diria que a comunicagao
aconteceu, uma vez que, houve o entendimento dessa comunicagao”.

A escola € um lugar de conscientizacdo, ensina Castilho (2000). De acordo
com esse pesquisador da lingua, o aluno precisa se conscientizar de seus poderes de
linguagem, da dupla competéncia linguistica, tanto a inata como a adquirida. E isso s6
€ possivel com a ajuda do professor, que precisa lembrar o estudante que a lingua é
um fator muito importante na construcdo da identidade do individuo e de cada
coletividade, como postula Castilho.

Considerando os discursos anteriores, a P5 complementa que “explicaria o

porqué de a escola ensinar a norma padrdo. Falaria sobre como as pessoas que nao
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puderam estudar a horma padrao e, assim, diversificar sua forma de se expressar, tém
dificuldades de se comunicar em espacos sociais diversos dos do seu cotidiano. Ainda
falaria um pouco sobre como a sociedade urbana é organizada por meio dessa norma
padrdo e que, quanto mais ampliamos o nosso vocabulario, os modos de organizar o
nosso discurso, mais conseguiriamos interagir em espacos sociais que exigem a
norma padréo”. Seu discurso traz uma preocupacdo em através de uma linguagem
clara, explicar o porqué de diferentes manifestacdes linguisticas, bem como sua
natureza histérica e social. Sob esta 6tica Bortoni-Ricardo (2005) defende que é
necessario conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa monitorar o
proprio estilo, sem prejuizo ao processo ensino-aprendizagem. Deverd proporcionar
ao aluno um espaco de interacdo onde através de sua linguagem (padréo ou néo-
padrdo) havera a intervencdo do professor buscando amplid-la sobrepondo a
variedade padrdo e ainda tecendo comentarios sobre as diferengas entre essas
variantes, admitindo, de tal modo, que se amplie a consciéncia do educando sobre a
variedade linguistica.

A ampliacdo do dominio da linguagem e da lingua para o exercicio da
cidadania a partir do processo educativo inserem-se na abordagem dos PCN’s quando
propdem ao ensino: Conhecer e valorizar as diferentes variedades do portugués,
procurando combater 0 preconceito linguistico; Usar os conhecimentos adquiridos por
meio da pratica de analise linguistica para expandir sua capacidade de monitoragdo
das possibilidades de uso da linguagem, ampliando a capacidade de andlise critica.

Bortoni-Ricardo (2003, p. 131), citando Erickson, assente que essa proposta
pedagdgica versa em um tipo especifico de empenho, cultivado pela escola, que pode
amortizar as dificuldades de entendimento entre professores e alunos, desenvolvendo
dessa forma a confianca e precavendo a origem de conflitos que giram em torno dos
mal-entendidos, entre alunos e professores.

Em outras palavras proporcionar acfes que sejam capazes de diminuir os
atritos gerados nos processos comunicativos, conduzindo o aluno ao progresso
escolar. Observamos este pensamento no depoimento da P7 “Repreenderia a
segunda aluna pelo seu preconceito, ap6s realizaria uma aula ocasional sobre
variagéo linguistica”. Had em seu discurso a necessidade de redimensionamento da

aula em virtude de uma situacéo vivenciada.
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FD: PROFESSORES E SEU PAPEL NA CONSTRUGCAO DA COMPETENCIA
COMUNICATIVA

De acordo com Hymes (1972) a aquisicdo da competéncia comunicativa €
naturalmente ampliada pela experiéncia social, por necessidades e motivacdes
diversas.

Partindo deste pressuposto questionamos aos professores entrevistados: Uma
vez que a escola tem que garantir a seus alunos acesso ao saber sistematizado,
oficial, consequentemente, acesso a norma culta. Como proceder para garantir esse
conhecimento sem ferir os j& apresentados por seus alunos? Poderemos a partir desta
FD analisarmos a percepcdo dos docentes ao discorrer sobre a aquisicdo da
competéncia comunicativa no processo de ensino aprendizagem. E possivelmente
como proporcionar ou despertar este conhecimento?

Para Bortoni-Ricardo (2004, p. 73), “a competéncia comunicativa de um falante
Ihe permite saber o que falar e como falar com quaisquer interlocutores, em qualquer
circunstancia”. Ou seja, a competéncia comunicativa do falante pressupde a aquisi¢ao
gradativa de recursos comunicativos a medida que suas experiéncias na comunidade
vao sendo ampliadas. Sua experiéncia em determinados contextos sociais faz com
que estes assumam diferentes papéis sociais, tornando a lingua instrumento essencial
na construcao identitaria.

Nos discursos de P1, “Que a adequagéo linguistica deve ser empregada. Que
o aluno chega a escola com uma bagagem cultural, inclusive a fala e que esta deve
ser considerada” e de P2, “Mostrando a eles que na lingua néo existe certo ou errado,
mas que eles precisam saber adequar sua forma de falar a diversas situagdes
comunicativas e que ocorrera situagdes nos quais eles precisardo dominar a norma
padrdo para interagirem em certas situagfes como uma entrevista de emprego, por
exemplo”, observamos o cuidado que os docentes tiveram em destacar a necessidade
do aluno em adequar sua fala a situacdo comunicativa, bem como, o dominio da
norma padrdo para interacdo em certas situagfes. Sob a perspectiva de um outro
olhar e partindo de uma abordagem mais ampla quanto a competéncia comunicativa é
notério nos dois depoimentos a restricdo apenas a fala dissociando-a a escrita.
Principalmente quando nos remetemos a uma reflexdo sobre a relacdo desta ultima
com 0s meios virtuais tdo presentes na vida do publico em geral.

Neste sentido, a escola tem uma funcdo muito importante no processo de
aquisicao de recursos comunicativos, ja que um dos seus principais papeéis é oferta-los
aos alunos para que eles possam fazer uso da escrita, em géneros textuais mais

complexos e fazer uso da lingua oral, em estilos monitorados (Bortoni-Ricardo, 2004).
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Na fala de P3 ao relatar que “quando nos propomos a aprender devemos
seguir a linguagem formal tanto na oralidade quanto na escrita. Nao esquecendo que
também devemos respeita-la pois todas sao formas significativas do uso da lingua”. O
depoimento contempla nossa inquietagcdo quanto o desconsiderar da escrita no
processo de aquisicdo da competéncia comunicativa, pois, nos comunicarmos através
de diferentes linguagens.

Por outro, quando P4 afirma que “O conhecimento a norma culta se faz
necessario uma vez que se fala da linguagem. Ele é necessario porque 0s varios
vestibulares e concursos estdo exigindo este dominio, de uma lingua culta. Na
verdade, o aluno tem o direito de aprender, de adquirir esse conhecimento, ja que
esse € um papel também da escola”. Observa-se nesta FD que a concepg¢ao de
competéncia comunicativa dar-se-4 através de um ensino meramente gramatical.
Contrapondo-se a este pensamento Hymes (1972) chama a atencdo para a
importancia para a adequag¢do no uso da linguagem pois o autor afirma que uma
sentenca pode ser gramatical, mas inadequada. A linguagem, para ele, ndo podia ser
separada dos outros sistemas sociais e culturais da sociedade.

Conforme Hymes (1972), a competéncia comunicativa é a capacidade de usar
a lingua adequadamente em situacdes sociais se envolve certos conhecimentos, tais
como o0 modo de comegar e terminar conversacdes, como e quando ser educado e
como se dirigir aos seus interlocutores. Para o autor, o falante competente percebe
guando um determinado ato de fala é apropriado ou néo, sabe escolher como se
expressar em situagdes diversas de acordo com seu contexto.

De acordo com os PCN'’s (1998, p.73), “estudo e pesquisa em torno da Lingua
Portuguesa terdo como objetivo mais amplo o desenvolvimento e a ampliagdo das
competéncias relacionadas as atividades do uso oral e escrito da lingua, em situacdes
reais da interacdo social’. Contudo, na perspectiva das competéncias, ndo se concede
destaque, portanto, a O6tica da transferéncia de conhecimentos nem a figura do
professor como mero multiplicador de informacdes, mas ao contrario, o aluno é
alguém que participa ativamente desse processo de construgcéo do saber.

No discurso de P5 vemos o relato de que “para néo desvalorizar 0s
conhecimentos linguisticos dos estudantes, é preciso falar sobre as questdes do
monitoramento do discurso, a atencdo para 0s contextos com 0s quais nos deparamos
e precisamos nos comunicar, que devemos pensar em nosso interlocutor, para
escolher a melhor forma de ser compreendido”. H4 uma preocupacdo explicita em
conscientizar o falante que, s6 havera comunicagdo se houver compreensao por parte
do interlocutor e nesta conjuntura, através de processo interativo o falante busca

monitorar seu discurso. Ainda sobre o depoimento da P5 quando ressalva “nossa
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identidade esta na nossa forma de nos expressarmos e passar a ignorar ou diminuir
nossas construcdes expressivas seria uma desvalorizacdo de quem somos e, de certa
forma, falta de (re) conhecimento de onde viemos”. Remete-nos no dizer de Paulo
Freire (2005) a se conscientizarem no mundo em que vivem. E como diz ainda a
consciéncia do mundo e a consciéncia de si crescem juntas e em razdo direta: uma é
a luz no interior da outra, uma comprometida com a outra.

Silva, (2016), defende que trabalhar esses contornos de interacao,
especialmente por meio da leitura e da escrita de maneira formal induz os alunos a
refletirem sobre o significado do que dizem, o que leem ou sobre o que escrevem.
Além disso, leva-os a avaliarem as situacdes em que tais atividades séo produzidas
bem como o proprio mundo que representam.

Tomando como base os excertos de depoimentos da P6 “Apresentando a
norma culta como uma das variacdes que serd cobrada em diversas situacdes da vida
social, sem desconsiderar as outras” e P7, “Apresentando a norma culta presente nas
gramaticas e curriculos, mas também informando as adequacdes que a lingua pode
sofrer dependendo das situa¢cdes comunicativas”, notamos que ha uma proposta de
contextualizacdo no ensino, alargando assim as possibilidades de apropriagdo e uso
do conhecimento da lingua portuguesa de forma satisfatéria em diferentes situacdes e

contextos.

FD: IMPLICACOES DA CULTURA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA
LINGUA?

Partindo do principio de que é preciso pensar a cultura na histéria, implicando
as mudancas vigentes no meio em que vivemos, buscamos analisar questbes que
envolvem as relagdes entre cultura e escola.

Sabe-se que a cultura é um processo em permanente evolucdo, ou seja, 0
conjunto de atividades e modos de agir, costumes e instru¢des de um povo. E o meio
pelo qual o homem se adapta as condi¢des de existéncia transformando a realidade.
E, segundo Carvalho (2006) a escola transmite cultura e proporciona transformacgées
no homem e sociedade.

Nesta FD analisamos o conhecimento dos professores sobre as implicagdes da
cultura no processo de aprendizagem da lingua.

Therrien (2000) salienta que a cultura, constitui o conteido substancial da
“educacao, sua fonte e justificagdo. De outra parte € mediante a agao continuada e
persistente da educagao que a cultura dialeticamente se perpetua e se renova” (2000,
p.13).
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Nos discursos dos P1 e P2 pode-se identificar uma visao restrita em conceituar
cultura, no entanto, discorre a partir de reflexdo critica sobre questées que permeiam o
universo escolar: meios para a efetivacdo do trabalho pedagdgico e o despreparo do
professor, a falta de formacbes que busquem o redimensionamento da pratica
educativa. A fala de P1 sintetizou esta analise “Acredito que a maior explicagao ¢é a
falta de incorporacdo da cultura no processo de aprendizagem. E necessario que haja
meios e preparo dos professores para saber lidar com isso.”

Hall (1997) considera que a cultura tem um papel regulador nas mudancas
sociais, que pode se dar de forma normativa, classificatoria ou ndo na constituicao de
novos sujeitos e producdo de novas subjetividades.

Brandao (1983) define de forma significativa como a cultura de uma sociedade
se relaciona com a educagéao:

O homem que transforma, com o trabalho e a consciéncia,
partes da natureza em invenc¢fes de sua cultura, aprendeu com
o0 tempo a transformar partes das trocas feitas no interior desta

cultura em situacdes sociais de aprender-ensinar-e-aprender: em
educacéo (1983, p.14).

Este autor defende que, o processo de socializagdo de um individuo incluso em
sua cultura nata € um processo de ensino e de aprendizagem que acontece de forma
subentendida, sendo precedente ao aparecimento do ensino formal.

Nessa analogia entre escola e cultura permanece uma clara relagcdo de
predominio de uma sobre a outra, onde a sociedade através da escola imprime
apenas uma parcela concentrada da cultura de um povo, parcela essa que contrapde
com os seus interesses de dominagdo. Para tanto, existe uma selecdo dos aspectos
da cultura que devem ser ou ndo tomados, deixando claro que ha toda uma
intencionalidade nessa agéo, que traz inerente a imagem de uma sociedade desigual e
discriminatoria.

A concepcao de P4 propdem uma préatica pedagdgica em que ocorra o respeito
a linguagem e simultaneamente a cultura.

A cultura que individualiza as sociedades humanas, segundo Gusmao (2003), é
dindmica e se amplia firmemente. O desafio que se atribui a escola é compreender a
cultura de que os individuos fazem parte. A escola, além de ambiente de socializacao,
€ um recinto sociocultural, de encontros e desencontros e da coexisténcia com a
diversidade.

O contexto cultural influencia a linguagem que nao se restringe apenas a s6cio
histérica e ideoldgica. Por isso, a “linguagem €, ao mesmo tempo, o principal produto
da cultura, e é o principal instrumento para sua transmissao” (Soares, 2002, p. 16).

Assim como, muito bem explanado na fala da P5, “Ai vai depender do conceito de
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cultura... A lingua é um instrumento cultural, e, sendo assim, a cultura implica
diretamente na aprendizagem da lingua... O falante vai aprender uma lingua e
desenvolver seu Iéxico de acordo com o0 contexto no qual estd inserido e, também,
conforme o0s objetos culturais com os quais tem contato. Ndo ha como desvincular a
cultura do processo de aprendizagem de uma lingua e, como professora, é preciso
levar sempre em consideracao o contexto cultural a que pertence o seu estudante”.

Segundo Geertz (1989) a cultura é definida como uma “teia de significados”,
extremamente necessaria aos seres humanos. Partindo deste pressuposto
entendemos a linguagem como produtora de sentidos, pois é pela experiéncia
vivenciada por cada individuo que este vai expressar-se no mundo.

O homem como ser cultural traz em sua linguagem uma “bagagem” oriunda da
cultura que o “denuncia”, o identifica. O homem se realiza pela cultura. “Ela, por assim
dizer, embebe o humano e o define” (Souza, 1995, p. 123).

Examinando os discursos da P6 e P7 que ressalva “A lingua é um fendmeno
sociocultural e ndo podemos separa-la da cultura, assume um papel poderoso na
aprendizagem da lingua, pois a maneira como os individuos encaram os fenébmenos
culturais é refletido na lingua” e “serd na escola que ele ira ter ou construir um novo
olhar no tocante a cultura. “Esta percepcdo fundamenta-se em Sapir (1954, p.205),
guando destaca que a lingua ndo existe isolada de uma cultura, isto é, de um dado
conjunto socialmente herdado de préaticas e crengas que determinam a trama das
nossas vidas”. Esta relacdo gera consequéncias interessantes afetando sensivelmente
a maneira como os falantes interagem com a realidade. E possivel que a lingua, por

meio da cultura, de certa forma molde o nosso olhar sobre a realidade.

FD: A CULTURA DA ESCOLA E SUA CONTRIBUICAO NO TOCANTE A
VARIEDADE LINGUISTICA

Nesta FD discutiremos o conhecimento que os professores possuem em
relacdo a cultura e sua implicacdo no processo de aprendizagem da lingua
principalmente quanto a variedade linguistica.

A cultura que caracteriza as sociedades humanas, de acordo com Gusmao
(2003), é dinamica e se expande constantemente. O desafio que se impde a escola é
compreender a cultura de que os individuos fazem parte. A escola, além de espaco de
socializacdo, é um espago sociocultural, de encontros e desencontros e da
convivéncia com a diversidade.

O conceito de escola como espaco sociocultural € desenvolvido por Dayrell,
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“Analisar a escola como espaco sociocultural significa
compreendé-la na ética da cultura, sob um olhar mais denso,
que leva em conta a dimensdo do dinamismo, do fazer-se
cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres, trabalhadores
e trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes,
enfim, alunos e professores, seres humanos concretos, sujeitos
sociais e historicos, presentes na histéria, atores na histdria.
Falar da escola como espaco sociocultural implica, assim
resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a constitui,
enquanto instituicao” (Dayrell, 1997, p. 137).

Sob a mesma expectativa observamos na fala da P1 quando menciona que “A
cultura faz parte do intimo de cada individuo. E importante que cada ser seja
propagador da sua proépria cultura. Quando levada tal importancia para sala de aula,
mostrando que todos devem ser respeitados com seus conhecimentos oriundos de
casa, e isso inclui o modo de falar, o aluno se sentira participante do processo
educacional”’. Assim como explanado no capitulo cultura da escola ndo ha educacao
que nao esteja imersa na cultura da humanidade e, particularmente, do momento
histérico em que se situa. Os individuos e suas praticas sdo basilares para o
entendimento da cultura escolar, contudo os discursos, as formas de comunicacéo e
as linguagens presentes no cotidiano escolar constituem um aspecto fundamental de
sua cultura.

Na perspectiva sociolinguistica Bortone (2007) ressalva a funcionalidade da
lingua como fator de identificagdo social, contudo revela valores culturais, sociais e
historicos de uma determinada comunidade. Nossas identidades sdo, em resumo,
formadas culturalmente. Conforme a autora as divergéncias comunicativas estao
intimamente relacionadas aos diversos contextos culturais dos falantes, e tal fator
contribui para a manutencédo do afastamento de iletrados dos meios letrados.

E sobre este olhar que Therrien (2000, p.30) ressalva: “Ao desconsiderar a
cultura do educando, principalmente dos que estdo inseridos em um contexto social
menos privilegiado, a escola nega o capital cultural do mesmo, o0 que normalmente
transforma-se em desinteresse por parte do educando”. Segundo o autor uma vez
que, sua cultura é negada este provavelmente ndo se sentira inserido na cultura que
Ihe é repassada e o fracasso seria 0 caminho mais comum.

Para Therrien (2000, p.33) é hora de “superar essa visdo homogénea e
estereotipada do aluno, dando-lhe significado”. Segundo o mesmo, trata-se, de
“‘compreendé-lo na sua diferenga, enquanto individuo que possui uma historicidade,
visbes de mundo, escala de valores, sentimentos, emocgdes, desejos, projetos, logicas
de comportamentos e habitos que lhe sdo préprios.”

Os discursos de P2, P3 e P4 seguem a mesma concep¢cdo até entdo

abordados sobre a influéncia da cultura da escola e o ensino da lingua.
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Candau (2003) indica ao docente que perpetre uma intercessdo entre o0s
conhecimentos do curriculo escolar e dos que sdo abracados pelos alunos, 0s
edificados a partir de sua realidade cultural, ou seja, “Supbe analisar suas raizes
histéricas e o desenvolvimento que foram sofrendo, sempre em intima relacdo com os
contextos nos quais este processo se vai dando e os mecanismos de poder neles”
(2003, p.34). Entretanto, a autora também confia quea pratica educativa necessita
utilizar as tecnologias de informac¢éo e comunicagéo desenvolvendo circunstancias em
gue os alunos possam discorrer acerca das transformacdes culturais e perfilhar as
diferentes configuragdes de linguagens existentes na sociedade.

E notdrio no discurso da P4 e P7 a necessidade em sua préatica pedagogica de
valorizar a cultura nordestina enfatizando- a como identidade de uma comunidade de

falantes:

“Tendo como exemplo a cultura nordestina, ela precisa ser
valorizada sim e os varios falares e ditos do povo nordestino
precisa ser de forma exemplar colocado em sala de aula,
mostrando a importancia e o valor dessa linguagem porque faz
parte da nossa cultura ndo desprezando outras regides e outras
culturas, mas precisamos sim, valorizar a nossa, deixando claro
que em algumas circunstancias, algumas situacdes
comunicativas a linguagem formal sera exigida. E eu preciso, eu
enquanto aluno, eu enquanto professora, de direcionar esse
aprendizado, preciso mostrar que mesmo valorizando os varios
falares, diferentes falares, eu preciso também aprender a
linguagem formal que me cobrardo a todo instante”

e “ha um silenciamento da variedade linguistica de natureza regional, de
grupos sociais marginalizados. Entdo deve haver a insercdo dessas variagcdes para
contribuicdo do ensino da norma culta e ndo um preconceito”, (P7).

Instigar certos aspectos hegemodnicos da cultura escolar parece fundamental
guando se procura construir uma educagéo voltada para o respeito e a valorizagdo da
diversidade. Esta proposta de considerar as diferencas é muitas vezes o contrario que
as escolas atualmente apresentam, tentando homogeneizar os alunos e escamotear
as desigualdades sociais.

A este respeito Silva Jr. e Ferreti esclarecem:

“Concretamente, a escola resulta do amalgama entre sua
dimenséo institucional e sua cultura especifica, historicamente
construida. Este amalgama se produz e se faz presente nas
praticas escolares, elemento central por meio do qual a
instituicdo escolar realiza os processos de formacao social do
individuo e socializa o conhecimento produzido pela
humanidade, ao mesmo tempo em que se reproduz socialmente”
(Silva Jr. e Ferreti, 2004, pp.56-60).

Para Forquin (1993), a escola tem vida prOpria e isto se apregoa em sua

propria cultura. Da mesma forma como a cultura € dinamica, a escola também e isto
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pode ser efetivamente apreendido na figura como os participantes de certa escola se
amoldam nesta cultura e a reelaboram em seu dia-a-dia. Assim, em paralelo aos
objetivos educacionais da escola, acontece um grande numero de experiéncias cujo
potencial educativo pode ser aplicado. Forquin (1993) indica ainda que é importante
ponderar a dimensdo cotidiana da escola, tendo em vista que esta pode e deve ser
uma sua acdo de humanizacdo, aperfeicoando as grandezas se capacidades que
perpetram de cada um dos seres humanos. E ainda, que o ingresso a informacéo, as
relagdes sociais, as varias experiéncias culturais podem colaborar no desenvolvimento
individual do educando como sujeito sociocultural, e no refinamento de sua vida social.

Considerando o0s discursos anteriores, a P5 complementa que ao
redimensionarmos a pratica trabalhando a lingua como poder para libertacdo do
sujeito marginalizado contemplariamos um trabalho social para além das paredes da
escola. Contudo para lidar com essa questdo cultural se torna necessario explorar o

multiculturalismo na prética educativa. Afirma P5 que:

“A cultura da escola, a meu ver, € um micro espacgo que reflete
muito uma légica social, que, as vezes, ignora o contexto cultural
do qual vem o estudante. Poderia se trabalhar mais o aspecto do
poder, que da lingua, como um instrumento para uma melhor

socializagdo, principalmente quando se é marginalizado por
outras questdes de desigualdade social”.

Esta percepcdo fundamenta-se em Paulo Freire (2001 apud Dayrell, 1997)
guando destaca que a educacao desvinculada da vida, centrada na palavra esvaziada
da realidade, ndo desenvolve no brasileiro sua criticidade, ou seja, quando
trabalhamos com a lingua fora de seu contexto de producdo, sem que haja uma
situacdo real que justifigue seu uso ou a escolha de determinadas palavras, todo o
processo de construcdo de significado perde-se num vacuo de pressupostos e
interpretacdes alheias a realidade e aos interesses dos participantes na interlocucao.

Ponderando sobre esse assunto, Candau & Moreira (2003) provocam a pratica
pedagogica do professor a aderéncia de uma visdo multicultural sobre a educacao.
Os autores confiam que € no espaco escolar que se imprime a cultura, que se edificam
acepcdes a partir da influéncia mutua entre os individuos, e que para isso & preciso
intensificar as praticas multiculturais que ampliem respeito, aprendizado e incluséao,
porém 0 que se presencia € a constancia da visdo monocultural no processo
educativo, a qual reporta a discriminacdo e preconceito tantas vezes tdo presentes em

nossa sociedade.
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5.2. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS
ATRAVES DA ANALISE QUANTITATIVA

5.2.1. CARACTERIZACAO DO PERFIL PESSOAL DOS ALUNOS
AVALIADOS

Na tabela 1 temos a caracterizacdo do perfil pessoal dos alunos avaliados.
Verifica-se que a maioria dos alunos é do sexo feminino (58,2%), possui idade de 11 a
13 anos (65,2%) e nasceu em Garanhuns (80,4%). Ao avaliar a distribuicdo de
nascimento por Estado, verifica-se que 92,4% dos alunos s&o oriundos de cidades do
Estado de Pernambuco (92,4%). O teste de comparagao de proporcéo foi significativo
em todos os fatores avaliados (o p-valor foi menor do que 0,05 em todos os fatores),
indicando que o perfil pessoal descrito € relevantemente o mais presente entre 0s
alunos.

Tabela 1. Caracterizacédo do perfil pessoal dos alunos avaliados.

Fator avaliado n % p-valor
Q2 - Sexo

Masculino 61 41,8

Feminino 85 582 0047
Q1 - Faixa etéria

11 a 13 anos 97 65,2

14 a 16 anos 37 24,8

17 a 21 anos 13 g7 <0001
Acima de 21 anos 2 1,3
Q3 - Cidade onde

nasceu

Garanhuns 115 80,4

Outra cidade 28 19,6 <0001
Q3.1 - Estado

onde nasceu

Pernambuco 133 92,4

Outro Estado 11 76 0,001

Ip-valor do teste Qui-quadrado para comparacédo de
proporcdo (se p-valor < 0,05 os percentuais dos
niveis do fator avaliado diferem significativamente).
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B Masculino = Feminino

Grafico 1. Distribui¢cédo dos alunos segundo o sexo.
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Grafico 2. Distribuic@o dos alunos segundo a faixa etéria.

B Garanhuns ® Qutra cidade

Grafico 3. Distribuicdo dos alunos segundo a cidade de nascimento.
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B Pernambuco ® Qutro estado

Gréfico 4. Distribuicdo dos alunos segundo o Estado de origem.

5.2.2. FATORES RELACIONADOS AO ESTUDO DA LINGUA
PORTUGUESA

Na tabela 2 temos a distribuicdo dos fatores relacionados ao estudo da Lingua
Portuguesa. Verifica-se que a maioria dos alunos sempre estudam portugués (70,0%).
Estes afirmaram que entendem as explicacdes do professor ha maior parte das vezes
(54,0%) e consideram que a Lingua Portuguesa ensinada na escola € parecida com a
gue ele aprendeu junto com a familia/amigos (36,7%). O teste de comparacdo de
proporc¢ao foi significativo em todos os fatores avaliados (p-valor < 0,05 para todos 0s
fatores), indicando que o perfil descrito acerca do estudo da Lingua Portuguesa é o

mais prevalente entre os alunos avaliados.
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Tabela 2. Distribui¢do dos fatores relacionados ao estudo da Lingua
Portuguesa: Q4; Q5; Q6;

Fator avaliado n % p-valor

Q4-Se alguém perguntasse para vocé "quando
vocé estuda Portugués?", qual das respostas vocé

daria?

Sempre estudo Portugués 105 70,0

Estudo Portugués s6 na véspera da prova 32 21,3 <0.001
Estudo Portugués s6 no final do ano 2 1.3

Nunca estudo Portugués 11 7,3

Q5 - As explicacBes do professor de Portugués
sdo suficientes para vocé entender o que esta
sendo explicado?

Sim, eu sempre entendo as explicacdes do professor 48 32,0
N&o, eu nunca entendo as explicacdes do professor 1 0,7
Na maioria das vezes eu entendo as explicagdes do 81 540 <0,001
professor ’
Poucas vezes eu entendo as explicagbes do 20 13.3
professor
Q6- vocé considera a Lingua Portuguesa ensinada
na sua escola
Igual a deque vocé aprendeu junto com a tua
. : 38 25,3
familia/amigos
Parecida com a que vocé aprendeu junto com a tua 55 36.7

familia/amigos

Diferente da que vocé aprendeu junto com a tua
familia/amigos

Muito diferente da que vocé aprendeu junto a tua
familia/amigos

Praticamente uma outra lingua 11 7.3

Ip-valor do teste Qui-quadrado para comparacdo de proporgdo (se p-valor < 0,05
ospercentuais dos niveis do fator avaliado diferem significativamente).

15 10,0
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70,1
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Gréfico 5. Distribui¢cédo dos alunos segundo a frequéncia de estudo da Lingua
Portuguesa.
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Grafico 6. Distribuicdo dos alunos segundo a frequéncia de entendimento das
explicagdes do professor de Lingua Portuguesa.
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Parecida com a que vocé aprendeu - 36,7
junto com atua familia/amigos
Igual a deque vocé aprendeu - 25,3

junto com atua familia/amigos

Diferente da que vocé aprendeu - 20,7
juntocom atua familia/amigos

Muito diferente da que vocé aprendeu - 10,0
junto a tua familia/amigos

73
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Gréfico 7. Distribui¢cdo dos alunos segundo o tipo de comparacédo da Lingua

Portuguesa com a aprendida com familiares e amigos.

Na tabela 2 temos a percepcao dos estudantes quanto ao estudo da lingua
portuguesa, se costumam estuda-la aquém da sala de aula, bem como seu
entendimento quanto as explicagbes do professor. Questionamos também se os
alunos veem diferengas entre o portugués ensinado na escola e sua lingua materna.
Respondendo a questdo do estudo da lingua fora do espago escolar, o resultado nos
trouxe um percentual positivo, no entanto, ao aplicarmos o questionario observamos
que muitos interpretaram como uma das disciplinas com uma carga horaria maior no
curriculo, portanto maior proporcdo de estudo, contato. Quanto ao entendimento das
explicagbes no que concerne ao ensino da lingua, revelaram que na maior parte
entendem (54 %). Diante das proposi¢cdes apresentadas subtende-se quanto a este
ultimo que o ensino da lingua necessita de um redimensionamento pedagdgico.

Segundo Bagno (2007, p.78) no tratamento sereno e equilibrado do intrincado
relacionamento linguagem-sociedade devemos “reconhecer que a escola é o lugar de
intersecao inevitavel entre o saber erudito-cientifico e o senso comum, e que isso deve
ser empregado em favor do estudante e da formacdo de sua cidadania”.

Segundo Castilho (2000), o aluno carece de se ter nocdo de suas

competéncias de linguagem, da duplice capacidade linguistica, tanto a inata como a
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obtida com as aprendizagens que acumula durante a vida. Essa acdo s6 € possivel
com o auxilio do professor, que deve advertir ao estudante que a lingua é um
respeitavel fator na constituicdo da identidade do individuo e de cada sociedade.
De acordo com Bagno (2007, p.82) ao professor de lingua portuguesa cabe o
trabalho de reeducacao sociolinguistica que significa
“valer-se do espaco e do tempo escolar para formar cidadaos
conscientes da complexidade da dindmica social, conscientes
das mdultiplas escalas de valores que empregamos a todo

momento em nossas relagdes com as outras pessoas por meio
da linguagem”.

Em relacdo ao questionamento que busca uma comparacdo entre a lingua
ensinada na escola e a lingua materna (36,7%) afirmaram achar a lingua ensinada na
escola parecida com a lingua que este aprendeu com a familia e os amigos. Ha4 quem
revelou tratar-se praticamente de outra lingua (7%). Possivelmente, nos remetemos a
uma reflexdo de choque cultural, como defende alguns linguistas. O aluno ao chegar a
escola com sua lingua materna sofre este choque ao se deparar com uma lingua que
difere da sua e de acordo com Bortoni (2005, p.15) pode “trazer consequéncias
desastrosas, quando nao respeitados os antecedentes culturais e linguisticos do

educando, desenvolvendo nele um sentimento de inseguranca”.

5.2.3. FATORES RELACIONADOS A PERCEPCAO DO ALUNO
ACERCA DO ENSINO

Na tabela 3 temos a distribuicdo dos fatores relacionados a percepgao do aluno
acerca do ensino. Verifica-se que a maioria dos alunos gostam mais da pratica da
leitura de texto nas aulas de Lingua Portuguesa (52,1%) e gostam menos do estudo
das normas/regras gramaticais (40,7%). Ainda, observa-se que a maior parte dos
alunos considera dificil aprender as regras gramaticais (34,2%) e acreditam que o seu
rendimento nas avaliacdes é regular (45,6%) ou bom (39,6%). O teste de comparacgéo
de proporcao foi significativo em todos os fatores avaliados (p-valor < 0,001 para todos
os fatores), indicando que o perfil descrito é relevantemente o mais presente nos

alunos.
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Tabela 3. Distribuig&o dos fatores relacionados a percepg¢éo do aluno acerca do
ensino: Q7; Q8; Q9; Q10.

Fator avaliado n %  p-valor

Q7 - Do que vocé mais gosta nas aulas de
Lingua Portuguesa?

O estudo da interpretacao de texto 45 30,4

O estudo das normas/regras gramaticais 11 7,4 <0.001
O estudo da redacao 15 10,1 '

A leitura de texto 77 52,1

Q8 - O que mais te aborrece nas aulas de

Lingua Portuguesa?

O estudo da interpretacdo de texto 30 20,7

O estudo das normas/regras gramaticais 59 40,7

O estudo da redacéo 38 26,2 <0,001
A leitura de texto 18 12,4

Q9 - Vocé acha que aprender as regras

gramaticais é:

Facil 48 32,2

Mito facil 7 4,7 <0,001
Dificil 51 34,2

Muito dificil 14 9,4

Otimo 29 195

Q10 - Seu rendimento nas avaliagcdes
gramaticais costuma ser

Ruim 10 6,7

Regular 68 45,6 <0,001
Bom 59 39,6

Muito bom 12 8,1

Ip-valor do teste Qui-quadrado para comparacdo de proporgdo (se p-
valor < 0,05 os percentuais dos niveis do fator avaliado diferem
significativamente).
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52,1
A leitura de texto

O estudo da interpretacdo de
texto

O estudo da redacao

O estudo das normas/
regras gramaticais

Gréfico 8. Distribui¢cdo dos alunos segundo os maiores gostos dos alunos na

aula de Lingua Portuguesa.

O estudo das normas/ 40,7

regras gramaticais

26,2
O estudo da redacao

O estudo da interpretacdo de
texto

Aleitura de texto

0 20 40 60 80

Gréfico 9. Distribuicédo dos alunos segundo os maiores desgostos dos alunos

na aula de Lingua Portuguesa
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34,2
Dificil
_ 32,2

Facil

. 19,5
Otimo

9,4
Muito dificil
4.7
Mito facil
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Grafico 10. Distribui¢c&o dos alunos segundo o grau de dificuldade do aluno

para aprender as regras gramaticais.

B Ruim ®Regular ®Bom B Muitobom

Gréficoll. Distribuicdo dos alunos segundo o rendimento do aluno nas

avaliacbes de gramaticais.

Na tabela 3 buscamos analisar a percep¢do do aluno acerca do ensino da
lingua partindo de questionamentos quanto as estratégias utilizadas pelo professor em
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sala de aula, assim como, uma auto-avaliacdo do aluno no que se refere aos estudos
das regras gramaticais.

A pergunta: - Do que vocé mais gosta nas aulas de Lingua Portuguesa? 52,1%
responderam que gostam da leitura de textos; 30,4% da interpretacdo dos textos e
apenas 7,4 % das regras gramaticais. Estes dados nos revelam que 0 ensino que se
baseia unicamente no estudo das regras gramaticais pode colaborar com o fracasso
escolar. Nessa mesma linha de pensamento Bagno (2007, p.11) argumenta:

“Falar ou escrever ndo é apenas uma questdo de gramatica, de
morfologia ou de sintaxe, ndo é apenas uma questdo de
executar, certo ou errado, determinados padrées linguisticos. (...)
falar ou escrever é ativar sentidos e representagfes ja

sedimentados que sejam relevantes hum determinado modelo de
realidade e para um fim especifico (...)"

Nessa perspectiva espera-se que o ensino da lingua ndo se limite apenas ao
estudo de regras gramaticais, uma vez que esta ndo contempla a lingua como um
todo. Diferentes metodologias podem ser aplicadas na abordagem dos quatro eixos da
lingua portuguesa (analise linguistica, oralidade, producao textual e leitura) como nos
orienta os PCN’s. Também, os estudos sobre os géneros textuais surgiram como
novas propostas de ensino contemplando a contextualizagdo. Os dados apontaram
como preferéncia a leitura de textos, resultado que possivelmente provém da
efetivacdo e aplicabilidade desta proposta.

Bagno (2011) enfatiza a funcdo primordial da escola no que se refere a
pedagogia da lingua materna: promover o letramento aos alunos. Para que isso seja
possivel, segundo o autor, sdo fundamentais a leitura e a escrita, com foco na
diversidade de géneros textuais que circulam na sociedade. Ademais, faz-se
necessario, nas aulas de portugués, a reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

Sugere-se que o estudo da Lingua Portuguesa deve voltar-se para a ampliacéo
dos potenciais do individuo, como preveem os PCN (Brasil, 1998), tornando-o mais
cbnscio de si mesmo e de seu papel na sociedade. Assim, principia-se da teoria
proposta por Ribeiro & Ribeiro (2006), ao afirmarem que a finalidade do ensino da
lingua deve ser o de iniciar do conhecimento prévio do educando, induzi-lo do senso
comum ao conhecimento cientifico, a partir de atividades que o facam erguer
proposi¢cdes, confrontando, ponderando, acolhendo ou refutando argumentos.

Analisando ainda os dados expressos na tabela 3, mostrada anteriormente, os
resultados quanto a auto-avaliacdo do aluno no tocante ao seu rendimento nas provas
sobre regras gramaticais revelaram ser 45,6% regular, 39,6% bom, 8,1% muito bom e
6,7% ruim. Estes numeros nos conduzem ao entendimento de que o baixo nivel de

desempenho dos alunos no uso da lingua pode ser associado a énfase na pedagogia
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do certo versus errado e da persisténcia na tradicdo gramatical. Acreditamos que a
competéncia discursiva dos alunos fica comprometida em decorréncia da artificialidade
que recobre as atividades de producdo de textos, do excesso de terminologia, da
analise pela analise, do estudo solitario da frase. Em suma, os alunos aprendem a
lingua através de atividades mecanicas e descontextualizadas em que a lingua é
tratada como um sistema estavel e abstrato de signos, desconsiderando sua realidade
concreta e sua dinamicidade. Conforme bem observou Luft (1985, p.25) “E
fundamental uma intimidade gramatical com a lingua e n&o uma intimidade
gramaticalista com a gramatica”. E igualmente relevante que o professor de portugués,
durante o ensino das regras gramaticais, contextualize o conteudo, reforcando a

importancia da adequacéo vocabular.

5.2.4. FATORES RELACIONADOS A EXPECTATIVA ACERCA DO
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Na tabela 4 temos a distribuicdo dos fatores relacionados a expectativa acerca
do ensino da Lingua Portuguesa. Verifica-se que a maioria dos alunos afirmaram que
a principal necessidade na disciplina de Lingua Portuguesa é trabalhar as quatro
habilidades linguisticas (33,3%), enquanto que 31,3% dos alunos consideram que o
estudo da gramatica € o mais necessario. Ainda, a maioria dos alunos considera que o
bom professor de Portugués deve na sala de aula sempre falar de acordo com as
regras gramaticais (51,0%) e que sempre deve corrigir a fala dos alunos em sala de
aula (62,4%). O teste de comparacgéo de proporcao foi significativo em todos os fatores
avaliados (p-valor < 0,001), indicando que o perfil descrito é relevantemente mais

frequente entre os alunos avaliados.
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Tabela 4. Distribuicdo dos fatores relacionados a expectativa acerca do ensino
da Lingua Portuguesa: Q11; Q16; Q17

Fator avaliado n %  p-valor
Q11 - Quais sdo suas principais
necessidades nesta disciplina?
Estudar gramética 47 31,3
Ler textos literarios 31 20,7
Adquirir uma boa fluéncia na lingua 21 14,0 -

Trabalhar as quatro habilidades

linauisticas: 50 33,3
inguisticas: entender, falar, ler e escrever

Q16 - Vocé acha que o bom professor de

Portugués deve falar sempre de acordo

com as regras gramaticais em sala de

aula?

Sim 76 51,0

Nao 12 8,1 <0,001
As vezes 61 40,9

Q17 - Vocé acha que o professor de

Portugués deve corrigir a falar dos

alunos?

Sim 91 62,4

Nao 10 6,8 <0,001
As vezes 45 30,8

Ip-valor do teste Qui-quadrado para comparacdo de proporgdo (se p-
valor < 0,05 os percentuais dos niveis do fator avaliado diferem
significativamente). - N&o foi aplicado o teste pois se trata da
prevaléncia individual em relag&o ao total de alunos avaliados.

Trabalhar as quatro habilidades
linglisticas: entender, falar, ler e
escrever

33,3

. 31,3
Estudar gramaética

Ler textos literarios

Adquiriruma boa fluéncia na
lingua

Gréfico 12. Prevaléncia das principais necessidades dos alunos da Lingua

Portuguesa.
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ESim,deve ®Niodeve = Asvezes

Gréfico 13. Distribuicdo da opinido dos alunos sobre o dever do bom professor
de Portugués falar sempre de acordo com as regras gramaticais em sala de

aula.

ESim,deve H®Niodeve HAsvezes

6,8%

Gréfico 14. Distribuicédo da opinido dos alunos sobre o dever do bom professor

corrigir a falar dos alunos.

Na percepcdo dos alunos e suas expectativas acerca do ensino da lingua
portuguesa ao questionarmos suas principais necessidades nesta disciplina, os dados
apontaram para (33,3%) a aprendizagem das quatro habilidades linguisticas: entender,
falar, ler e escrever e (31,3%) estudar gramatica. Por uma minima diferenga
observamos que os alunos almejam uma aprendizagem significativa, eficiente e eficaz
da lingua englobando sua totalidade. A reflexdo sobre o ensino da lingua portuguesa

nas escolas deveria responder aos seguintes questionamentos: para que se ensina, 0
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gue se ensina e consequentemente, como se ensina? Uma vez que o professor € o
mediador no processo de ensino aprendizagem sua concepc¢ao ira nortear sua pratica,
bem como, instigar no aluno a reflexdo sobre o uso da lingua.

De acordo com Antunes (2007, p.22) a lingua “é parte de tudo, da identidade
cultural, histérica, social. E por meio dela que se socializa, interage-se, que se
desenvolve sentimento de pertencimento a um grupo, a uma comunidade”. A este
respeito os PCN'’s (1998, p.20) preconizam que “Aprendé-la é aprender ndo somente
palavras e saber combind-las em expressbes complexas, mas aprender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.

Citando Barbosa (2004), Cavalcante Lima (2016, p. 113), assente que,
“contextualizar, por meio da pratica, as teorias que ddo base aos
conhecimentos curriculares que compdem estas disciplinas,
inclusive no caso da modelagem do conhecimento, ajudam a
instigar a percepcao dos estudantes em relacdo a pratica e ao
uso do conhecimento no cotidiano. As a¢fes dos estudantes que
se submetem a atividades desta natureza refletem também o
sucesso da préatica adotada pelo professor e, mesmo tendo certo
grau de complexidade em relagdo a outras disciplinas, quando
eles compreendem este processo de sistematizacdo dos

conhecimentos curriculares comecam a desenvolver afinidades
por estas disciplinas”.

Quando guestionamos se o bom professor de Portugués deve falar sempre de
acordo com as regras gramaticais em sala de aula, verificamos a partir dos dados
analisados que 51% ao afirmarem que sim, revelaram uma concepcao consciente de
monitoragdo da lingua adequada ao contexto, conferindo ao professor o uso formal da
lingua em sala.

Ainda sobre a tabela 4 na distribuicdo da opinido dos alunos sobre o dever do
bom professor corrigir a fala dos alunos, 62,4% responderam que sim, 30,8% as vezes
e 6,8% ndo. Diante do que abordamos anteriormente o resultado nos traz a
necessidade da correcdo, contudo, ndo repreendendo o aluno, constrangendo-o, mas

conscientizando-o da adequacéo da fala ao contexto.

5.2.5. CARACTERIZACAO DO CONHECIMENTO DO ALUNO ACERCA
DA VARIEDADE LINGUISTICA

Na tabela 5 temos a caracterizacdo do conhecimento do aluno acerca da
variedade linguistica. Verifica-se que a maioria dos alunos ndo acredita que a Lingua
Portuguesa é falada de forma homogénea em todo o pais (80,5%), fato que ele tomou
consciéncia através de fatos externos a sala de aula (59,3%). Ainda, grande parte dos

estudantes considera importante discutir a questao da variedade linguistica que nossa
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lingua apresenta (94,0%), e que a forma mais interessante para essa discussao € a
retirada de livros e materiais didaticos (62,0%) assim como a realizacdo de eventos
(seminarios, palestras e mesas redondas) (42,0%). Quanto a relacéo entre a fala e a
escrita, 52,1% dos estudantes acredita que a maneira de falar atrapalha o seu
desempenho na producdo textual. O teste de comparacdo de proporcédo foi
significativo em todos os fatores avaliados (p-valor < 0,001 em todos fatores),
indicando que o perfil descrito é relevantemente o mais presente entre os alunos

avaliados.

Tabela 5. Caracterizacdo do conhecimento do aluno acerca da variedade
linguistica: Q12; Q13; Q15

Fator avaliado n % p-valor
Q12 - Vocé acha que se fala a Lingua
Portuguesa de mesma forma em todo o pais?

Sim 29 19,5

N&o 120 805 0001
Caso nao, onde vocé passou a ter

consciéncia desse fato?

Em sala de aula 42 38,9

Fora da sala de aula 64 59,3 <0,001
Em sala de aula e fora de sala de aula 2 1.8

Q13 - Vocé considera importante discutir a

questdo das variedades linguisticas que

nossa lingua apresenta

Sim 140 94,0

N&o 9 60 0,001
Caso sim, mar que de que forma

Retiradas de livros e materiais didaticos 93 62,0

Filmes 20 13,3

Mdusicas 7 47

Outros 18 12,0

Eventos: seminarios, palestras, mesas redondas 63 42,0 i
Pro_grarr_]as de TV ou radio, reportagem de o5 16.7

revista, jornal

Filmes, musica 49 32,7

Q15 - Vocé acha qgue sua maneira de falar

atrapalha seu desempenho na produgéo

textual?

Sim 21 14,4

Nao 21 14,4

As vezes 76 52,1 <0,001
N&o sei 28 19,1

Ip-valor do teste Qui-quadrado para comparacdo de proporgéo (se p-
valor < 0,05 os percentuais dos niveis do fator avaliado diferem
significativamente). - ndo foi aplicado o teste pois se trata da
prevaléncia individual em relag&o ao total de alunos avaliados.
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B Sim, acredito ® Nao acredito

Grafico 15. Distribuicéo dos alunos segundo a crenga do uso da Lingua

Portuguesa de forma homogénea em todo o territério nacional.

EEmsalade aula ®Foradasaladeaula = Nosdois lugares

1,8%

Gréfico 16. Distribuic&do dos locais onde o aluno aprendeu a discordar da

homogeneidade nacional da fala da Lingua Portuguesa.
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B Sim, considero ™ N&o considero

Gréfico 17. Distribuicdo da opinido dos alunos acerca da importancia da
discusséo do tema "variedades linguisticas" da Lingua Portuguesa.

Retiradas de livros e materiais 62,0
didaticos

Eventos: seminarios, palestras, 42,0
mesas redondas

. . 32,7
Filmes, muUsica

Programas de TV ou rédio, 16,7

reportagem de revista, jornal

13,3
Filmes

12,0
Outros

. 4,7

Musicas

0 20 40 60 80 100

Gréfico 18. Prevaléncia das formas que podem ser utilizadas para as
discussdes acerca das variedades linguisticas da Lingua Portuguesa.
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ESim ®Nio = Asvezes ®NZo sei

Gréfico 19. Distribuicédo dos alunos segundo o atrapalho da forma de falar na
producéo textual.

Na tabela 5 através dos questionamentos propostos buscamos analisar o
conhecimento do aluno acerca da variedade linguistica e 0 ensino desta em sala de
aula. Que estratégias poderiam ser utilizadas na abordagem segundo a percepc¢do dos
alunos? E fomos aquém quando incitamos a uma reflexdo sobre a influéncia entre o
falar e o escrever.

Analisando a primeira proposicéo, (80,5%), afirmaram que ndo consideram a
lingua homogénea em nosso pais e a aquisicdo deste conhecimento, possivelmente
foi através de fatos externos a sala de aula (59,3%).

A lingua segundo Bortoni (2004, p. 78) € um “fendmeno social cujo uso €&
regido por normas sociais” consequéncia de processos socio histérico-culturais, pois
nao ha como separar a lingua do seu uso em sociedade.

Sob 0 mesmo ponto de vista Mollica(2004) defende que para a sociolinguistica,
o fendmeno da variagdo linguistica € um principio geral e universal das linguas,
passivel de ser estudado e analisado, pressupondo a existéncia de diferentes formas
linguisticas de uma mesma lingua denominadas variantes. Portanto, ndo € possivel
pensar 0 ensino sem a observacdo do aspecto interacional que rege a acdo dos

sujeitos na sala de aula.
5.2.6. FATORES RELACIONADOS AO PRECONCEITO LINGUISTICO

Na tabela 6 temos a distribuicdo dos fatores relacionados ao preconceito
linguistico. Verifica-se que a maioria dos estudantes acha necessario ser corrigido por
falar algo que foge dos padrdes gramaticais (48,0%), porém, 43,9% afirmou que a

reacdo dele ao ser corrigido vai depender da forma que for corrigido. Ainda, observa-
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se que a maior parte dos alunos nunca recebeu preconceito pela sua maneira de falar
(37,6%). E importante salientar que 26,8% dos alunos disseram que ja receberam
preconceitos por falha em sua forma de falar. O teste de compara¢ao de propor¢ao foi
significativo em todos os fatores avaliados (p-valor < 0,001 e p-valor = 0,001,
respectivamente), indicando que o perfil descrito acerca da experiéncia com
preconceitos linguisticos vividos pelos alunos é relevantemente o mais frequente no

grupo avaliado.

Tabela 6. Distribuicdo dos fatores relacionados ao preconceito linguistico: q14;
q20

Fator avaliado n % p-valor
Q14 - Como vocé sente-se ao ser corrigido por
falar algo que foge dos padrdes gramaticais?
Acho necessario pois é na escola que devemos

. 71 48,0
corrigir os erros _ <0.001
N&o gosto, pois sinto-me constrangido 12 8,1 ’
Depende muito da forma que sou corrigido 65 43,9
Q20 - Vocé ja recebeu preconceito pela sua
maneira de falar?
Sim 40 26,8
As vezes 25 16,8
N&o s6 376 0001
N&o lembro 28 18,8

Ip-valor do teste Qui-quadrado para comparagéo de proporcao (se p-valor < 0,05
0s percentuais dos niveis do fator avaliado difere significativamente).

Acho necessario pois é na escola 48,0

gue devemos corrigir os erros

. 43,9
Depende muito da formaque sou

corrigido

Né&o gosto, pois sinto-me
constrangido

Grafico 20. Distribuicdo dos alunos segundo o sentimento absorvido ao ser

corrigido por falar algo que foge dos padrdes gramaticais.
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ESim ®Asvezes ®Nio ®Niolembro

Gréfico 21. Distribuicédo dos alunos segundo a frequéncia de preconceito pela

sua maneira de falar.

Na tabela 6 propomos uma reflex&o a partir dos resultados obtidos no tocante a
guestao do preconceito linguistico. Nao ha como abordarmos a lingua e o estudo das
variedades linguisticas se ndo adentrarmos ao julgamento social que perpassa o
universo linguistico. Questionando sobre como o aluno sente-se ao ser corrigido por
falar algo que foge dos padrbes gramaticais, 48,0 % responderam achar necessario
pois € na escola que devemos corrigir os erros; 43,9 % ressaltaram depender da forma
como séao corrigidos, E 26,8% afirmaram ter sofrido preconceito pela maneira de falar.
Percebe-se, portanto, que o aluno busca uma reeducacéo linguistica, a aprendizagem
da lingua padrdo, desde que a acdo pedagodgica proporcione o respeito a sua fala,
levando-o a construcdo de um novo olhar sobre a lingua portuguesa.

O preconceito pode ocorrer em razdo de muitos individuos nao
considerarem nem respeitarem o fendbmeno da variacdo. Essas pessoas
tendem a achar que falar uma variedade diferente da variedade-padrdo é um
problema para a sociedade e para quem o faz.

Para respeitar as diferencas linguisticas, a acdo pedagdgica em sala de
aula deve, pois, ser dinamica, altamente dependente do contexto que se vai
constituindo. Trata-se de uma constru¢cado conjunta do professor e do aluno.
Entretanto, muitos professores saem da formacdo inicial despreparados para

contextualizar a leitura e a producgao de textos (Bortoni-Ricardo, 2005).

Escola Superior de Educacao Almeida Garrett 105



Marinalda dos Santos Ferreira —Variedade Linguistica: Cultura da Escola e Pratica Pedagégica

5.2.7. FATORES RELACIONADOS APERCEPCAO SOBRE A
APLICABILIDADE DA LINGUA PORTUGUESA

Na tabela 7 temos a caracterizacédo da aplicabilidade da Lingua Portuguesa na
visdo do aluno. Verifica-se que a maioria acha que € preciso saber as regras
gramaticais para escrever bem (56,1%) e considera a escrita da Lingua Portuguesa
mais correta do que como ela é falada (46,3%). Ainda, o teste de comparacédo de
proporgdo foi significativo (p-valor < 0,001 e p-valor = 0,001, respectivamente),
indicando que as opinides descritas sdo relevantemente as mais frequentes entre os
alunos avaliados.

Tabela 7. Distribuicéo dos fatores relacionados a percepcao sobre a
aplicabilidade da Lingua Portuguesa: q18; q19

Fator avaliado n % p-valor
Q18 - Vocé acha que, para
escrever bem, é preciso saber as
regras gramaticais?

Sim 83 56,1
Néo 36 24.3 <0,001
As vezes 29 19,6

Q19 - Vocé considera a escrita
mais correta do que afala?

Sim 68 46,3
Néo 30 20,4 0,001
As vezes 49 33,3

1p-valor do teste Qui-quadrado para comparacao de proporcao (se
p-valor < 0,05 os percentuais dos niveis do fator avaliado difere
significativamente).

ESim ENio = Asvezes

Grafico 22. Distribuic&o dos alunos segundo a necessidade do conhecimento

das regras gramaticais para uma boa escrita.
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ESim ®Nio = Asvezes

Gréfico 23. Distribui¢cdo dos alunos segundo da questao: Vocé considera a

escrita mais correta do que a fala?

Nesta Ultima tabela indagamos aos alunos se para escrever bem devemos
saber as regras gramaticais e se consideram a escrita mais correta que a fala. Em
relacdo ao primeiro questionamento 56,1% responderam que sim, 24,3% né&o e 19,6%
as vezes. Conforme os resultados apresentados percebem-se que os alunos
consideram o estudo gramatical relevante e necessario para o escrever bem. De fato,
seria um grande erro e equivoco desconsideramos o0 uso da gramatica no ensino da
lingua.

O professor precisa acostumar os educandos a monitorar de maneira
consciente seu préprio desempenho linguistico. Assim, o desenvolvimento do
desempenho linguistico podera ser mais bem trabalhado, investindo na sistematizagéo
gramatical, que, na maioria dos casos, se confunde com o0 ensino de uma
nomenclatura e a andlise (particularmente a sintatica) de sentencas mais ou menos
descontextualizadas.

Na verdade, o que o aluno precisa conhecer bem é a funcionalidade da lingua,
e na sala de aula o professor deve leva-lo a refletir sobre as regras de funcionamento
da lingua viva e ndo a estética, como costuma pregar a gramatica. Ao expor as varias
situagcbes em que o texto escrito pode ser formal ou informal, percebe-se a
preocupacdo com a adequacao da linguagem.

A lingua escrita €, em geral, mais elaborada que a lingua oral. Ao escrever,
sempre é possivel planificar e corrigir nossas mensagens. Porém, a situagdo de
comunicagao faz com que existam grandes diferengas entre textos escritos como 0s
seguintes: uma nota pregada no frigorifico de casa, uma mensagem no celular a um

amigo, uma solicitacdo para um trabalho, um exame etc. (Bello, 2011, p.30).
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CONSIDERACOES FINAIS

A realidade nos mostra as contrariedades existentes no sistema educacional,
onde a teoria defende e incentiva uma postura critica do educador frente aos novos
objetos de ensino, mas, na realidade em sala de aula seu posicionamento é
praticamente o contrario, ha um abismo entre a teoria e a préatica resultando no
fracasso educacional. Freire (1996) resume todo este cenario quando diz que
devemos diminuir a distancia entre o que se diz e 0 que se faz, onde fala e pratica
seguem 0 mesmo percurso, a0 mesmo tempo.

A assertiva inicial que deu origem a esta pesquisa foi a de que as escolas,
mesmo com reconhecimento das contribuicdes da sociolinguistica quanto ao ensino
da lingua portuguesa priorizam o ensino da gramatica tradicional (de regras
prescritivas) em detrimento do ensino do funcionamento da lingua e de suas diversas
variedades. Essa opcdo de abordagem da lingua pelas escolas implicaria, portanto,
um enfoque sem reflexdo sobre o0 uso da lingua e das regras gramaticais inseridas nos
diversos géneros discursivos bem como da variagdo linguistica nas modalidades oral e
escrita.

E impossivel negar a existéncia da variagdo das linguas e o seu ensino.
Pautando esta andlise nas teorias sociolinguisticas, consideram-se essas variagoes
como riqueza, fazendo com que os alunos adquiram conhecimentos sobre elas, de
forma a possibilitar o desenvolvimento da capacidade de monitoragdo no uso da
linguagem em quaisquer momentos, ou situacdes, em que ela for requisitada.
Portanto, ha a necessidade da escola e do professor trabalharem nesse sentido e
promover o conhecimento das normas sociais de uso da lingua.

Na perspectiva de contribuir para o conhecimento da nossa realidade
linguistica, propusemos, com esta pesquisa, analisar como a escola enfrenta a
variedade linguistica do seu publico no ensino da Lingua Portuguesa. Além do corpo
docente buscamos inserir os discentes através de suas opiniées e conceitos sobre a
tematica, uma vez que, 0 que concerne ao estudo da lingua e seus aspectos
ultrapassam os muros escolares e como ressaltam alguns estudiosos a lingua é de
grande relevancia na formacao do ser.

Diante disso algumas consideracdes e conclusdes poderdo contribuir para
novas pesquisas, bem como, fomentar discussdes que contemplam desde estudantes
de letras, professores de lingua e outras areas, assim como um mero falante de lingua
materna

A investigacao foi realizada com os docentes de lingua Portuguesa e discentes

de uma escola publica do Municipio da Garanhuns-PE, dos anos finais do ensino
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fundamental, deste ano. A coleta de dados foi desenvolvida através de uma entrevista
semiestruturada aplicada aos professores que puderam manifestar suas
compreensfes, seus conceitos, e suas praticas cotidianas em sala de aula, bem como
suas inquietacdes sobre o ensino da lingua materna e através de questionarios
aplicados aos alunos.

Com base num aporte tedrico envolvendo estudos da sociolinguistica,
linguistica e cultura construimos a partir das categorias eleitas subsidios para
compreendermos concepc¢des e acdes em relagdo ao estudo da lingua e fenbmenos
variaveis. Com isso, discutimos com autores que discorrem sobre a tematica desta
dissertagdo no nosso eixo tedrico e analisamos minuciosamente, a luz desses
tedricos, fragmentos das entrevistas com os professores e questionarios aos alunos
que possibilitaram a confirmacao de assercdo geral e das assercdes especificas dos
conteudos analisados.

No tocante as entrevistas em que os professores foram instigados a discorrer
sobre a concepcao de lingua, variedade linguistica e competéncia comunicativa as
analises dos FDs nos trouxeram resultados positivos. Concluimos que os professores
de lingua, levando-se em consideragdo o tempo de formagéo, tem o conhecimento
sobre as variaveis que a lingua apresenta, bem como a importancia de trabalharmos a
lingua padrado relacionando-a ao contexto situacional, onde definird a formalidade ou
informalidade do uso da lingua. Este conhecimento a partir de alguns entraves
observa-se que nao se aplica na prética pedagdgica. Professores, em sua maioria, se
detém ao uso das regras gramaticais levando seus alunos a um processo ensino-
aprendizagem que denominamos “decoreba”, trata-se de uma metodologia
tradicionalista de abordar a lingua através e unicamente da gramatica normativa. Além
de suas propriedades gramaticais, a lingua também apresenta propriedades
comunicativas- sociais, por isso, ndo devemos restringi-la apenas a sua gramatica.

Ao estudar a lingua e suas variagfes, estuda-se também a capacidade que o
homem possui para intermediar suas rela¢cdes sociais e como o falante realiza as
escolhas de qual forma de linguagem pode e deve se utilizar em determinadas
situagOes sociais. Neste discurso insere-se o conceito de competéncia comunicativa e
embasamento para reflexdo contra o preconceito linguistico.

Ainda sobre o ensino da lingua ao analisarmos sobre o conhecimento dos
professores quanto as implicacbes da cultura no processo de aprendizagem, dados
revelaram uma viséo restrita em conceituar cultura e, por conseguinte, relaciona-la a
lingua. Partindo do pressuposto que o contexto cultural influencia a linguagem que néao

se restringe apenas a socio histérica e ideoldgica, ha uma necessidade urgente de
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redimensionamento da préatica pedagogica que efetive acdes que contemplem o
universo cultural do aluno.

Remetendo-nos aos dados da pesquisa quantitativa representando as
concepcbes dos discentes em relacdo a variedade linguistica, ao questionarmos se
achavam importante discutir em sala de aula a variedade linguistica verificou-se
consideravel percentual (80,5%) considerando que a Lingua Portuguesa nao é falada
de forma homogénea em todo o pais e (94,0%) ressaltaram a importancia de discutir a
questdo da variedade linguistica, além disso, (26,8%) confirmaram ter sofrido
preconceito maneira de falar.

Esses dados correlacionados aos resultados obtidos nas FDs aplicadas aos
professores evidencia inquietagbes que apresentam certo comprometimento com um
dos objetivos propostos no que se refere a necessidade de abordar a variedade
linguistica no ensino da lingua, ao mesmo tempo que mapeia situagbes de ruido
dentro da escola resultante desta tematica.

Nesse contexto, €& preciso ter ciéncia que a escola é um lugar de
conscientizagdo, como propde Castilho (2000) e segundo o autor, o aluno precisa
conscientizar-se dos poderes da linguagem, bem como a avaliacdo social que
perpassa em suas diferentes manifestagfes, compreendendo que a lingua € um fator
muito importante na construcdo da identidade.

Vale ressaltar que ndo estd sendo proposto neste trabalho o abandono do
ensino da norma-padrdo, visto seu dominio ser importante para a ascensdo do
individuo na sociedade. Este trabalho nao propde a “desgramatizacdo” do ensino da
lingua materna na escola, ndo é um manifesto contra o ensino da lingua padrdo no
ambito escolar. E, antes de tudo, a defesa embasada do respeito a fala usada pelo
educando antes, quando ingressa na escola, na sua continuidade e na vida social.
“Trata-se da valorizacdo da gramatica natural e implicita, e exposi¢cdo da variedade
padrdo com consciéncia de que esta € apenas uma modalidade e que também néo é a
Unica correta” (Bagno, 2007, p.85). Com esse percurso busca-se apresentar a
variagdo como um elemento linguistico e cultural, cujo trato em sala de aula pelo
professor, traria aos alunos um maior aprofundamento dos conhecimentos
significativos sobre a lingua falada e escrita.

Quando propusemos aos professores de lingua portuguesa discorrer sobre a
pratica pedagodgica, segundo situacdes estabelecidas, buscamos conhecer as formas
adotadas por eles em suas praticas a fim de ultrapassarem as dificuldades de
comunicacgdo decorrente da variedade linguistica.

No tocante aos resultados, as observagBes apontaram para varios aspectos,

entre eles, que a teoria precisa associar-se a pratica, que o papel docente é
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imprescindivel no processo de aquisicdo do conhecimento, que vivemos uma nova
realidade sociocultural onde a escola é convidada a rever paradigmas, curriculo,
pratica pedagdgica, questdes organizacionais, entre outros. Trata-se de uma chamada
a reestruturacdo para garantir aos educandos o acesso ao conhecimento, que € muito

mais amplo que acesso a informacéo, é um saber relacionado a préatica e a vida.
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MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Pesquisadora: Marinalda dos Santos Ferreira
e-mail: marinaldaferreira33@gmail.com
Orientadora: Prof. Doutora Maria Eduarda Margarido Pires
Coorientadora: Prof. Doutora Maria das Gracas Ataide de Almeida
e-mail: ataide@hotlink.com.br

APENDICE | - CARTA-CONVITE E TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA ENTREVISTA

Prezado(a) Professor(a),

Vimos por meio desta convidar-lhe a participar como sujeito da pesquisa
“Variedade linguistica: Cultura da escola e Pratica pedagodgica, através de uma
entrevista semiestruturada como também colaborar com seu consentimento para a
realizacdo de observacfes a serem realizadas em sua sala de aula em dias e

horéarios pré-agendados.

Esta pesquisa pretende analisar como esta tematica é vivenciada pelos
professores no seu cotidiano escolar. Destacamos que todos 0s sujeitos
participantes da pesquisa terdo acesso, em momento oportuno, ao principal produto
elaborado, neste caso, a dissertacdo. Lembramos que fica garantido o sigilo e a
privacidade do sujeito quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Consentindo a presenca em sua sala de aula, qualquer duvida ou
necessidade de esclarecimento, podera entrar em contato com a pesquisadora pelos
telefones (87) 99928-0893, ou pelo e-mail marinaldaferreira33@gmail.com. Desta
forma agradecemos antecipadamente aos senhores(as) pela colaboracdo neste

estudo.

Garanhuns, 01 de fevereiro de 2017.
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AlMmeida
Garrett

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Pesquisadora: Marinalda dos Santos Ferreira
e-mail: marinaldaferreira33@gmail.com
Orientadora: Prof. Doutora Maria Eduarda Margarido Pires
Coorientadora: Prof. Doutora Maria das Gracas Ataide de Almeida
e-mail: ataide@hotlink.com.br

APENDICE Il - GUIAO DE ENTREVISTA

Prezado(a) Professor(a):

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo
analisar como a escola enfrenta a variedade linguistica do seu publico no ensino
da Lingua Portuguesa. Nao ha respostas corretas ou incorretas, no entanto, faz-
se necesséria franqueza absoluta nas respostas para que possamos obter
resultados significativos. Os dados serdo mantidos em sigilo e somente utilizados
nesta pesquisa.

Agradeco desde ja sua atenc¢do e participacao.

Q1. Identificacdo do(a) Entrevistado(a):

Idade
Género
Tempo de formacgao

Tempo de funcao
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Q2. O papel do professor no ensino da lingua
e A gramética normativa orienta-nos a construir enunciados do tipo “Assisti ao
filme”. Contudo fala-se constantemente “Assisti o filme”. O que vocé pensa a

respeito disso?

Q3. Concepcéo dos professores acerca da variedade linguistica
e Os professores devem manter sempre um estilo cuidadoso e formal na sala
de aula? Ao contrario do dominio do lar, onde predominam a afetividade e a
espontaneidade, o dominio da escola deve ser sempre marcado pela

formalidade a rigor no uso da fala?

Q4. Prética pedagdgica em relacdo ao preconceito linguistico
e Suponhamos que em sua sala uma aluna diga: “professora nao truxe a tarefa
pruque minha mae nao me ajudou”, e uma outra criangca repreenda sua
colega dizendo “Que menina burra ndo sabe nem falar’. Como vocé reagiria

diante dessa situagéo?

Q5. Professores e seu papel na construcdo da competéncia comunicativa

e A escola tem que garantir a seus alunos acesso ao saber sistematizado,

oficial. Consequentemente, acesso a norma culta. Como proceder para

garantir esse conhecimento sem ferir os ja apresentados por seus alunos?

Q6. Quais as implicacdes da cultura no processo de aprendizagem da

lingua?

\

Q7. A cultura da escola e sua contribuicdo no tocante a variedade

linguistica

e Apresente sua concepcédo sobre a contribuigdo/influéncia da cultura da escola

e sua relacdo com a variedade linguistica?
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MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Pesquisadora: Marinalda dos Santos Ferreira
e-mail: marinaldaferreira33@gmail.com
Orientadora: Prof. Doutora Maria Eduarda Margarido Pires
Coorientadora: Prof. Doutora Maria das Gracas Ataide de Almeida
e-mail: ataide@hotlink.com.br

APENDICE Ill - QUESTIONARIO

Prezado(a) Aluno(a):

Este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado que tem por objetivo
analisar como a escola enfrenta a variedade linguistica do seu publico no ensino
da Lingua Portuguesa, bem como, verificar as atitudes dos alunos em relacdo a
essa tematica. Nao ha respostas corretas ou incorretas, no entanto, faz-se
necesséria franqueza absoluta nas respostas para que possamos obter
resultados significativos.

Agradeco desde ja sua atenc¢ao e participacao.

QUESTIONARIO

Q1 - Faixa Etéria:

()11-13 anos ( )14 -16 anos ( )17-21anos ( ) Acimade 21 anos
Q2 - Género: ( ) Masculino () Feminino

Q3 —Onde VOCE NASCEU?..........cceevvvveereeerrrninns (1o F=To =) (Estado)
Q4- Se alguém perguntasse para vocé “quando vocé estuda Portugués?”, qual das
respostas abaixo vocé daria? Escolha apenas uma delas.

() Sempre estudo Portugués.
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() Estudo Portugués s6 na véspera da prova.
( ) Estudo Portugués s6 no final do ano.

(' )Nunca estudo Portugués.

Q5 — As explicacdes do professor de Portugués séo suficientes para vocé entender
0 gque esta sendo explicado?

() Sim, eu sempre entendo as explicacdes do(a) professor(a).

() Nao, eu nunca entendo as explicagbes do(a) professor(a).

() Na maioria das vezes eu entendo as explicacfes do(a) professor(a).

() Poucas vezes eu entendo as explicacfes do(a) professor(a).

Q6- Vocé considera a lingua portuguesa ensinada na sua escola

() igual a que vocé aprendeu junto com a tua familia/amigos.

() parecida com a que vocé aprendeu junto com a tua familia/amigos.

() diferente da que vocé aprendeu junto com a tua familia/amigos.

() muito diferente da que vocé aprendeu junto com a tua familia/amigos.

() praticamente uma outra lingua.

Q7- Do que vocé mais gosta nas aulas de lingua portuguesa?
() O estudo da interpretacéo de texto.

() O estudo das normas/regras gramaticais.

() O estudo de redacdo.

() Aleitura de texto.

Q8 - O que mais te aborrece nas aulas de lingua portuguesa?
() O estudo da interpretacdo de texto .

() O estudo das normas/regras gramaticais.

() O estudo de redagao .

() Aleitura de texto.

Q9- Vocé acha que aprender as regras gramaticais é:

( ) Facil () Muito facil ( ) Dificil () Muito dificil () Otimo
Q10- Seu rendimento nas avalia¢gdes gramaticais costumam ser:

( JRuim ( ) Regular ( ) Bom ( ) Muito bom
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Q11- Quais séo suas principais necessidades nesta disciplina?
( ) Estudar gramatica.

() Ler textos literarios.

( ) Adquirir uma boa fluéncia na lingua.

( ) Trabalhar as quatro habilidades linguisticas: entender, falar, ler e escrever.

Q12 - Vocé acha que se fala a lingua portuguesa da mesma forma em todo o pais?
() Sim () Nao
Caso tenha marcado ndo, onde vocé passou a ter consciéncia desse fato?

( )Emsaladeaula. ( )Forada salade aula.

Q13- Vocé considera importante discutir a questdo das variedades linguisticas que
nossa lingua apresenta?
( ) Sim () Nao

Em caso afirmativo, marque de que forma:

Atividades em sala de aula

() Retiradas de livros e materiais didaticos
( ) Filmes

() Musicas

() Outros

Atividades fora da sala de aula
() Eventos: seminarios, palestras, mesas redondas.
() Programas de TV ou radio, reportagens de revista, jornal, entrevistas.

() Filmes, musicas.

Q14— Como vocé sente- se ao ser corrigido por falar algo que foge dos padrées

gramaticais?

( )Acho necessério pois € na escola que devemos corrigir 0S erros.
() Nao gosto, pois sinto- me constrangido.

( )Depende muito da forma que sou corrigido.
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Q15- Vocé acha que a sua maneira de falar atrapalha seu desempenho na
producao textual?

( )sim () ndo() asvezes ( )nao sei

Q16— Vocé acha que o bom professor de portugués deve falar sempre de acordo
com as regras gramaticais em sala de aula?
( )Sim ( )Ndo ( )Asvezes

Q17- Vocé acha que o professor de portugués deve corrigir a fala dos alunos?
( )Sim ( )Ndo ( )Asvezes

Q18 — Vocé acha que, para escrever bem, é preciso saber as regras gramaticais?
( )Sim ( )Nao ( )Asvezes

Q19 - Vocé considera a escrita mais correta do que a fala?
( )Sim () N&o () As vezes

Q20 - Vocé ja percebeu preconceito (se alguém ja riu/debochou de vocé, te

humilhou, fez piadas...), pela sua maneira de falar?
( )Sim ()Asvezes ( )N&o ( ) N&o me lembro

Escola Superior de Educacéao Almeida Garrett VIII



Marinalda dos Santos Ferreira —Variedade Linguistica: Cultura da Escola e Pratica Pedagégica

APENDICE IV -RESPOSTAS DA PROFESSORA 1 (P-1)

RESPOSTAS DA PROFESSORA 1 (P-1)

Data da Pesquisa: 03/02/2017

Idade: 31 anos
Género: Feminino
Tempo de formacéo: 10 anos

Tempo de fungéo: 10 anos

Pesquisadora: O papel do professor no ensino da lingua: A gramética normativa
orienta-nos a construir enunciados do tipo “Assisti ao filme”. Contudo fala-se

constantemente “Assisti o filme”. O que vocé pensa a respeito disso?

P-1: E preciso ter em mente que a escrita nio reflete a fala. No se fala como se
escreve. Isso é um fato. A lingua escrita requer mais exigéncias. E é papel da escola

mostra-las, porém, sempre deixando bem claro a questao da adequacéao linguistica.

Pesquisadora: Concepcao dos professores acerca da variedade linguistica: Os
professores devem manter sempre um estilo cuidado e formal na sala de aula? Ao
contrario do dominio do lar, onde predominam a afetividade e a espontaneidade, o
dominio da escola deve ser sempre marcado pela formalidade a rigor no uso da
fala?

P-1: N&o. A escola deve ensinar a norma padrdo e mostrar suas variantes. 1sso nédo

quer dizer, que dentro da escola so6 se deva falar a linguagem formal.

Pesquisadora: Pratica pedagdgica em relacdo ao preconceito linguistico:
Suponhamos que em sua sala uma aluna diga: “professora nao truxe a tarefa pruque
minha mae ndo me ajudou”, e uma outra crianca repreenda sua colega dizendo

“Que menina burra ndo sabe nem falar’. Como vocé reagiria diante dessa situagao?
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P-1: Explicaria acerca do preconceito linguistico. Que a menina nao era burra, nem
tdo pouco néo sabia falar, apenas falava uma lingua diferente da que é ensinada na

escola.

Pesquisadora: Professores e seu papel na construcdo da competéncia
comunicativa: A escola tem que garantir a seus alunos acesso ao saber
sistematizado, oficial. Consequentemente, acesso a norma culta. Como proceder

para garantir esse conhecimento sem ferir os ja apresentados por seus alunos?

P-1: O professor deve ter consciéncia que a lingua falada no Brasil, apresenta
diversas variacfes e que todas elas devem ser respeitadas. Que a adequacao
linguistica deve ser empregada. Que o aluno chega a escola com uma bagagem

cultural, inclusive a fala e que esta deve ser considerada.

Pesquisadora: Quais as implicacfes da cultura no processo de aprendizagem

da lingua?

7

P-1: Acredito que a maior explicacdo é a falta de incorporacdo da cultura no
processo de aprendizagem. E necessario que haja meios e preparo dos professores

para saber lidar com isso.

Pesquisadora: A cultura da escola e sua contribuicdo no tocante a variedade
linguistica: Apresente sua concepcédo sobre a contribuicdo/influéncia da cultura da

escola e sua relacdo com a variedade linguistica?

P-1: A cultura faz parte do intimo de cada individuo. E importante que cada ser seja
propagador da sua propria cultura. Quando levada tal importancia para sala de aula,
mostrando que todos devem ser respeitados com seus conhecimentos oriundos de
casa, e isso inclui o modo de falar, o aluno se sentir4 participante do processo
educacional. Deste modo ele notara que seu modo de falar, ndo é feio, errado, mas

uma forma diferente.
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APENDICE V - RESPOSTAS DA PROFESSORA 2 (P-2)

RESPOSTAS DA PROFESSORA 2 (P-2)

Data da Pesquisa: 03/02/2017

Idade: 30 anos
Género: Feminino
Tempo de formacdo: um ano e seis meses

Tempo de fung&o: um ano

Pesquisadora: O papel do professor no ensino da lingua: A gramatica normativa
orienta-nos a construir enunciados do tipo “Assisti ao filme”. Contudo fala-se

constantemente “Assisti o filme”. O que vocé pensa a respeito disso?

P-2: Que a gramatica normativa ndo se baseia nos usos reais da lingua, pois de
acordo com ela, nesse caso o verbo é transitivo indireto necessitando de uma
preposi¢cdo, no entanto, em seu uso real admite-se perfeitamente a variante “assisti
o filme” sem a preposicao, que € usada mesmo em situagdes formais e por pessoas

gue dizem dominar a norma padrao.

Pesquisadora: Concepcao dos professores acerca da variedade linguistica: Os
professores devem manter sempre um estilo cuidado e formal na sala de aula? Ao
contrario do dominio do lar, onde predominam a afetividade e a espontaneidade, o
dominio da escola deve ser sempre marcado pela formalidade a rigor no uso da

fala?

P-2: Nao, o professor deve orientar os estudantes para a adequacdo ou

inadequacao da maneira de falar de acordo com a situagao comunicativa.

Pesquisadora: Pratica pedagdgica em relagdo ao preconceito linguistico:
Suponhamos que em sua sala uma aluna diga: “professora nao truxe a tarefa pruque
minha mae ndo me ajudou”, e uma outra criangca repreenda sua colega dizendo
“Que menina burra ndo sabe nem falar”. Como vocé reagiria diante dessa situagao?
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P-2: Conversaria com eles de forma que os mesmos entendessem que todos sabem
falar sua lingua materna, que ndo ha apenas uma maneira de falar e que ninguém

pode ser discriminado pelo jeito que fala.

Pesquisadora: Professores e seu papel na construcdo da competéncia
comunicativa: A escola tem que garantir a seus alunos acesso ao saber
sistematizado, oficial. Consequentemente, acesso a norma culta. Como proceder

para garantir esse conhecimento sem ferir os ja apresentados por seus alunos?

P-2: Mostrando a eles que na lingua ndo existe certo ou errado, mas que eles
precisam saber adequar sua forma de falar a diversas situacées comunicativas e
que ocorrera situacdes nos quais eles precisardo dominar a norma padrao para

interagirem em certas situagcdes como uma entrevista de emprego, por exemplo.

Pesquisadora: Quais as implicacfes da cultura no processo de aprendizagem

da lingua?

7

P-2: Acredito que a maior explicacdo é a falta de incorporacdo da cultura no
processo de aprendizagem. E necesséario que haja meios e preparo dos professores

para saber lidar com isso.

Pesquisadora: A cultura da escola e sua contribuicdo no tocante a variedade
linguistica: Apresente sua concepcédo sobre a contribuicdo/influéncia da cultura da

escola e sua relacdo com a variedade linguistica?

P-2: A cultura faz parte do intimo de cada individuo. E importante que cada ser seja
propagador da sua propria cultura. Quando levada tal importancia para sala de aula,
mostrando que todos devem ser respeitados com seus conhecimentos oriundos de
casa, e isso inclui o modo de falar, o aluno se sentir4 participante do processo
educacional. Deste modo ele notara que seu modo de falar, ndo é feio, errado, mas

uma forma diferente.
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APENDICE VI - RESPOSTAS DA PROFESSORA 3 (P-3)

RESPOSTAS DA PROFESSORA 3 (P-3)

Data da Pesquisa: 03/02/2017

Idade: 31 anos

Género: Feminino

Tempo de formacéo: 9 anos
Tempo de fungéo: 10 anos

Pesquisadora: O papel do professor no ensino da lingua: A gramatica normativa
orienta-nos a construir enunciados do tipo “Assisti ao filme”. Contudo fala-se

constantemente “Assisti o filme”. O que vocé pensa a respeito disso?

P-3: Em relagdo ao uso da preposicdo “ao” tornou-se muito raro o uso da mesma,
por isso por vezes terminamos substituindo pelo “a@” pois facilita a compreenséao
sendo também mais facil emprega-la. Apesar de empregarmos a gramatica
normativa por vezes nos detemos a questdo da escrita nos esquecendo da

oralidade.

Pesquisadora: Concepcao dos professores acerca da variedade linguistica: Os
professores devem manter sempre um estilo cuidado e formal na sala de aula? Ao
contrario do dominio do lar, onde predominam a afetividade e a espontaneidade, o
dominio da escola deve ser sempre marcado pela formalidade a rigor no uso da

fala?

P-3: O professor deve mostrar aos alunos as diversas situacdes em que devem ser

empregadas a linguagem formal e informal.

Pesquisadora: Pratica pedagdgica em relagdo ao preconceito linguistico:

Suponhamos que em sua sala uma aluna diga: “professora nao truxe a tarefa pruque
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minha mae ndo me ajudou”, e uma outra crianga repreenda sua colega dizendo
“Que menina burra ndo sabe nem falar”. Como vocé reagiria diante dessa situagéo?

P-3: Mencionando o verbo trabalhado que foi o verbo trazer, o uso informal da aluna
ao dizer truxe...Tentaria mostrar a ela que apesar das diferencas... de haver
diferencas linguisticas devemos emprega-la na linguagem informal dependendo da

situacao.

Pesquisadora: Professores e seu papel na construcdo da competéncia
comunicativa: A escola tem que garantir a seus alunos acesso ao saber

sistematizado, oficial. Consequentemente, acesso a norma culta. Como proceder

para garantir esse conhecimento sem ferir os ja apresentados por seus alunos?

P-3: Mostrar aos alunos que quando nos propomos a aprender devemos seguir a
linguagem formal tanto na oralidade quanto na escrita e que palavras que sao ditas
informalmente € questédo de dialeto e também do local de onde cada um vem. Nao
esquecendo que também devemos respeita-la pois todas sdo formas significativas

do uso da lingua.

Pesquisadora: Quais as implicagcdes da cultura no processo de aprendizagem

da lingua?

P-3: Como os alunos vem de outras regifes torna- se mais dificil aceitacdo entre

eles. Isso implica o lugar onde se vive ou se vai.

Pesquisadora: A cultura da escola e sua contribuicdo no tocante a variedade
linguistica: Apresente sua concepcao sobre a contribuigdo/influéncia da cultura da

escola e sua relagdo com a variedade linguistica?

P-3: H& controvérsias, mas sempre o gestor colabora para que o professor trabalhe
incluindo as variedades linguisticas, mostrando que as diversas linguagens devem

ser utilizadas dependendo da situacéo vivenciada.
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APENDICE VIl - RESPOSTAS DA PROFESSORA 4 (P-4)

RESPOSTAS DA PROFESSORA 4 (P-4)

Data da Pesquisa: 03/02/2017

Idade: 43 anos
Género: Feminino
Tempo de formacéo: 10 anos

Tempo de fungéo: 15 anos

Pesquisadora: O papel do professor no ensino da lingua: A gramatica normativa
orienta-nos a construir enunciados do tipo “Assisti ao filme”. Contudo fala-se

constantemente “Assisti o filme”. O que vocé pensa a respeito disso?

P-4: O papel do professor no ensino da lingua é antes de tudo valorizar a lingua
materna que o aluno traz a sala de aula, mostrar a ele que a fala, o enunciado que
ele traz precisa ser valorizado porque faz parte da situagdo comunicativa que ele

vive em sua casa, em seu meio, em sua comunidade.

Pesquisadora: Concepcao dos professores acerca da variedade linguistica: Os
professores devem manter sempre um estilo cuidado e formal na sala de aula? Ao
contrario do dominio do lar, onde predominam a afetividade e a espontaneidade, o
dominio da escola deve ser sempre marcado pela formalidade a rigor no uso da

fala?

P-4: O professor na sala de aula, precisa sim, fazer uso de uma lingua formal, mas
nao necessariamente a todo tempo e diante de todos 0s contextos porque surgirdo
situacbes em que como estratégia de ensino o professor também precisa se
adequar na fala, no contexto situacional para que o0 aluno possa também
compreender a tematica. Se a tematica abordada tratar de temas que utilizam
enunciados de forma informais o professor pode e deve utilizar destes enunciados,
mas deixando claro de que a situagdo comunicativa € quem pede, € quem esta
mandando naquele contexto que o uso da linguagem informal seja utilizado.
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Pesquisadora: Pratica pedagdgica em relagcdo ao preconceito linguistico:
Suponhamos que em sua sala uma aluna diga: “professora n&o truxe a tarefa pruque
minha mae n&o me ajudou”, e uma outra crianga repreenda sua colega dizendo

“Que menina burra ndo sabe nem falar”. Como vocé reagiria diante dessa situagéo?

P-4: Diante de uma situacdo de preconceito linguistico na sala de aula eu acredito
que iria agir primeiramente falando da questado do respeito em ouvir a fala do outro.
Em segundo lugar eu iria perguntar se foi compreendida a fala dela. Se dito que sim,
diria que a comunicacdo aconteceu, uma vez que, houve o entendimento dessa
comunicacdo. Também iria explicar e deixar claro que em situacdes de sala de aula
quando se dirige a uma pessoa que exige uma certa formalidade a aluna precisaria
sim, adequar a sua fala a esse contexto, mas nao permitiria que o preconceito fosse

elevado ou deixasse passar despercebido.

Pesquisadora: Professores e seu papel na construcdo da competéncia
comunicativa: A escola tem que garantir a seus alunos acesso ao saber
sistematizado, oficial. Consequentemente, acesso a norma culta. Como proceder

para garantir esse conhecimento sem ferir os ja apresentados por seus alunos?

P-4: O conhecimento a norma culta se faz necessario uma vez que se fala da
linguagem. Ele é necessario porque 0s varios vestibulares e concursos estdo
exigindo este dominio, de uma lingua culta. Na verdade o aluno tem o direito de
aprender, de adquirir esse conhecimento, ja que esse € um papel também da
escola,mas deixando sempre claro, que em situagbes comunicativas diversas nao
necessariamente essa linguagem formal vai ser sempre usada, outras linguagens
serdo usadas também porgue precisam ser levado em conta os valores, 0s Vvarios
fatores extratextuais que ndo estao necessariamente na sala de aula como: a regiao,

a idade e outros fatores mas que irdo contribuir para essa variada forma de falares.
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Pesquisadora: Quais as implicacfes da cultura no processo de aprendizagem

dalingua?

P-4: A cultura no processo de ensino aprendizagem precisa ser valorizada porque
ela se enquadra em um dos fatores que fazem parte da linguagem. Cada cultura
possui 0 seu valor diante da linguagem e ela precisa sim ser respeitada e valorizada

principalmente na sala de aula.

Pesquisadora: A cultura da escola e sua contribuicdo no tocante a variedade
linguistica: Apresente sua concepcédo sobre a contribuicdo/influéncia da cultura da

escola e sua relacdo com a variedade linguistica?

P-4: Tendo como exemplo a cultura nordestina, ela precisa ser valorizada sim e 0s
varios falares e ditos do povo nordestino precisa ser de forma exemplar colocado em
sala de aula, mostrando a importancia e o valor dessa linguagem porque faz parte
da nossa cultura ndo desprezando outras regioes e outras culturas, mas precisamos
sim, valorizar a nossa, deixando claro que em algumas circunstancias, algumas
situagdes comunicativas a linguagem formal ser& exigida. E eu preciso, eu enquanto
aluno, eu enquanto professora, de direcionar esse aprendizado, preciso mostrar que
mesmo valorizando os varios falares, diferentes falares, eu preciso também

aprender a linguagem formal que me seré cobrada a todo instante.
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APENDICE VIl - RESPOSTAS DA PROFESSORA 5 (P-5)

RESPOSTAS DA PROFESSORA 5 (P-5)

Data da Pesquisa: 03/02/2017

Idade: 33 anos

Género: Feminino

Tempo de formacéo: 8 anos
Tempo de fungéo: 6 meses

Pesquisadora: O papel do professor no ensino da lingua: A gramatica normativa
orienta-nos a construir enunciados do tipo “Assisti ao filme”. Contudo fala-se

constantemente “Assisti o filme”. O que vocé pensa a respeito disso?

P-5: Penso que, como professora, deve-se explorar a ideia de que a lingua se
manifesta de forma diversa, de acordo com o meio, 0 contexto, e que existe um
porqué de se escrever de uma forma e falar de outra. E bom observar também que a
lingua € dindmica e que se transforma mais rapidamente na oralidade que na
escrita. Na oralidade, a transformacdo é espontanea, ja na escrita essa
transformacdo é inicialmente percebida na fala, refletida, discutida entre os
estudiosos da lingua, para que seja inserida nas possibilidades de variagdo das

regras de escrita.

Pesquisadora: Concepcao dos professores acerca da variedade linguistica: Os
professores devem manter sempre um estilo cuidado e formal na sala de aula? Ao
contrario do dominio do lar, onde predominam a afetividade e a espontaneidade, o
dominio da escola deve ser sempre marcado pela formalidade a rigor no uso da

fala?

P-5: Acredito que seja um erro manter-se firme na formalidade da lingua quando se
esta em sala de aula. E preciso equilibrar o estilo entre a formalidade exigida em um
espaco de conhecimento e a espontaneidade do publico em questédo, que, no meu
caso, sao criancas e adolescentes. Seria uma grande falha de um profissional que
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lida com a lingua se escolhesse elaborar o préprio discurso somente através da
variedade padrao, ignorando seus interlocutores. Quero que eles aprendam — e
vejam na minha pratica — como elaborar melhor sua fala, mas também quero que
eles me compreendam, por isso falo em alguns momentos por meio de certa

informalidade.

Pesquisadora: Pratica pedagdgica em relacdo ao preconceito linguistico:
Suponhamos que em sua sala uma aluna diga: “professora ndo truxe a tarefa pruque
minha mae ndo me ajudou”, e uma outra crianga repreenda sua colega dizendo

“Que menina burra ndo sabe nem falar”. Como vocé reagiria diante dessa situagéo?

P-5: Primeiro alertaria a criangca que chamou a outra de burra que esta ndo é a
forma de se dirigir a ninguém, estando-se certo ou ndo. Depois chamaria atencéo
para as diferentes formas de se falar estas palavras, explicando que aprendemos a
lingua da nossa familia, da nossa rua, dos nossos amigos e, posteriormente,
aprendemos a lingua da maneira que a escola ensina. Explicaria que, por exemplo,
falar “estou com um problema” ou “t6 cum pobrema” ndo muda em nada a situagao
de quem fala(!), e que devemos prestar atencdo no que a pessoa diz e ndo somente
no modo que ela fala. Falaria o que é o preconceito linguistico, como ele ocorre e
como devemos combaté-lo. Em seguida, explicaria o porqué de a escola ensinar a
norma padréo (nao gosto de falar em normal culta, por causa da carga elitista que
este nome traz, como também da margem a ideia de que seu oposto é inculto).
Falaria sobre como as pessoas que ndo puderam estudar a norma padrao e, assim,
diversificar sua forma de se expressar, tém dificuldades de se comunicar em
espacos sociais diversos dos do seu cotidiano. Ainda falaria um pouco sobre como a
sociedade urbana é organizada por meio dessa norma padrdo e que, quanto mais
ampliamos o0 nosso vocabulario, os modos de organizar o nosso discurso, mais
conseguiriamos interagir em espacos sociais que exigem a norma padrdo. Mas,
claro, toda essa conversa seria numa linguagem menos formal, mais focada na
pratica, nas situacbes que sei que eles vivem, ou que seus pais passam, e,
eventualmente, ficam constrangidos ou se sentem inseguros ao se expressarem.
Passei por algo assim num 6° ano, e foi por esse caminho que consegui mostrar a
eles 0 que é o preconceito linguistico, como nao reproduzi-lo e, se a norma padrao

nao é “melhor” que a variedades néo padrdes, porque devemos estuda-la?
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Pesquisadora: Professores e seu papel na construgcdo da competéncia
comunicativa: A escola tem que garantir a seus alunos acesso ao saber
sistematizado, oficial. Consequentemente, acesso a norma culta. Como proceder

para garantir esse conhecimento sem ferir os ja apresentados por seus alunos?

P-5: Bem, segue-se a ideia que eu vinha colocando na questao anterior. Para néo
desvalorizar os conhecimentos linguisticos dos estudantes, € preciso falar sobre as
guestdes do monitoramento do discurso, a atencdo para 0s contextos com 0s quais
nos deparamos e precisamos Nnos comunicar, que devemos pensar em nNOSSO
interlocutor, para escolher a melhor forma de ser compreendido. Assim, colocaria
situacbes em que o modo informal, popular € o dominante, e exige que
permanecamos com 0 nosso discurso informal, sem muito monitoramento (como em
uma feira ou numa roda de amigos), caso contrario, destoariamos do ambiente e
soariamos “forcados”, pedantes. Eu falaria sobre a importancia de nos adequarmos
as diversas situacdes comunicativas e que a beleza de nossa lingua estd nas
variedades. Neste sentido, também tocaria na ideia de que somos como falamos,
isto €, que nossa identidade esta na nossa forma de nos expressarmos e passar a
ignorar ou diminuir nossas construgdes expressivas seria uma desvalorizacdo de

guem somos e, de certa forma, falta de (re)conhecimento de onde viemos.

Pesquisadora: Quais as implicagcdes da cultura no processo de aprendizagem

da lingua?

P-5: Ai vai depender do conceito de cultura... A lingua € um instrumento cultural, e,
sendo assim, a cultura implica diretamente na aprendizagem da lingua... O falante
vai aprender uma lingua e desenvolver seu léxico de acordo com o contexto no qual
esta inserido e, também, conforme 0s objetos culturais com os quais tem contato.
N&o ha como desvincular a cultura do processo de aprendizagem de uma lingua e,
como professora, é preciso levar sempre em consideragdo o contexto cultural a que

pertence o seu estudante...
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Pesquisadora: A cultura da escola e sua contribuicdo no tocante a variedade
linguistica: Apresente sua concepcédo sobre a contribuicdo/influéncia da cultura da

escola e sua relagdo com a variedade linguistica?

P-5: Sobre a influéncia, em si, da cultura escolar na formacédo do falante, ela é
imensa. Se se trabalhasse a ideia da lingua como poder para a libertacdo do sujeito
marginalizado, para alcancar e participar das esferas sociais das quais ele nao faz
parte, poderia se fazer um grande trabalho social para além das paredes da escola.
O problema é que, muitas vezes, o ensino da lingua padréo é esvaziado de sentido
para o estudante e, desse modo, torna-se um conteudo distante de sua realidade e,
muitas vezes, sem significado (aparente), a ndo ser o de passar nas provas. Poderia
se trabalhar mais o aspecto do poder que da lingua, como um instrumento para uma
melhor socializagdo, principalmente quando se é marginalizado por outras questdes
de desigualdade social.

A cultura da escola, a meu ver, € um micro espaco que reflete muito uma légica
social (ndo vou entrar em julgamentos sobre as qualidades e defeitos desse
espaco), que, as vezes, ignora o contexto cultural do qual vem o estudante. Assim,
guando se trata da concepcéo de variedade linguistica, penso que a escola ainda
exerce muito preconceito com as variedades nao prestigiadas socialmente que os
alunos tém, porque, a excecao dos professores com formacdo em Letras e, as
vezes, em Pedagogia, percebo que se reproduz muito ainda a ideia de certo como a
regra estabelecida na gramatica normativa, e de errado no que nao esta nessa
gramatica. Neste sentido, a escola ainda é um espaco que reproduz preconceito

linguistico, apesar do esfor¢o de alguns professores para modificar esta situacéo.
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APENDICE IX - RESPOSTAS DA PROFESSORA 6 (P-6)

RESPOSTAS DA PROFESSORA 6 (P-6)

Data da Pesquisa: 06/02/2017

Idade: 34 anos
Género: Feminino
Tempo de formacgéao: 4 anos

Tempo de fungéo: 2 anos

Pesquisadora: O papel do professor no ensino da lingua: A gramética normativa
orienta-nos a construir enunciados do tipo “Assisti ao filme”. Contudo fala-se

constantemente “Assisti o filme”. O que vocé pensa a respeito disso?

P-6: Acho que a gramética normativa é repleta de regras que nao se usa. Posso
citar exemplos dos pronomes obliquos atonos que até os “falantes escolarizados” no

meio jornalistico, TV, por exemplo, dificilmente as usam (dé-me, fiz+o= filo).

Pesquisadora: Concepcao dos professores acerca da variedade linguistica: Os
professores devem manter sempre um estilo cuidado e formal na sala de aula? Ao
contrario do dominio do lar, onde predominam a afetividade e a espontaneidade, o
dominio da escola deve ser sempre marcado pela formalidade a rigor no uso da

fala?

P-6: Claro que ndo, pois tornaria o ambiente “mecéanico e artificial”.

Pesquisadora: Pratica pedagdgica em relagcdo ao preconceito linguistico:
Suponhamos que em sua sala uma aluna diga: “professora nao truxe a tarefa pruque

minha mae ndo me ajudou”, e uma outra crianga repreenda sua colega dizendo

“Que menina burra ndo sabe nem falar”. Como vocé reagiria diante dessa situagéo?

Escola Superior de Educacéao Almeida Garrett XXII



Marinalda dos Santos Ferreira —Variedade Linguistica: Cultura da Escola e Pratica Pedagégica

P-6: Repreenderia imediatamente a aluna preconceituosa, diria que a forma que a
colega falou é uma das muitas variacbes da lingua, que a variacdo padrdo € a de

prestigio e devemos aprendé-la, porém, devemos conhecer e respeitar as outras.

Pesquisadora: Professores e seu papel na construcdo da competéncia
comunicativa: A escola tem que garantir a seus alunos acesso ao saber
sistematizado, oficial. Consequentemente, acesso a norma culta. Como proceder

para garantir esse conhecimento sem ferir os ja apresentados por seus alunos?

P-6: Apresentando a norma culta como uma das variacdes que serd cobrada em

diversas situacdes da vida social, sem desconsiderar as outras.

Pesquisadora: Quais as implicagcdes da cultura no processo de aprendizagem

da lingua?

P-6: Quando o aluno chega a escola ele traz consigo uma cultura e através desta,
suas concepcoOes, valores que irdo interferir em seu processo de aprendizagem.

Sera na escola que ele ird ter ou construir um novo olhar no tocante a cultura.

Pesquisadora: A cultura da escola e sua contribuicdo no tocante a variedade
linguistica: Apresente sua concepcao sobre a contribuicdo/influéncia da cultura da

escola e sua relacdo com a variedade linguistica?

P-6: Quando falamos em ensino contextualizado, contemplamos a influéncia da
cultura da escola no processo de aprendizagem do aluno. Contudo, a concepg¢éao de
lingua enquanto competéncia linguistica que foca a situacdo de uso, o respeito as

variedades linguisticas provém de uma cultura escolar sem preconceitos.
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APENDICE X - RESPOSTAS DA PROFESSORA 7 (P-7)

RESPOSTAS DA PROFESSORA 7 (P-7)

Data da Pesquisa: 06/02/2017

Idade: 29 anos
Género: Feminino
Tempo de formacgéao: 4 anos

Tempo de fungéo: 1 anos

Pesquisadora: O papel do professor no ensino da lingua: A gramética normativa
orienta-nos a construir enunciados do tipo “Assisti ao filme”. Contudo fala-se

constantemente “Assisti o filme”. O que vocé pensa a respeito disso?

P-7: Que a gramatica cumpre o seu papel de estabelecer as regras, e afala por ser

mais espontanea nao se prense a estas orientacoes.

Pesquisadora: Concepcao dos professores acerca da variedade linguistica: Os
professores devem manter sempre um estilo cuidado e formal na sala de aula? Ao
contrario do dominio do lar, onde predominam a afetividade e a espontaneidade, o
dominio da escola deve ser sempre marcado pela formalidade a rigor no uso da

fala?

P-7: Nao!

Pesquisadora: Pratica pedagdgica em relagcdo ao preconceito linguistico:
Suponhamos que em sua sala uma aluna diga: “professora n&o truxe a tarefa pruque
minha mae ndo me ajudou”, e uma outra criangca repreenda sua colega dizendo

“Que menina burra ndo sabe nem falar’. Como vocé reagiria diante dessa situagdo?

P-7: Responderia a primeira aluna que a mensagem que ela transmitiu foi
compreendida. Repreenderia a segunda aluna pelo seu preconceito, apés realizaria

uma aula ocasional sobre variacdo linguistica.
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Pesquisadora: Professores e seu papel na construcdo da competéncia
comunicativa: A escola tem que garantir a seus alunos acesso ao saber
sistematizado, oficial. Consequentemente, acesso a norma culta. Como proceder

para garantir esse conhecimento sem ferir os ja apresentados por seus alunos?

P-7: Apresentando a nhorma culta presente nas gramaticas e curriculos, mas também
informando as adequacdes que a lingua pode sofrer dependendo das situacdes

comunicativas.

Pesquisadora: Quais as implicacfes da cultura no processo de aprendizagem

da lingua?

P-7: A lingua é um fenbmeno sociocultural e ndo podemos separa-la da cultura,
assume um papel poderoso na aprendizagem da lingua, pois a maneira como 0s

individuos encaram os fendmenos culturais é refletido na lingua.

Pesquisadora: A cultura da escola e sua contribuicdo no tocante a variedade
linguistica: Apresente sua concepcédo sobre a contribuicdo/influéncia da cultura da

escola e sua relacdo com a variedade linguistica?

P-7: A cultura escolar prima o ensino da norma culta e da gramatica tradicional, que
devem ser sim, ensinada. Entretanto, ha um silenciamento da variedade linguistica
de natureza regional, de grupos sociais marginalizados. Entdo deve haver a insercao

dessas variagOes para contribuicdo do ensino da norma culta e ndo um preconceito.
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