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RESUMO

Silva, Doménica Rodrigues dos Santos. Historias de vida de professoras do campo - a
construgéo de identidade profissional docente. Lisboa, 2017, 120fls. Dissertacdo (Mestrado
em Ciéncias da Educacdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Educacéo, 2015.

Este trabalho teve como tema de investigacdo . Historias de vida de professoras do campo - a
construgdo de identidade profissional docente. Tendo como caminhos percorridos para
identificacdo do problema a ser estudado os saberes que permeiam as trajetorias de vida
pessoal e profissional de professoras do campo e as indagacGes que perpassam por suas
qualificacdes e formacbes. Bem como, sua influéncia na construcdo da identidade coletiva,
apresentando através de seus discursos, suas lembrancas e os caminhos feitos para a
conclusdo do processo de construcdo das identidades pessoais e profissionais. No ambito
desse contexto os objetivos tiveram como elementos contemplados na pesquisa identificar o
desenvolvimento da escola do campo e sua evolucdo em relacdo as politicas educacionais,
mapear e analisar a cultura escolar presente no cotidiano da escola do campo e coletar
historias de vida de professoras do campo, para a construcdo da identidade profissional.

Palavras-Chave: Historias de vida; Escola do campo; Cultura da escola.
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ABSTRACT

Silva, Doménica Rodrigues dos Santos. The construction of professional teacher identity:
stories of life stories. Lisbon, 2017, 120fls. Dissertation (Master of Science in Education) -
Graduate Program in Educational Sciences, 2015.

This work had as a research theme the construction of professional teacher identity: stories of
life stories. Having as a way to identify the problem to be studied the knowledge that
permeates the personal and professional life trajectories of teachers in the field and the
questions that permeate their qualifications and training. As well as their influence on the
construction of community identity, presenting through their speeches, their memories and the
paths made for the completion of the process of building personal and professional identities.
Within this context, the objectives of the study were to identify the development of the rural
school and its evolution in relation to educational policies, to map and analyze the school
culture present in the daily life of the rural school and to collect life histories of rural teachers.
for the construction of professional identity.

Keywords: School of the field; Life stories; School culture.
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INTRODUCAO

As escolas do campo tém passado por grandes dificuldades de funcionamento no
sistema educacional brasileiro. Além de correr risco de exclusdo pelos governos municipais
dado isso a pouca procura de alunos na rede, as escolas sdo vistas pela sociedade como um
espaco de profissionais despreparados e com uma estrutura fisica desfavoravel a préatica
pedagogica. Nesta perspectiva, tenta-se fortalecer a idéia de que para as pessoas do campo
bem como da periferia das grandes cidades ndo se faz necessario o processo de letramento,
apenas a vida e o trabalho no campo, o tratar com os animais, a lida com as criancas e as
atividades domésticas. Para Margarida Paixdo (2004, p.1-3) “A escola precisa DE se assumir
como organizacdo re-flexiva, que mecanismos desenvolve, que trajetérias percorre para tornar
a reflexdo/conhecimento (de si) em aprendizagem, por outras palavras, perceber como ela se
torna uma organizagdo aprendente”. Para isso precisaremos entender melhor como se da
historicamente o processo de aceitacdo e chegada da educacdo do campo no Brasil que
segundo, Rocha, Passos e Carvalho (2009, p.1-2) “O campo constitui-S€ num universo
socialmente integrado ao conjunto da sociedade brasileira e ao contexto atual das relacGes
internacionais; N&o se esta supondo, portanto, a existéncia de um universo isolado, autbnomo
em relacdo ao conjunto da sociedade e que tenha uma logica exclusiva de financiamento e
reproducdo; Porém o campo mantém particularidades historicas, sociais, culturais e
ecologicas que o diferencia”. Para reafirmar a necessidade de se pensar numa escola que
corrobore com o desenvolvimento do conhecimento reflexivo a LDB, no seu artigo 28°
promove um espaco para uma outra forma do ensino no campo, em que se considere a
adaptacdo, adequacao necessaria e as peculiaridades da dindmica do campo, tanto no aspecto
organizacional, como também de propostas metodoldgicas e curriculares. Como podemos ver

a sequir:

“Art. 28 — Na oferta da Educacdo Basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverado as adaptacdes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente: | — conteldos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; Il — organizacéo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condicGes climaticas; Ill — adequagdo a natureza do
trabalho na zona rural.” (Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o)

Essa investigacdo tem como questdo de partida a partir das historias de vida de

professoras de escolas do campo, saber como se d& a construcdo da identidade docente. Para o
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aporte teorico da pesquisa, definimos as seguintes categorias: Escola do campo; Cultura da
escola e historias de vida.

Dessa forma e por considerar que o processo de desenvolvimento da escola se d&
através de acOes colaborativas e da formacgdo pedagdgica de ruralistas e que essas por sua vez
corroboram com a melhoria da qualidade de vida das pessoas no campo, pretendemos
observar se a partir das historias de vida de professoras de escolas do campo como se da a
construcao da identidade docente.

A academia tem contribuido com a temética das escolas do campo, em investigagoes,
através de artigos, dissertacGes e teses consultadas: Silva (2009) “Educag¢do como direito
humano e convivéncia com o semiarido nas redes publicas de ensino”. O presente trabalho
nos apresenta praticas pedagodgicas alinhadas aos discursos politicos voltados para a educacao
do campo de forma pedagdgica e epistemoldgica sobre a educacdo do campo. Lira (2012) a
pesquisa nos apresenta uma analise dos processos de reconfiguracdo identitaria de jovens
ruralistas como estratégia de inclusdo social. Leitdo (2012) Esta dissertacdo traz os resultados
da investigacdo acerca da Constituicdo da lIdentidade Profissional Docente, centrada na
metodologia sobre as historias de vida das professoras com experiéncia docente na Educacdo
de infancia. Santos (2012) o referido projeto visa buscar os saberes que permeiam as
trajetérias de vida pessoal e profissional e as indagacdes propostas acerca da qualificacdo e
formacdo dos profissionais e o que influencia na construcdo de sua identidade docente,
remetendo através de seus discursos, suas lembrangas e como se deu 0 processo de construcdo
das identidades pessoais e profissionais. Baleeiro (2011) Educacdo no campo: integracao
entre escola e comunidade esta pesquisa trata da situacao das escolas do campo e da falta de
investimento fazendo um paralelo entre o processo de constru¢cdo do conhecimento
pedagogico, cultural e agricola, além da trajetoria escolar de cada uma das entrevistadas.

Nossa investigacdo estd voltada para a andlise da identidade profissional de
professoras de escolas do campo das cidades de Jaboatdo, Joaquim Nabuco e Palmares em
Pernambuco. Questionamos-nos, em alguns momentos sobre as concepcdes ligadas ao
processo de qualificacdo e formacdo desses profissionais, tais como: as formacgdes
pedagdgicas do grupo analisado e quais os critérios em que elas estdo embasadas? Se a
construcdo da identidade docente tem importancia na préatica pedagégica? Qual realidade os
educadores encontram para sua atuagdo dentro das escolas? Quais as contradicbes e

adversidades no contexto educacional do campo?
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No que diz respeito a escolha em se tornar profissional da educacdo do campo
levantamos as seguintes questdes: qual o significado da educacdo em sua vida? Porque optou
pelo magistério? O que foi crucial para garantir sua escolha por esta profissdo? Que sentido
esta escolha trouxe para a sua vida? Quando vocé se sente realizada como educadora?

Esta incorporacdo de competéncia implica para as professoras, segundo Noévoa
(1995) na separacdo do seu eu pessoal e profissional, por considerar que ndo existe como
dissociar uma situacgao da outra por serem atreladas aos seus valores, crencas e representagdes
culturais que vao sendo acumulados na sua existéncia. Nos diversos papéis que elas
representam nas suas convivéncias sociais, quer seja no ambiente familiar ou profissional.
Segundo o proprio autor a praxis profissional esta interligada ao processo de construcdo da
identidade profissional considerando as mudancas que ocorrem e afetam as relagdes no
processo de ensino/aprendizagem e nas lutas e conflitos que permeiam a construcdo da
identidade profissional. A construcdo da sua préaxis profissional esta interligada ao sentimento
de identidade pessoal, e acima de tudo de como cada pessoa percebe sua posicdo de acordo
com o tempo histdrico de sua carreira.

Huberman (1992, p. 15) ressalta que a afirmacdo profissional se desenvolve através
da juncdo das experiéncias profissionais e a trajetoria firmada no percurso de construgdo
pedagbgica docente, e muitas vezes “sdo contornadas com sentimentos de inseguranca,
frustracdo, autoaceitacdo e afetividade, essas contradi¢des irdo se situar em diversas fases da
carreira do educador e designada como fases de incertezas na escolha da profissao”.

As incoeréncias entre a realidade no campo e a complexa atividade profissional
docente sdo caracteristicas do fazer educativo no ambiente rural. Quem escolhe atuar em
escolas do campo em geral tém seu entusiasmo e as expectativas da socializacdo profissional
abalados. Na ideia de construcdo da identidade e da satisfacdo profissional a conciliagdo entre
aspiracdes e projetos pessoais, sugere um reajuste entre o sonho de inser¢cdo no mercado de
trabalho e o campo de atuacdo do educador que o corrobora para que ele construa novas
propostas do ser e fazer profissional.

Segundo Laville e Dione (1999, p.33-34) “o pesquisador ¢ um ator que influencia
seu objeto de pesquisa, uma vez que os objetos de estudo pensam, agem e reagem”. Para isso,
esse estudo tem como intencdo conhecer as historias de vida de professoras de escolas do
campo, perceber como se da a constru¢do da identidade docente e qual a relagdo entre o

cotidiano de sala de aula e a historia de vida de professoras de escolas do campo.
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Compreendendo a construcédo da identidade da professora a partir da sua trajetoria de vida tem
como meta:

e Identificar o desenvolvimento da escola do campo e sua evolucdo em relacdo as

politicas educacionais;

e Mapear e analisar a cultura da escola presente no cotidiano da escola do campo;

e Coletar historias de vida de educadores do campo.

Essa investigacdo transcorreu pela utilizacdo da metodologia qualitativa, pela
necessidade de recolher entrevistas sobre as historias de vida das professoras que exercem sua
fungéo no campo.

As profissionais escolhidas foram de escolas da Zona da Mata Sul e Regido
Metropolitana do Recife se deram por serem todas escolas da zona rural e localizadas as
margens da BR101-SUL.

Para subsidiar a investigacdo foi elaborada uma pesquisa de cunho qualitativo,
constando de topicos que enfocaram a histdria pessoal e profissional do educador com a
pratica educativa, e como se dao as relacdes pessoais e profissionais no contexto educacional.
Quanto ao instrumento de pesquisa e coleta de dados utilizamos 0 método de entrevista semi-
estruturada com linguagem simples, onde as entrevistadas se sentiram confortaveis e
confiantes. Iniciamos a entrevista questionando algumas variaveis como as dimensdes
sociobiocultural, havendo abertura para serem citados outros acontecimentos pessoais que
foram emergindo gradualmente durante as entrevistas com cada uma das participantes, onde
foram abordados pontos principais, como: o nascimento, infancia, periodo de insercdo na
escola, adolescéncia, formagdo universitéria, relagdes com familia e amigos, na sequencia
foram abordados os pontos de reflexdo entre fatos relevantes para vossas vidas e sua trajetoria
até a sala de aula e sua relacdo sociocultural com a comunidade em que escolheu permanecer
como professora.

A escolha por entrevistas narrativas como possibilidade de pesquisa nos leva a
refletir sobre as historias de vida e de formacdo das professoras do campo. E abre vaérias
possibilidades de construcdes autobiograficas, fundamentando-se também em Benjamin
(1993, p. 201) quando afirma que o “[...] narrador retira da experiéncia o que ele conta [...]”,
sendo assim, essas experiéncias, sdo na verdade as unicas fontes de informacdo de todo
narrador. Dessa forma, as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos desta investigagdo vao
interagir com todos os episodios de vossa vida pessoal e profissional. Para se discutir

narrativas no que se refere a construgdo da identidade é acima de tudo deixar o sujeito livre
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para argumentar sobre o que julga importante acerca dos mais variados temas que o compde.
Esse método colocou as entrevistadas como o centro das atencdes entre o processo relacional
do espaco profissional e a trajetoria biografica das professoras do campo, possibilitando
inimeras posturas ante o campo pessoal e profissional.

A presente pesquisa esta organizada em quatro (4) capitulos e consideracdes finais.

No Capitulo I — Historia de vida/ldentidade, fizemos neste primeiro referendamos as
questBes ligadas a identidade docente e as trajetorias individuais, ainda nesse capitulo
tecemos uma linha ténue acerca da feminizagéo da profissdo docente. O segundo ponto refere-
se a trajetdria social: um reflexo sobre a préatica profissional e procura apreender sobre a
incorporacdo do habitus no processo social e a construcdo da identidade docente, faz uma
reflexdo da pratica pedagdgica no contexto atual, contemplando o mal-estar na profissdo
docente.

O Capitulo Il- Desenho Metodoldgico apresenta 0 modelo de estudo como uma
abordagem qualitativa, localizacdo geografica, objeto de estudo, coleta de dados e
instrumento utilizado. A segunda parte traz a analise de discurso e as historias de vida.

O Capitulo 11l — Andlise e Discussdo dos Resultados que foram resultados da coleta
de dados da pesquisa de campo através de tabelas, no sentido de propiciar uma maior
observacao autobiografica baseada nos dados obtidos atravées das formacdes discursivas (FD):
trajetdria de vida, identidade docente, feminizagdo da profissao docente.

Para finalizar consideramos que, através da andlise dos resultados do objeto de
estudo atingimos os objetivos, propostos na investigacdo, percebendo a necessidade de
recomendar este tema em pesquisas futuras na area de educacdo do campo, na intencdo de
colaborar com o0s processos de construcdo do conhecimento pedagdgico e aprimorar 0S

conhecimentos adquiridos a respeito do cotidiano dos professores.

“Vi terras da minha terra.

Por outras terras andei.

Mas o que ficou marcado

No meu olhar fatigado,

Foram terras que inventei.” Manoel Bandeira.
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CAPITULO I. HISTORIAS DE VIDA E IDENTIDADE

“As historias ficam registradas naquilo que as
pessoas contam”
Franklin Plesmann
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1.1. Conceituando ldentidade

Esta pesquisa vai tratar de apresentar estudos (auto) biogréficos, com base nas
historias de vida de professoras do campo da regido metropolitana e zona da mata sul de
Pernambuco que atuam e atuaram em escolas do campo e da periferia, das referidas regides
entre os anos de 2000 a 2016. Nesse capitulo iremos apresentar alguns aspectos teoricos
relacionados a abordagem da (auto) biografia, mediante utilizacdo de narrativas de cinco
professoras, de forma que nos seja permitido pensar as historias de vida, a formacéo e o
desenvolvimento profissional, como marcado por dimensfes histéricas da professora do
campo e as respectivas influéncias e mudancas ocorridas no contexto de atuacdo. No campo
educacional, segundo Burnier “a curiosidade em estudos sobre as histérias de vida tem
contribuido de maneira significativa para conhecimento e compreensdo do eu - pessoal e
profissional, na medida em que renova as teorizacdes e os dispositivos de pesquisa e
formacao docente”. Desta forma, o individuo vai construindo suas identidades através de
“funcdes e representacdes de si mesmo, entrelacadas a sua identidade social/docente,
trajetoria de vida e profissionalizagdo” (Burnier, 2007, n. 35, p. 343-358). No entanto, optar
por uma pesquisa com uma abordagem centrada nas narrativas de historia de vida das
professoras do campo € acima de qualquer coisa assumir que 0S processos identitarios
contemporaneos implicam em uma articulacdo entre o processo relacional do espaco
profissional e a trajetéria biografica de cada um possibilitando inUmeras posturas ante o
campo pessoal e profissional conforme (Spindola, 2003. P119): A historia de vida trabalha
com a histdria ou o relato de vida, a historia contada por quem a vivenciou. Entretanto para
(Santos, 2012, p.62), “o registro da historia de vida, tem sido utilizado como ponto de
entendimento no habitus do professor, dando transparéncia aos relatos e possibilitando que os
pesquisadores ampliem as ideias entre 0 mundo individual e o0 mundo exterior do individuo,
para alicercar os principios fundamentais da pesquisa enfocada na trajetoria e construcdo da

identidade social do educador.”

1.2. Introduzindo - Historia de Vida e lIdentidade

A historia de vida foi introduzida no meio académico, em 1920, pela Escola de
Chicago e desenvolvida por Znaniescki, na Polonia. J& na década de 60, esse método de
pesquisa procurou estabelecer as estratégias de analise do vivido. (Spindola, 2003). E a partir
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dela que pudemos legitimar cientificamente as questdes ligadas a oralidade, o que garantiu
que a vida ancestral das comunidades tradicionais.

Goodson (1992) em seu artigo “Dar voz ao professor” foca discursivamente nas
historias de vida dos professores e seu desenvolvimento profissional. Nele o autor ressalta a
importancia de uma investigacdo educacional, de modo a assegurar que a voz do professor
seja ouvida como um profissional autorregulador investigador e com competéncias alargadas.
Tendo como proposito, melhorar a sua pratica docente através da investigacdo e acdo e ndo
supervalorizando as investigacGes sobre a pratica pedagdgica. As historias de vida é um
instrumento que auxilia a andlise e interpretacdo, na medida em que o professor incorpora
experiéncias subjetivas entrelacadas a contextos sociais, fornecendo assim, uma base solida
para o entendimento da composicao histérica dos fenémenos individuais. Considerando que o
relato da histéria de vida dos professores, remete em sua trajetoria pessoal na intencédo de dar
sentidos para o ato de ensinar. Goodson (1995, p. 66 e 67) enfatiza a importancia de saber
através do estudo de historias de vida sobre as vidas dos professores, as suas prioridades e
considera que se compreenda o desenvolvimento do professor e do curriculo e afirma que:
“no mundo do desenvolvimento dos professores, o ingrediente principal que vem faltando ¢ a
voz do professor”. “Necessita-se escutar agora acima de tudo a pessoa a quem se destina o
desenvolvimento.” (p .69).

Sobre o que se afirma, ¢ importante observar que segundo o proprio autor: “Ter uma
visdo sobre a histdria de vida do professor nos levaas investigagdes relacionadas com
curriculo e formacdo inicial docente (Goodson, 1995, p. 69)”. Contudo, é passivel de
observacdo a constante inseguranca e receio dos professores em formacdo inicial ao se
“depararem com a complexidade do cotidiano da escola”. (Rosa, 2008). Sendo assim,
valorizar as histdrias de vida de cada professora, marcar sua formacdo como primordial nos
processos de formacdo profissional € de extrema relevancia para a garantia da seguranca e
bem estar na construcdo de sua funcédo docente.

Contudo, mesmo alicercado nos relatos individuais € notdrio que as histérias de vida
que fazem essa pesquisa ter sentido sdo parte complementar uma da outra e que essas
corroboram para a construcdo de um objetivo unico no saber fazer do campo. Segundo Holly
(1995), é dificil separar analiticamente as distintas abordagens (auto) biograficas, na medida
em que elas se caracterizam justamente por um esfor¢co de globalizagcéo e de interagdo de
diversas perspectivas. Desta forma, “o individuo vai construindo suas identidades através de

fungdes e representagdes de si mesmo, entrelacadas a sua identidade social, identidade
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docente, trajetoria de vida e profissionaliza¢ao”. (Burnier, 2007). Colocando o individuo
como o centro da atencdo e de suas relagdes sociais, subjetividade, e a opcdo metodoldgica
abordada nesta pesquisa que esta direcionada para uma abordagem centrada nas narrativas de
historia de vida das professoras do campo.

A educacdo no campo tem a marca do descaso e da falta de apoio para o
desenvolvimento de acgdes cientificas e do fazer pedagdgico, causando para a pratica docente
muitas deficiéncias estruturais que vdo desde a auséncia de materiais bibliogréficos,
metodologia especifica e politicas publicas de formacdo ligadas as suas estruturas politico —
pedagdgicas do campo, até a formulacdo de um calendario que repeite a dindmica do viver e
conviver no campo. A profissdo docente é evidente no desenvolvimento das atividades
cotidianas nas escolas.

Neste sentido, Névoa (1995) acerca da docéncia salienta: "esta profissdo precisa de
se dizer e de se contar: € uma maneira de compreender em toda a sua complexidade humana e
cientifica” (p. 10).

Portanto, as histdrias de vida dos docentes revelam as diversas interagdes em que se
entrecruzam, as identidades pessoais e profissionais ao longo de sua trajetoria de vida. “Ao
longo de sua histéria de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro professor
interioriza certo nimero de conhecimentos, de competéncias, de crengas, de valores, etc.”
(Tardif, 2002, p. 72).

Deste modo as histérias de vida, remetem as experiéncias do individuo no ambito da
profissdo docente. E licito afirmar que cada pesquisa tem sua individualidade, uma vez que
uma pesquisa surge de um problema, manifestando sua preocupacao e interesse pelo estudo e
como aquele estudo ira contribuir para a sua formacdo e sociedade. As narrativas ou
entrevistas de histdrias de vida remetem a investigacdo dos percursos pessoais e profissionais
de docentes da educacdo profissional, compreendendo o percurso da vida do professor que
deseja entender o outro, como também a si mesmo. Outro ponto em destaque esta a carreira
profissional, cotidiano pessoal e profissional, predominando como uma grande influéncia no
fazer educacional e ao mesmo tempo estdo entrelagados com o fazer social. Contudo, as
relacOes e atitudes que os sujeitos ttm com o mundo, segundo Dubar (1997) nos da a certeza
de que "é menos importante o trabalho efetuado que o sentido do trabalho vivido e expresso

pelas pessoas estruturadas por uma dada identidade profissional”.
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1.3. O processo de construcao da Identidade Docente

Na escola do campo podemos encontrar profissionais da &rea de educacdo que nao
possuem nivel de estudos que se adéquam ao que de fato necessita a escola, os professores
que l& se encontram geralmente sdo liderancas comunitarias e ou professores as zona urbana
que ndo tinham alocacao na cidade.

Para Noévoa (1992, p. 107), a profissdo docente surge no seio de algumas
congregacdes religiosas, por volta do século XVI, quando, a Igreja dominava politica, cultural
e religiosamente todos os territorios. Assim com a crescente intervencdo do Estado na
Educacdo no sec. XVIII, passou a haver uma maior atencdo aos professores, instituindo-os
como corpo profissional. Criaram-se neste processo as escolas normais, o principal
instrumento inicial da profissdo docente.

Contudo, a pratica educativa no campo busca fortalecer os processos de identificacao
dos sujeitos no campo de forma ressignificada, se preocupando principalmente com a
formacao politica dos povos do campo, em seu sentido mais amplo, assim como prop&e Paulo
Freire em sua obra Pedagogia da autonomia: quem ensina, ensina ao ensinar, quem aprende
ensina ao aprender (Freire, 2009), melhor dizendo, fazendo-os perceber que € no aprender
fazendo se constroi autonomia. Para Carmem Machado-2008, p.820-499, essa formacéo é
pioneirizada pelo MST, segundo a autora 0 Movimento de Trabalhadores Sem Terra, convoca
a participacdo professores e comunidade para a formulagdo dos contetidos propostos para a
escola.

“[...] A preocupagdo com a formacao dos sujeitos que compde o MST, a formacao
dos professores, a participacdo destes nas formulacBes do contetdo escolar, as
propostas e politicas direcionadas a escola do campo, e que evidenciam discussdes,
encontros, seminarios, imbuidos de uma perspectiva de educagdo em cooperagéo,
vem demonstrando a responsabilidade social que parte do envolvimento dos
sujeitos numa acgdo conjunta entre escola e comunidade. [...]” (Machado, 2008,
p.820-499).

Para falar sobre esse tema nos ocupamos em focar na formacéo dos e das professoras
do campo e da falta de incentivo que é direcionada para esse publico, mesmo depois de serem
criadas ac0es legislativas para beneficiar a educagdo no campo.

Segundo o Arménio Schimidt:

“[...] Embora as escolas rurais brasileiras concentrem apenas 15% do total de
matriculas isso ndo pode ser desprezado. No campo, hd problemas graves na
formacédo de professores, na infra-estrutura, no transporte dos alunos, que ainda é
precario em muitas regides, e mesmo na falta de um material didatico que reflita as
especificidades de aprendizagem dos estudantes rurais”, avalia o diretor de
Educacéo para Diversidade e Cidadania do MEC” (Schimidt, 2015,p. 1).
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Para Ferreira, mesmo com tantos ganhos realizados pelos movimentos sociais para a
criacdo de acdes de desenvolvimento para a educacdo no campo , ainda ndo houve o cuidado

de se realizar a formacéao de professores com seriedade. A autora afirma:

“[...] o territorio rural ja é cenario de muitas conquistas, as quais sdo fruto de
reivindicacBes dos movimentos sociais, que possuem uma presenca marcante.
Destaca-se, nesse contexto, a auséncia historica de politicas vinculadas a formagéo
de professores e a precariedade com que os professores desenvolvem o trabalho
docente. Faz-se importante investir na formagdo dos profissionais que atuam no
meio rural, formando-os para que conhecam a comunidade, o contexto em que vao
atuar e os alunos com quem passarao tempos e tempos. [...]” (Ferreira, 2011,p.106)

Sobre essa questéo, Silva afirma que:

“[...] Educacéo é influéncia sistematica e com os objetivos definidos exercida sobre
a crianca, considerando-se todos 0s aspectos de sua personalidade. Educacao rural,
pois, consiste em orientar as populagbes das zonas rurais, no sentido da formacéo
adequada ou conveniente as mesmas, vinculando-as ao meio e levando-as a reagir
de modo eficiente sobre este” (Silva, 1952, p. 15).

1.4. Feminizacao da Profissdo docente

Antes de comecar as nossas reflexdes a cerca do papel da Mulher no mercado de
trabalho docente vale destacar segundo (Novoa, 1992), que foi na “segunda metade do século
XIX, marcando a profissdo docente com o embate entre a profissionalizagdo, menosprezo da
profisséo e proletarizacdo do trabalho docente, tendo em vista que, historicamente, a mulher
era apenas responsavel pelos cuidados com os filhos e com o marido.” No decorrer do século
passado, a docéncia passou a adquirir um carater eminentemente feminino, chegando ao ponto
de ser, hoje, uma profissdo expressivamente de mulheres. De acordo com os dados do Censo
do Professor, de 2007, 97,9% das professoras da creche sdo mulheres, indice que cai para
74,4% nos anos finais do ensino fundamental, para 64,4% no ensino médio. No ensino
superior (ndo consta no grafico), temos em torno de 45% de mulheres docentes. Para a
pesquisadora Claudia Vianna (2001/02, p. 90) essa ideia, afirma que “nossa socializagdo
interfere na forma como nos — homens e mulheres — nos relacionamos, e isso interfere nas
profissbes que escolhemos e na maneira como atuamos. N&o se trata de afirmar que sempre
foi assim ou que ¢é inerente a nossa ‘natureza’.” Para ela, considera-se dizer que tanto as
feminilidades quanto as masculinidades sdo historicamente construidas. Temos aqui, uma
referéncia “aos simbolos culturalmente disponiveis em uma dada organizacdo social, as
normas expressas em suas doutrinas e instituicdes, a subjetividade e as relacbes de poder

estabelecidas nesse contexto.”
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De acordo com Marilia Carvalho (1999), ao entrarmos nesse ponto, que aborda uma
dimensdo simbolica, devemos entender que a feminizacdo do magistério ndo se refere Unica e
exclusivamente a presenca massiva de mulheres na profissdo docente, mas também a
associacdo das praticas, atividades e significados desta profissdo ao universo feminino,
independente de quem os corporifica. As analises a respeito da feminizacdo do magistério, se
ndo entendermos os sentidos e significados relacionados ao trabalho docente, néo
conseguiremos caminhar na pesquisa e avancar visando a compreensao da precarizacdo deste
tipo desta carreira. N&o s6 no campo da educacdo, mas também em outros, como a literatura,
a musica e a danca, observa-se ainda condi¢do de subordinagédo e repressao das mulheres em
relacdo ao poder masculino, isto até o inicio do século XX, quando a mulher exercia funcdes
sociais vinculadas ao espaco domeéstico, privado. Foi nesse processo histérico que a mulher,
pouco a pouco, profissionalizou-se, e ampliaram-se as possibilidades de participar ativamente
de processos identitarios. Nessa trajetoria, o principal papel profissional exercido pela mulher
foi o de professora, formando-se no curso de magistério e exercendo a fungdo de “tia”.

Assim, a identidade profissional feminina foi sendo construida, baseada na insercéao
no mercado de trabalho, mesmo que exercendo a docéncia como uma atividade do cuidar o
que essa lhe permitiu conquistar um espaco na vida publica.

Segundo Almeida (1998, p.20), o espaco de formacdo da profissdo docente para a
mulher ficou reservado além do estigma do cuidar, a ideia de vitimizacdo e discriminacéo
social dada a mulher simbolo da pureza, religiosidade e sexo neutro 0 que garantia para a
sociedade um modelo exato a ser seguido como profissional. Sendo assim, o magistério
tornou-se também um instrumento de denuncia para a precarizacdo da carreira docente e do
preconceito social que dava apenas a mulher o lugar da docéncia, a desvalorizacdo da
profissdo, o que foi, convenhamos, uma contribuicdo que acabou por se revelar também como
um fator de discriminacdo e "vitimizagdo" da mulher. Esses estudos tiveram sua importancia e
serviram para desmistificar e denunciar as mazelas da carreira docente. Dessa forma, é mais
gue notdrio observar que a evolucédo da profissdo docente a ocupacdo do espaco da mulher no
mercado de trabalho e a expansdo da atividade para o universo masculino favoreceu a
compreensdo, a construcdo do conhecimento pedagdgico, aliado a socializacdo de
experiéncias, aprendizagens e “formagdo da identidade docente” podendo perceber essa
evolugéo nas relacgdes e interacGes entre as pluralidades que atravessam a vida das professoras

do campo.
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CAPITULO II. ESCOLA DO CAMPO

“Cada estrutura que esta erguida tem as méos do
povo que lutou por ela.”

Caio Menezes
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2.1. A Trajetdria da Escola do Campo

Tomamaos por base iniciar esse capitulo historicizando a trajetdria da inicializacéo da
escola do campo no Brasil, para Roseli Salete Caldart essa se integra a luta de movimentos
sociais, alinhado a educacdo popular (Caldart, 2008, p. 41). “na sua origem, o ‘do’ da
Educagao do campo tem a ver com esse protagonismo: ndo ¢ ‘para’ € nem mesmo ‘com’: ¢
dos trabalhadores, educagdo do campo, dos camponeses, pedagogia do oprimido...”. Por estar
aliada aos movimentos ruralistas a escola exerce papel fundamental no processo de
conscientizacdo do povo que vive no campo, e é através dela que se pode pensar em dias
melhores para o trabalhador rural, em reforma agréria, alimentacdo saudavel e politicas de
educacéo rural. No entanto, estudos mostram que o tratar com a gestdo da escola do campo
nos dias de hoje ndo é tarefa de facil execugdo, essa atividade se funde as inumeras
atribuicbes do educador do campo tornando a escola um lugar de possibilidades e desafios
para ele ou ela que por vezes é um profissional que atua sozinho. Segundo, Mendes (20009,
p.10) para o estudo da escolarizagdo dos sujeitos que vivem no campo, essa perspectiva traz
desafios especificos, no caso brasileiro. Trata-se de buscar incorporar tais reflexées em um
espaco académico e de lutas sociais no campo educacional que estd ancorado em uma
literatura fortemente consolidada que analisa a escola pelas suas determinagdes estruturais.
Segundo Batista (2006, p. 4): “¢ um imperativo do ponto de vista politico, ideoldgico,
cultural, ndo somente para fortalecer um projeto de sociedade, mas porque a situacdo da
educag&o no campo brasileiro ainda ¢ negada aos sujeitos que vivem da terra”. Ainda sobre os

desafios de ser um ou uma profissional do campo, Ferreira afirma que:

“[...]Sabemos que sdo minimas as leituras que d&o subsidios tedricos e apontam
para as necessidades basicas do meio rural, por isso as possiveis solugdes para 0s
problemas desse meio e que envolvem, em parte, a educacdo sdo simplesmente
ignoradas. Historicamente, presenciou-se no territério rural uma educacao
desprestigiada, em que se escolhe o professor ndo pelo perfil, formacdo ou
competéncia, mas por sua atuagdo politica. Assim, percebemos que h& um descaso
quanto a formacdo, a identidade, aos saberes e as praticas pedagogicas dos
professores da zona rural. [...]” (Ferreira, 2011, p. 36)

Assim, consideramos que a problematica da escola do campo em todas as suas
complexidades, tem como objetivo a construgdo de processos de aprendizagens escolares
baseadas em histdrias de vida de seus educadores e educadoras do campo, incluindo agdes
voltadas para os desafios de ser lider numa escola do campo que segundo Baleeiro (2011, p.2)

tem uma trajetoria marcada por momentos de abandono e pouco investimento governamental.
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De acordo com 0 CNE — Conselho Nacional de Educacéo, a educacdo do campo no
cumprimento da Lei n°® 9131/95 e na Lei n° 9394/96 — LDB, ainda possui resquicios do
periodo da escraviddo no Brasil, conforme apresentado no relatorio o da CEB, durante o |
seminario nacional de educacéo rural e desenvolvimento local sustentavel, o presente relatorio
apresenta a situacdo da escola e como é vista a educacdo no campo em relacdo a sua

diversidade e o envolvimento da familia nas atividades rurais.

“[...]No Brasil, todas as constituicbes contemplaram a educacdo escolar,
merecendo especial destaque a abrangéncia do tratamento que foi dado ao tema a
partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado um pais de
origem eminentemente agréria, a educacdo rural ndo foi sequer mencionada nos
textos constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de um lado, o descaso dos
dirigentes com a educacdo do campo e, do outro, os resquicios de matrizes
culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada no latifindio e no trabalho
escravo. Neste aspecto, ndo se pode perder de vista que o ensino desenvolvido
durante o periodo colonial ancorava-se nos principios da Contra Reforma, era
alheio a vida da sociedade nascente e excluia os escravos, as mulheres e 0s
agregados. Esse modelo que atendia os interesses da Metrdpole sobreviveu, no
Brasil, se ndo no seu todo, em boa parte, apds a expulsdo dos Jesuitas — 1759,
mantendo-se a perspectiva do ensino voltado para as humanidades e as letras. [...]”
(MEC/CEB-36/2001)

Como esperado, a lei incutiu a responsabilidade do poder publico com o atendimento
escolar do campo. Recursos a partir de 1934 foram assegurados no intuito de assegurar o
fortalecimento da familia, da educac&o e da cultura, conforme o seguinte dispositivo:

“Art. 156. A Unido, os Estados e 0s Municipios aplicardo nunca menos de dez por
cento e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento da renda resultante dos
impostos, na manutencao e no desenvolvimento dos sistemas educativos.”

Paragrafo Unico. Para realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara, no
minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educacdo no respectivo orcamento anual.

Dessa forma, o0 mesmo relatorio ressalva que nacionalmente podemos perceber que
em se tratando de financiamento para a zona rural. Naquele momento, ao contrario do que se
observar, a situacdo rural ndo € integrada como forma de trabalho, mas aponta para a sua
participacdo na construcdo de direitos sociais.

Assim sendo, de acordo com a CEB — camara de educacdo basica, Em dezembro de
1937, é decretada a lei que indica a importancia da educagdo profissional no contexto da
indUstria. Esta modalidade de ensino, destinada as classes menos favorecidas, é considerada,
dever do Estado, que, para executd-lo, devera fundar institutos de ensino profissional e

subsidiar os de iniciativa privada e de outras esferas administrativas. De acordo com Kolling
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(2001, p.39) essa inovacdo, além de legitimar as desigualdades sociais nas entranhas do

sistema de ensino, ndo se faz acompanhar de proposi¢cdes para o ensino agricola.

“Art. 129 (...) E dever das indUstrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da
sua especificidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios
ou de seus associados. A lei regulard o cumprimento desse dever e os poderes que
caberdo ao Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e
subsidios a Ihes serem concedidos pelo poder publico.”

Por conseguinte, o artigo 132 do mesmo texto ressalta igualmente a importancia do
trabalho no campo e nas oficinas para a educacdo da juventude, admitindo inclusive o
financiamento publico para iniciativas que retomassem a mesma perspectiva dos Patronatos.

“Art. 132. O Estado fundard instituicbes ou dard o seu auxilio e protecdo as
fundadas por associagdes civis, tendo umas e outras por fim organizar para a
juventude periodos de trabalho anual nos campos e oficinas, assim como
promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a prepara-la ao
cumprimento dos seus deveres para com a economia e a defesa da Nagéo.”

Ainda de acordo com o relatério da CEB a educacdo do campo no periodo
subsequente, ocorreu a regulamentacdo do ensino profissional, mediante a promulgacéo das
Leis Organicas.

“[...] Algumas delas emergem no contexto do Estado Novo, a exemplo das Leis
Orgénicas do Ensino Industrial, do Ensino Secundario e do Ensino Comercial,
todas consideradas parciais, em detrimento de uma reestruturacdo geral do ensino.
O pais permanecia sem as diretrizes gerais que dessem 0s rumos para todos 0s

niveis e modalidades de atendimento escolar que deveriam compor o sistema
nacional.

No que se refere a Lei Orgéanica do Ensino Agricola, objeto do Decreto-Lei 9613,
de 20 de agosto de 1946, do Governo Provisorio, tinha como objetivo principal a
preparacdo profissional para os trabalhadores da agricultura. Seu texto, em que
pese a preocupagdo com os valores humanos e o reconhecimento da importancia da
cultura geral e da informagéo cientifica, bem como o esforgo para estabelecer a
equivaléncia do ensino agricola com as demais modalidades, traduzia as restricdes
impostas aos que optavam por cursos profissionais destinados aos mais pobres.

L]

A demais segundo Caldart (2002.p. 44), [...] os legisladores ndo conseguem o devido
distanciamento do paradigma urbano. A idealizacdo da cidade, que inspira a maior parte dos
textos legais, encontra na palavra adaptagéo, utilizada repetidas vezes, a recomendacgédo de
tornar acessivel ou de ajustar a educacdo escolar, nos termos da sua oferta na cidade as
condicdes de vida do campo. Quando se trata da educacdo profissional igualmente presente
em varias Cartas Estaduais, 0s principios e normas relativos a implantagdo e expansdo do
ensino profissionalizante rural mantém a perspectiva residual dessa modalidade de

atendimento. [...]
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Para Souza e Reis, € importante fazer uma distingdo dos termos rurais e campo. A
concepcao de rural representa uma ideia politico — social presente nos documentos que dao
voz as leis que regem o pais,e que historicamente fazem menc¢do aos povos do campo como
pessoas que precisam diretamente de assisténcia e orientacdo, na defesa de que o rural é o

lugar do atraso.

“[...] Trata-se do rural pensado a partir de uma I6gica economicista, e ndo como um
lugar de vida, de trabalho, de construcdo de significados, saberes e culturas. Como
consequéncia das contradi¢des desse modelo de desenvolvimento, temos por um
lado, a crise do emprego e a migracdao campo/cidade e, por outro a reacdo da
populagdo do campo que diante do processo de exclusdo se organiza e luta por
politicas publicas construindo alternativas de resisténcia econémica, politica e
cultural que também inclui iniciativas no campo da educacdo. [...]” (Souza, & Reis,
2009, p.20)

A perspectiva da educacdo do campo articula-se a um projeto politico e econémico
de desenvolvimento local e sustentavel, desde a perspectiva dos interesses dos povos que nele
vivem.

De acordo com a primeira conferéncia Nacional por uma educacéo basica do Campo:
Fernandes, Ceriolli e Caldart (2004, p.23-31). A concepcédo de educacdo do campo que se

pretende construir caracteriza-se por (04) quatro concepcoes:

"“ 1) concep¢do de mundo em que o Ser Humano é sujeito da historia, ele ndo esta
“colocado” no mundo, mas ele é o mundo, faz o mundo, faz cultura. 2) concepcao
de escola como local de apropriacdo de conhecimentos cientificos, construidos
historicamente pela humanidade e como local de produgdo de conhecimentos
mediante o estabelecimento de relacdo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento do mundo da vida. 3) concepcao de contetidos e metodologias de
ensino: contetdos escolares sdo selecionados a partir do significado que tém para
determinada comunidade escolar. 4) concep¢do de avaliagdo: processo continuo e
realizado em funcdo dos objetivos propostos para cada momento pedagdgico seja
bimestral, semestral ou anual. Nesse sentido, Kolling, Cerioli e Caldart (2002,
p.11) apontam que a escola do campo s6 se torna uma politica educacional nas
primeiras décadas do século XX, quando os movimentos migratérios entre campo e
cidade se intensificaram e comegaram a produzir o crescimento da populagdo
urbana”. Nesse sentido, Oliveira e Boiago (2012) mapeiam as populacdes do
campo e trabalham a educacéo ofertada na escola do campo:

“pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses,
assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores,
roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boias-frias, entre outros. [...] Tal
populagdo possui uma identidade propria, que, devido & industrializacdo e
urbanizacdo, foi aos poucos expropriada, nesse sentido, a educacgéo que deveria ser
ofertada a essa populacdo é homogeneizada com base nas caracteristicas da zona
urbana, sendo apenas adaptada, quando muito, a zona rural” (p.4). Nesse sentido a
LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n°. 9394/96, expressa 0
avanco dessa percepgdo, transcrito em seu artigo 1°: “A educacdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais
e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (LDB, 2000, p.9).
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Diante de tal afirmagdo, podemos considerar que sdo espacos legitimos de
desenvolvimento de uma educacdo critica e emancipadora a escola quanto 0s movimentos
sociais.

Assim como afirma Paulo Freire:

“[...] Educadores e educadoras, grupos de movimentos sociais e escolas tém
desenvolvido uma acéo de Educacdo Popular. Os elementos defendidos por Freire
configuram a teorizagdo desta pratica. Elementos esquematizados e organizados a
partir de consideracdes proprias e reinterpretacdo ou inovacao de teorias existentes.
Com préticas elaboradas na experiéncia com o povo excluido, a partir de didlogo
experienciado na acdo militante de libertacdo, Freire revela uma defesa pedagdgica
baseada na atividade direta com as classes populares e na defesa de sua
necessidade de emancipagéo social” (Freire, 2011, p. 326-344).

Logo, sentimos a necessidade de perceber quais as caracteristicas que se sobressaem
nas liderangas dentro das escolas e de que forma suas historias de vida essas colaboram para o
processo de desenvolvimento da escola do campo e de valorizacdo das comunidades onde elas
estdo inseridas. E preciso esclarecer que a definicdo de escola do campo tem sentido somente
pensada a partir das particularidades dos povos do campo. Essa definicdo esta referendada no
paréagrafo Unico do art. 2.° das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do

Campo:

“[...JA identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de Ciéncia e
Tecnologia disponivel na Sociedade e nos Movimentos Sociais em defesa de
projetos que associem as solucBes por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais.” (Brasil, 2002, p.37).

A escola do campo deve corresponder a necessidade da formacao integral dos povos
do campo. E importante fazer uma distingdio dos termos “rural” e “campo”. A concepcio de
rural representa uma perspectiva politica presente nos documentos oficiais, que
historicamente fizeram referéncia aos povos do campo como pessoas que necessitam de
assisténcia e protecdo, na defesa de que o rural é o lugar do atraso. Trata-se do rural pensado a
partir de uma légica economicista, e ndo como um lugar de vida, de trabalho, de construcdo
de significados, saberes e culturas.

Como consequéncia das contradi¢cdes desse modelo de desenvolvimento, esta, por
um lado, a crise do emprego e a migragcdo campo-cidade e, por outro, a reacdo da populacédo
do campo que, diante do processo de exclusdo, organiza-se e luta por politicas publicas,
construindo alternativas de resisténcia econémica, politica e cultural que também inclui

iniciativas no setor da educacdo. De acordo com as identidades culturais que se apresentam no
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campo, pode-se dizer que a identidade dos povos do campo comporta categorias sociais como
posseiros, bdias-frias, ribeirinhos, ilhéus, atingidos por barragens, assentados, acampados,
arrendatérios, pequenos proprietarios ou colonos ou sitiantes, caboclos dos faxinais,
comunidades negras rurais, quilombolas e, também, as etnias indigenas, depende
exclusivamente da regido onde ele se encontrar. A identidade politica coletiva é gerada a partir
da organizacdo das categorias em movimentos sociais. A identidade sociocultural é dada pelo
conceito de cultura. Schelling (1991) traz uma definigdo de cultura como préxis que pode ser
de grande valia para a educacdo do campo. Conforme a autora, a capacidade do homem de se
transformar e ser transformado sdo uma caracteristica humano-genérica (estruturar e ser
estruturado) e essa capacidade esta na base do conceito de ter cultura como praxis, por meio

do qual:

“[...] O homem néo s6 se adapta ao mundo, como também o transforma. Essa
transformacdo ocorre em dois niveis: em primeiro lugar no nivel da interacdo do
homem com a natureza e como ser da natureza, modificando o ambiente natural
com o uso de ferramentas. Ocorre também no nivel da consciéncia, da interagdo
comunicativa entre os individuos e sua organizagao social” (Schelling, 1991, p.32).

No entanto, Feuerbach (1999, p. 126), afirma que: “E na praxis que o homem deve
demonstrar a verdade, ou seja, a realidade e o poder, o carater terreno de seu pensamento”.
Ele faz critica ao olhar materialista tradicional, para a qual os homens transformados seriam
produtos de outras circunstancias e de uma educacdo modificada. E destaca que o
materialismo tradicional esquece que sdo precisamente os homens que transformam as
circunstancias e que o proprio educador deve ser educado.

Por sua vez, ele ndo distingue a atividade de si mesmo. Ele é sua atividade. Mas o
homem faz de sua atividade principal um objeto de sua vontade e consciéncia. Ndo é uma
determinacdo com a qual ele se identifigue completamente. A atividade vital consciente
distingue o homem da atividade vital dos animais "Apenas por essa razao sua atividade é
atividade livre. O trabalho alienado inverte a relacdo, na medida em que o homem, por seu
autoconsciente, faz de sua atividade vital, seu ser, apenas um meio para sua existéncia” (Marx
Apud Schelling, 1991, p.33).

E na praxis que o homem tem condicBes de superar a propria situacio de opresséo,
mediante a analise de que a divisdo do trabalho é caracteristica de uma determinada formacao
social e ndo um fato natural. A praxis passa a ser condi¢do para a acdo revolucionéria, de
modo que os homens podem pensar o0 sentido de suas atividades, a sua organizacgdo politica e

acdes conjuntas na luta contra a opressao.
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Schelling (1991,p.37-38) cita a critica de Gramsci ao conceito afirmativo de cultura:
Precisamos nos livrar do habito de ver a cultura como conhecimento enciclopédico, e 0s
homens como simples receptadculos a serem preenchidos com fatos empiricos e um
amontoado de fatos brutos isolados, que tem de ser catalogados no cérebro como nas colunas
de um dicionario, permitindo a seu proprietario responder aos varios estimulos do mundo
exterior. Por sua vez, Schlesener (2002), cita Gramsci: “Demonstra a compreensdo que o
respectivo politico e filésofo italiano tém sobre cultura: Dou a cultura este significado:
exercicio do pensamento, aquisi¢do de ideias gerais, habitos de conectar causa e efeito; Para
mim, todos ja sdo cultos, porque todos pensam, todos conectam causas e efeitos. Mas 0 sdo
empiricamente, primordialmente, ndo organicamente.” (Gramsci, Schlesener, 2002, p. 47).
Contudo, os homens séo capazes de renovar suas vidas, de mudar o mundo conhecendo a sua
historia e a sua propria capacidade de rever do seu esforco atual como parte de uma forca para
0 amanhd. Para a educa¢do do campo o maior desafio apresentado €: considerar a cultura dos
povos do campo com sua dimensdo empirica e fortalecer a educacdo escolar como processo
de apropriacdo e elaboracdo de novos conhecimentos. Assim, o conceito de cultura como
préxis "guarda relagdo com a compreensdo da historia como processo coletivo de autocriagdo
do homem, sob a possibilidade de criar uma ordem social de maior liberdade e justica"
(Schelling, 1991, p. 37-38).

Entender o campo como um modo de vida social contribui para auto-afirmar a
identidade dos povos do campo, para valorizar o seu trabalho, a sua historia, o seu jeito de ser,
0s seus conhecimentos, a sua relagdo com a natureza e como ser da natureza. Trata-se de uma
valorizacdo que deve se dar pelos préprios povos do campo, numa atitude de recriacdo da
historia. As especificidades da vida camponesa ndo tém na educacdo urbana o dialogo
necessario para o atendimento das diferencas identitarias desses povos. Constitui-se, portanto,
num campo especifico que precisa ser reconhecido e trabalhado de modo proprio.

Sendo assim, poderiamos dizer, que a especificidade exige a capacidade de
reconhecer o diferente e 0 outro na condicdo de sujeito, jamais como estranho e, dessa forma,
estabelecer um modo de pertencimento das pessoas a uma comunidade e a sociedade que
impeca a transformacéo das diferencas em desigualdades. Faz parte da humanizagdo dessa
trajetoria encontrar os meios para realizar a mais ampla condicdo de igualdade e bem estar
dos seres humanos, entendendo-se que todos sdo protagonistas de uma histéria a partir da sua

insercdo na luta coletiva por uma existéncia digna.
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O campo retrata uma diversidade sociocultural, que se da a partir dos povos que nele
habitam: assalariados rurais temporarios, posseiros, meeiros, arrendatarios, acampados,
assentados, reassentados atingidos por barragens, pequenos proprietarios, vileiros rurais,
povos das florestas, etnias indigenas, comunidades negras rurais, quilombos, pescadores,
ribeirinhos e outros mais. Entre estes, ha os que estdo vinculados a alguma forma de
organizacgdo popular, outros ndo. Sao diferentes geracoes, etnias, géneros, crencas e diferentes
modos de trabalhar, de viver, de se organizar, de resolver os problemas, de lutar, de ver o

mundo e de resistir no campo.

2.2. A Constituicdo da escola do Campo

A trajetoria da Educacdo Rural, no Brasil, inicia-se na década de 1930, paralelamente
ao inicio da industrializacdo, que gerou um processo de intenso de éxodo rural e crescente
urbanizacdo da populacdo. Nasce marcada pelo discurso da modernizacdo do campo e da
necessidade de adaptar o camponés e suas praticas, sindbnimo de atraso, aos novos padrdes de
agricultura que dariam suporte ao modelo industrial nascente. Desde entdo, foram inimeras as
propostas educativas de cunho formal e informal para o meio rural. Tais experiéncias, porém,
sempre foram fragmentadas, algumas vezes sobrepostas, respondendo a interesses
conflitantes, tendo papel secundério nas politicas de educacdo. (IBGE, 2010). De acordo com
Freitas (2007), os programas e projetos desenvolvidos em torno dos sujeitos do campo apenas

foram feitos para enquadra-los no sistema produtivo contemporaneo.

“[...] Os programas e projetos desenvolvidos ao longo de décadas na perspectiva da
educacdo rural sempre tiveram como premissa o atraso do sujeito do campo, o qual
precisava ser educado para se enguadrar no sistema produtivo moderno. Como
exemplo, podemos citar a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), criada
em 1952, que se propunha a levar educagdo fundamental para “recuperagéo total do
homem rural”. Sua acdo tinha como objetivo substituir uma cultura por outra,
valendo-se da educagdo de base como instrumento de aculturacdo de populagdes. A
CNER pretendia contribuir para o processo evolutivo do homem rural, despertando
nele o espirito comunitério, a idéia de valor humano e o sentido de suficiéncia e
responsabilidade para que ndo se acentuassem as diferencas entre a cidade e o
campo em detrimento do meio rural, onde tenderiam a enraizar-se a estagnagdo das
técnicas de trabalho, a disseminacdo de endemias, a consolidacdo do
analfabetismo, a subalimentacdo e o incentivo as supersticbes e crendices”
(Calazans, 1993; Paiva, 1987, p.:12).

Em um discurso proferido em 1933, que ilustra os principios defendidos pelo

“ruralismo pedagogico”, Azevedo afirma:
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“l...] A escola rural ndo se organizou ainda nem para elevar de “nivel” as
populagbes do campo, civilizando-as, nem para fixa-las, integrando-as na sua
regido, dando-lhes o sentimento e o conhecimento direto das coisas ambientes e
preparando-as para as atividades dominantes do meio” (Azevedo, 1962, p. 48).

De acordo com o que estd posto acima, podemos dizer que a escola do campo,por
mais que se tenha avancado ainda nao consegue atuar de forma significativa nos processos de
mudanca e revisitacdo das culturas integradas ao desenvolvimento da educacdo bésica aliada
ao desenvolvimento comunitario. Podemos dizer que para que a gestdo escolar no ambiente
rural é constituida de forma que o profissional em educagdo esteja pronto para assumir 0s
riscos de atuar em todas as esferas da escola, fazendo com que algumas vissitudes ligadas ao
ambiente de trabalho e a profissionalizacdo se mantenham e desqualifiguem ainda mais as
atividades propostas pelo corpo docente da escola a depender da comunidade em que esta

estiver inserida.

2.2.1. Educacgdo do Campo e a Educacéo Rural

A educacdo rural contribuiu para que ndo se perpetuasse as desigualdades sociais no
campo, com nitida desvantagem para 0s camponeses, aos quais, sendo secundarios nesse
debate, cabia apenas negar sua identidade e aderir a modernidade como trabalhadores rurais
nas grandes propriedades, uma vez que ndo dispunham de recursos para as demandas da
modernizacdo e da cultura progressista imposta pela midia. Assim, o discurso da fixacdo do
homem a terra, na pratica, nas comunidades um o efeito inverso. Isso se prende ao fato de
que, no contexto econdmico-social daquele momento histérico, segundo Albagli, (2006.p.12)
“a Educacdo Rural reforcou a imagem negativa dos camponeses e de seu estilo de vida,
estimulando-os a abandonar o campo buscando nos centros urbanos uma forma de ascender
socialmente.”

Para garantir elegibilidade e fortalecer a educagdo no campo essa foi dada como
prioridade através da (LDB) Lei de Diretrizes e Bases da educacdo do Brasil. Em seu artigo
28° no que se refere ao ensino a LDB promove um espaco para outra forma do ensino no
campo, em que se considere a adaptacdo e adequacdo necessaria e as peculiaridades da
dindmica do campo, tanto no aspecto organizacional, como também de propostas

metodoldgicas e curriculares. Como descrevemos a seguir:
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“Art. 28 — Na oferta da Educacdo Basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacéo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente: | — conteldos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; Il — organizacéo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condicfes climaticas; 111- adequacéo a natureza do
trabalho na zona rural” (Brasil,1996).

Ao aceitar as identidades apresentadas no campo, com respeito a diversidade sécio-
educacional e cultural, o artigo 28 traz pede que as acolhamos sem transformé - las em
desigualdades, o que sinaliza aos sistemas de ensino a necessidade de fazer adaptacGes na sua
forma de organizagéo, funcionamento e atendimento, de acordo com cada comunidade.

No fim da década de 90, organismos publicos de debate sobre a educacdo do campo foram
constituidos, a exemplo do | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I
Enera), organizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com apoio
da Universidade de Brasilia (UnB) e do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(Unicef),somaram- se a esses outras entidades tais como: CNBB e ONU, dando inicio a um
novo olhar para a educacao no meio rural, construindo uma agenda especifica para a educacgédo
do campo, realizando em 1998 a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo. A partir dai comeca-se a pensar em leis especificas de educacdo para 0s povos do

campo.

2.3. Caracteristicas da Escola do Campo

No campo a escola é construida geralmente da estrutura do que sobra das escolas da
cidade, que vao desde o mobiliario, até profissionais em situacao de reabilitacdo profissional;
outra caracteristica da escola do campo que se destaca é o fato desse espaco rural ser
inteiramente coletivo, sendo nele realizado todos os eventos comunitarios da comunidade
onde for investida a construcdo de uma estrutura fisica escolar. Para dar ainda mais
responsabilidade a esse espaco de construcdo e desenvolvimento do saber existem também os
projetos de expansdo rural que sdo os conhecidos. Projetos de “desenvolvimento rural”, onde
as concepcOes de campo séo pensadas por sujeitos externos a ele, como os dirigentes da
producdo rural, que por vezes determinam conteudos de projetos educativos, para as
populacdes rurais.

Segundo dados do PNAD (2009) Ha quase 9 mil escolas em areas rurais. Deste total,

75% oferecem aulas para estudantes de 12 a 42 séries do ensino fundamental e 25%, para
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alunos de 5% a 8% S0 4% desses estabelecimentos tém turmas de ensino médio. Para Monica
Molina (UNB), levar os estudantes para estudar na cidade, de acordo com especialistas, ndo é
uma boa solugéo para o problema. A distancia desanima o transporte publico muitas vezes ndo
funciona e, o pior, a escola da cidade perde o significado para o jovem nascido e criado no
campo. “A educagdo no campo tem especificidades que nao se limitam a adaptacdo de

conteudos”. Houve um desmantelamento da educacao no campo. Ela completa declarando:

“Entender as necessidades de quem mora no campo ¢ essencial para que a
realidade possa ser diferente no futuro. “Primeiro, € preciso reconhecer que levar a
educacdo até o campo é um direito dos brasileiros que 14 vivem e ndo um favor”. A
oferta no local onde eles moram também é importante para que as vivéncias e 0
conhecimento pratico produzido por eles sejam reconhecidos como valores, A ideia
de que tudo o que vem do campo é atrasado e arcaico precisa acabar. Os
professores também precisam estar preparados para lidar com isso”, comenta. Para
ela, o Programa de Apoio as Licenciaturas em Educa¢do do Campo (Procampo) é
fundamental. Ela conta que, no dltimo estudo que fez, com base em dados do
préprio MEC, 57% dos 300 mil professores do campo em exercicio ndo tinham
formacdo superior. A infraestrutura das escolas, segundo a professora, também
precisa ser melhorada. “A maioria ndo possui biblioteca, laboratdrios de ciéncia ou
informatica, nem acesso a internet” (Molina, 2011,p.1).

Dessa forma, Moura (2012, p.287) afirma que a educacdo do campo se constitui
como uma oportunidade para a construgdo de uma identidade camponesa, que em
consonancia com a educacdo popular vem contribuindo para o camponés mudar suas
concepcdes em relacdo ao meio ambiente rural.

Por assim dizer, a escola por possuir caracteristicas préprias de acordo com cada
comunidade e por ser um espaco onde a comunidade se vé como parte dela, torna-se o local
para encontros de formacdo, eventos e reunides comunitarias que na maioria das vezes o
profissional que nela estiver inserido nela precisa entender que ocupar aquele espacgo requer a
aceitacdo de ter que assumir na sua atividade profissional papéis que vao desde mediador de

conflitos até facilitador de processos no ambiente escolar.
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CAPITULO I1l. CULTURA DA ESCOLA

“O progresso na nossa agricultura depende, em

grande parte, da educacdo do homem do campo

(...
Calazans, 2001.
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3.1. Cultura da escola

O conceito de cultura escolar tem sido utilizado para por em evidéncia a fungéo da
escola como transmissora de uma cultura especifica no quadro do processo de socializagdo e
integracdo nacional das criancas e dos jovens. (Barroso, 2013).

A Cultura da Escola, por sua vez, denomina-se a diferenciacdo, pois apesar de se
parecerem, possuem elementos que as diferenciam entre si, isto é, os estabelecimentos de
ensino possuem identidade prépria que, portanto, se relaciona as singularidades que
expressam identidades diferenciadas, isto €, apesar da escola parecer igual fisicamente e
seguir praticamente as mesmas leis que a regem, sempre existe algo diferente que caracteriza
essa escola. Esta circunstancia torna-se ainda mais premente se atentar ao fato de, como

afirma Bourdieu:

“Agentes que ocupam posi¢Oes vizinhas nesse espago... Estdo sujeitos aos mesmos
fatores condicionantes; consequentemente eles tém toda a chance de desenvolver
as mesmas disposicdes e interesses e de produzir as mesmas praticas e
representacdes. Aqueles que ocupam posi¢des semelhantes tém toda a chance de
desenvolver o mesmo habitus” (Bourdieu, p.5).

Com o desenvolvimento dos estudos em torno da cultura organizacional, a escola
comecou a transformar seu papel de mera produtora de conhecimentos para construir um
conjunto de solugdes inovadoras na educacédo, segundo Danilo Gandin nas escolas existe um
conjunto imensamente vasto de solucGes inovadoras, com fins claros, ja utilizadas com os
resultados que se pretendiam: isso tem uma importancia definitiva e nos orienta para
descobrirmos o que estd sendo feito em outras escolas e muitas vezes, em nossa propria
escola. (Gandin, p.31,1995), dessa forma segundo N6voa (1995) amplia-se a preocupacao
com o nivel de intervencdo e construcdo de uma pedagogia centrada na escola-organizacao
que fez surgir uma nova dimensao epistemolégica de anélise, que remete para a consideracdo
das especificidades contextuais e das idiossincrasias locais. Com efeito, a educagédo pode ser
definida, como Durkheim (cit. in Fauconnet, p.1, 1973) sugere, como o desenvolvimento do
individuo nas atitudes e capacidades que lhes sdo exigidas, ndo sé pela sociedade em
conjunto, mas também pelo meio a que em particular esta determinado.

Diante disso, segundo Geertz (p.22,1989) “a cultura ¢ publica porque o significado 0
¢€.” Nessa perspectiva Gandin (p.38, 1995), afirma que € natural perguntar-se pelo significado
da palavra Cultura, sobretudo porque nos meios escolares se entende o termo como na
linguagem comum: erudicdo, conhecimento de coisas estranhas, citagdo de frases de livros, do

nome de coisas, capacidade intelectual.
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A cultura é fundamental na criacdo de uma linguagem e categorias conceituais
comuns, que permitam aos membros comunicar eficazmente, como também na definicdo de
critérios de inclusdo ou de exclusdo do grupo e no estabelecimento de relagdes de intimidade
e amizade. Uma das formas pelas quais se criam uma cultura é por identificacdo com a
lideranca, este mecanismo funciona através da modelagem do grupo pela imagem do lider, o
que permite ao grupo identificar-se e interiorizar os seus valores e pressupostos.

A cultura perpetua-se e reproduz-se através da socializacdo dos novos membros que
entram no grupo. Apesar do objetivo da socializacdo ser a perpetuagdo da cultura, um
processo ndo tem efeitos sem o outro. Os individuos respondem diferenciadamente a0 mesmo
tratamento e podem ser hipotetizadas diferentes combinac6es de estratégias de socializacao
para produzirem diferentes resultados na organizagéo.

Sendo a cultura de uma organizagdo fruto de uma rede de relagdes que os individuos
estabelecem enquanto sistema social, 0s contextos organizacionais sdo criados pelos sujeitos-
atores organizacionais nas suas inter-relacbes, a0 mesmo tempo em que 0S papeis, projetos
pessoais, necessidades, valores e entendimentos de cada um, do grupo e da sua propria
organizagdo, sdo limitados e reformulados nesses mesmos contextos de interacdo coletiva
(Vala, 1995).

A escola é uma instituicdo construida historicamente no contexto da modernidade,
considerada como mediacdo privilegiada para desenvolver uma funcéo social fundamental:
transmitir cultura, oferecer as novas geracdes o que de mais significativo culturalmente
produziu a humanidade. A problematica das relagdes entre escola e cultura € inerente a todo
processo educativo. Ndo ha educacdo que ndo esteja imersa na cultura da humanidade e,
particularmente, do momento histérico em que se situa. A reflexdo sobre esta temaética €
coextensiva ao proprio desenvolvimento do pensamento pedagdgico. N&o se pode conceber
uma experiéncia pedagogica “desculturizada”, em que a referéncia cultural ndo esteja
presente.

A escola ¢, sem duvida, uma instituicdo cultural. Portanto, as relacdes entre escola e
cultura ndo podem ser concebidas como entre dois polos independentes, mas sim como
universos entrelagados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e nos profundamente
articulados. Se partirmos dessas afirmacdes, se aceitamos a intima associa¢éo entre escola e
cultura, se vemos suas relagbes como intrinsecamente constitutivas do universo educacional,
cabe indagar por que hoje essa constatacao parece se revestir de novidade, sendo mesmo vista

por varios autores como especialmente desafiadora para as praticas educativas.
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A educacdo contribuiu consideravelmente para fundamentar e para manter a idéia de
progresso como processo de marcha ascendente na Histdria; assim, ajudou a sustentar a
esperanca em alguns individuos, em uma sociedade, em um mundo e em um porvir melhores.
A fé na educacdo nutre-se da crenca de que esta possa melhorar a qualidade de vida, a
racionalidade, o desenvolvimento da sensibilidade, a compreensédo entre 0s seres humanos, o
decréscimo da agressividade, o desenvolvimento econémico, ou o dominio da fatalidade e da
natureza hostil pelo progresso das ciéncias e da tecnologia propagadas e incrementadas pela
educacdo. Gracas a ela, tornou-se possivel acreditar na possibilidade de que o projeto
ilustrado pudesse triunfar devido ao desenvolvimento da inteligéncia, ao exercicio da
racionalidade, a utilizacdo do conhecimento cientifico e a geracdo de uma nova ordem social
mais racional.

A escola, nesse contexto, mais que a transmissora da “verdadeira cultura”, passa a ser
concebida como um espago de cruzamento, conflitos e dialogo entre diferentes culturas. Pérez
Gomez (1998) propbe que entendamos hoje a escola como um espago de “cruzamento de
culturas”. Tal perspectiva exige que desenvolvamos um novo olhar, uma nova postura, e que
sejamos capazes de identificar as diferentes culturas que se entrelagam no universo escolar,
bem como de reinventar a escola, reconhecendo o que a especifica, identifica e distingue de
outros espacos de socializacao.

Conforme explica, Julia:

“[...] Na década de 1970, o estudo sociol6gico das populacGes escolares, em
diferentes niveis de escolaridade assim como a analise do sucesso escolar desigual
segundo as categorias socioprofissionais, conduziram numerosos historiadores, nas
pegadas de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (mas também na agitacdo dos
acontecimentos de maio de 1968) a ver na escola apenas “o meio inventado pela
burguesia para adestrar e normalizar o povo”, responsavel, portanto, sob o manto
de uma igualdade abstrata, que veicula, intactas, as desigualdades herdadas, pela
reproducdo das herangas culturais e pela reposicdo do mundo tal qual ele €[...]”
(Julia, 2001, p.11).

Sendo assim, conforme Chervel (1988, p.59-119):“A escola fornece a sociedade uma
cultura constituida de duas partes: os programas oficiais, que explicitam sua finalidade
educativa, e os resultados efetivos da acdo da escola, os quais, no entanto, ndo estao inscritos
nessa finalidade”. Percebe-se que de acordo com o autor que a escola possui uma necessidade
de se firmar como espaco educativo multicultural mais que um espago de transmissao de
saberes.

Dessa forma, Dominique Julia afirma:
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“[...] essa mesma escola foi, pelo contrario, reabilitada como um triunfo ao mesmo
tempo técnico e civico, fruto da imposi¢do segura de uma pedagogia normativa.
Trabalhando principalmente sobre textos normativos, os historiadores da pedagogia
tenderam sempre a superestimar modelos e projetos e a constituir, no mesmo lance,
a cultura escolar como um isolamento, contra o qual as restri¢fes e as contradi¢fes
do mundo exterior viriam se chocar: no colégio jesuita, as hierarquias das antigas
ordens seriam substituidas, como por milagre, pela igualdade fundada no mérito
individual, e os ruidos da corte e da cidade ndo penetrariam nos patios de recreio
ou nas salas de aula; a escola de Jules Ferry teria sido inteiramente reservada a
formacdo de perfeitos republicanos. [...]” (Julia, 2001, p.11).

Observamos que a escola tem desafios sociais que tem muito haver com a historia
sociocultural de onde ela se insere, de forma que sensivelmente ela podera adaptar seus
projetos pedagogicos as diferentes realidades que lhes forem apresentadas. Para tanto, Silva
Tavares (2006, p. 201-216), aponta: “A organizagdo e a estrutura de funcionamento e,
portanto, de tomada de decisBes no cotidiano escolar é peculiar, pois as escolas sdo

instituicOes especiais e diferentes das organizagdes sociais”, conforme afirma Novoa:

“As escolas séo instituicbes de um tipo muito particular, que ndo podem ser
pensadas como qualquer fabrica ou oficina: a educagdo nao tolera a simplificagdo
do humano (...) que a cultura da racionalidade empresarial sempre transporta”
(No6voa, 1998, p.16).

Dentro do ambito da cultura escolar, podemos dizer que o modo como a escola se
organiza demonstra de qual forma como ela se estrutura e assume o0s papeis a ela indicado, se
tornando um corpo social mais amplo, que o que possivelmente podemos enxergar. Para
Candido (1964), a escola deve ser compreendida de acordo com as relacfes que ela estabelece
com cada grupo social que existe nela: “compreendendo ndo apenas as relacdes ordenadas

conscientemente, mas, ainda, todas as que derivam de sua existéncia enquanto grupo social”
(Candido, 1964, p.107).

3.2. Cultura escolar

Diferentemente de cultura da escola, a cultura escolar perpassa o cotidiano da escola,
é um espaco que se compde de tradi¢bes, multilinguagens, pluriculturalidades, religides e o0s
mais variados modos de sentir e viver a escola. Para Vifia Frago a cultura escolar pode e deve
ser entendida como um conceito estratégico: “no conceito de cultura escolar vé os modos de
pensar e atuar que proporcionam a seus componentes estratégias e pautas para desenvolver-se
tanto nas aulas como fora delas — no resto do recinto escolar e no mundo académico — e

integrar-se na vida cotidiana das mesmas (Vifiao Frago, 2000, p. 100)”. Dessa forma e mais
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precisamente entre os séculos, XVI e XIX a escola precisou provar que tinha condigdes
intelectuais de transformar a histdria das populacdes escolares e das disciplinas. Para tanto,
segundo Dominique Julia (2001), a escola “emprestou conceitos da sociologia, interessou- se
mais pelos mecanismos de selecdo e excluséo sociais praticados dentro dela que pelos
trabalhos escolares, a partir dos quais se estabeleceu a discriminacéo. E de fato a histdria das
disciplinas escolares”. Percebe-se desde entdo que essa estrutura de ensino pautada na
exclusdo social estabeleceu a discriminagdo principalmente entre os profissionais de ensino

que a época eram avaliados pela igreja.

“Na década de 1970, o estudo socioldgico das populacdes escolares, em diferentes
niveis de escolaridade, assim como a analise do sucesso escolar desigual segundo
as categorias socioprofissionais, conduziram numerosos historiadores” (Julia,
2001, p.11).

Ainda sobre a constitui¢do da cultura escolar o autor afirma que a mesma pode ser

divida em trés fases subsequentes e distintas:

“[...] O século XVI vé a realizagdo de um espago escolar a parte, com um edificio,
um mobiliario e um material especificos: o que é verdadeiro para as universidades
desde o0 século XV prolonga-se neste momento no colégio, que hoje chamamos
secundario. Basta refletir sobre as exigéncias materiais manifestadas pelos jesuitas
no momento em que eles se véem encarregados, por determinacdo da
administracdo de determinada municipalidade, de um estabelecimento escolar. [...]”
(cf. Vallery-Radot, 1960).

Para Julia, (2001.p. 13) estes trés elementos: “espago escolar especifico, cursos
graduados em niveis e corpo profissional especifico, sdo essenciais” para o fortalecimento de
uma cultura escolar que respeite 0 ambiente multicultural apresentado especificamente por

cada escola.

3.3. A cultura escolar do campo como espaco de construcao do

conhecimento

Na intencdo de se tornar um espaco de descobertas a escola do campo idealizada
principalmente por movimentos sociais, jamais conseguiu chegar ao modelo esperado.

Segundo, Carmem Machado (2008) sobre a escola do campo:
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“.. A pratica educativa no contexto de uma escola do campo envolve e estd
envolvida por caracteristicas de origem que possibilitam a unido e a ligacdo entre
0s sujeitos de direitos, ou 6seja, o fato de pertencimento a uma classe social:
assentados, trabalhadores e filhos de trabalhadores rurais. A experiéncia que vem
sendo formulada, na inten¢do de romper com um modelo Unico de escola, que 0s
Trabalhadores Rurais, vém buscando como realidade desde 1990, comporta o
direito de frequentar uma escola que desvincule a carga de competitividade e que
destitua a influéncia dos valores estritamente capitalistas...” (Machado, 2008, p.
820-499).

Dessa forma a escola do campo se apresenta como uma possivel insercdo de acbes
compromissadas com a transformagdo social e ndo meramente uma proposta curricular. Para
Bezerra Neto (1999, p.12320) a prética educativa no contexto da escola do campo € um
principio norteador de formacdo integral do sujeito que envolve a relagdo entre teoria e

pratica. De acordo com Machado:

“..Nesta relacdo ndo existe separacdo entre partes, ou seja, 0 que incide neste
contexto é primeiramente a valorizagdo do homem e da mulher do campo e
concomitante a primeira esta a relacdo escola/trabalho, que os professores das
Escolas de Assentamento consideram fundamentais” (Machado, 2008, p.820-499).

Para o que se apresenta a mesma autora afirma: “A escola do campo é composta por
sujeitos que, por necessidades, lutam e conquistam, no decorrer de décadas, o direito a uma
escola que se envolva e seja envolvida por caracteristicas que valorize suas identidades”.

Para Souza (2006, p.105) a racionalidade estratégica, racionalidade comunicativa e a
acdo conjunta’, ndo se diferenciam, no entanto segundo Durco (2008) essas ndo podem ser
tratadas de forma simples e homogénea, para a autora que cita Habermas (2004, p.127) que

fala da idéia da racionalidade como um mecanismo de ciéncia técnica, conforme Habermas:

“[...] a idéia de uma racionalidade ndo pode ser encarada de forma tdo simplista, ja
que mais do que um mecanismo de ciéncia e técnica € através dela que se deve
articular a sociedade, pelo estabelecimento do direito e das institui¢ces sociais por
meio da interagdo entre os individuos. [...]”” (Durco, 2008, p.27).

! Habermas, Jiirgen. Verdade e Justificacdo: ensaios filos6ficos. Tradugdo Milton Camargo Mota. Sdo Paulo:
EdicGes Loyola, 2004. Obj. de citagdo p. 127-128. “Entre outras coisas, ele tem que tomar como ponto de partida
gue os participantes perseguem sem reservas seus fins ilocuciondrios, ligam seu consenso ao reconhecimento
intersubjetivo de pretensdes de validade criticaveis, revelando a disposicdo de aceitar obrigatoriedades relevantes
para as conseqiiéncias da interagéio e que resultam de um consenso”. Habermas, Jurgen. Direito e Democracia:
entre facticidade e validade. Vol. I. Tradugdo Flavio Beno Siebeneichler. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
1997.
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No entanto, para Souza:

“[...] Num répido olhar, parece que racionalidade estratégica e racionalidade
comunicativa caminham juntas na dinamica formativa do movimento social. A
racionalidade técnica sustenta a difusdo de conhecimentos conjunturais
econbmicos e politicos. A racionalidade comunicativa sustenta as dindmicas de
socializacdo do conhecimento, tendo como ponto de partida a pratica social e a
experiéncia dos envolvidos no processo educativo... [...]” (Souza, 2006, p.105)

Para a autora a escola do campo € uma escola que se constroi a partir das ideias e
sonhos de cada sujeito que faz parte dela, Souza (2006) afirma ainda que esta traz uma carga
de entusiasmo e esperanca para a comunidade e os envolvidos nesse projeto politico de

construcdo do saber de forma ideoldgica:

“..Uma escola transportada pelas maos de seus agentes, ou seja, comunidade
escolar, estado e nagdo, nos possibilitam o entendimento acerca da oportunidade de
superacdo dos sujeitos de direitos, intermediada por uma préatica educativa. Uma
Préatica consciente que reflita por meio de sua proposi¢do, uma perspectiva critica
de inconformidade com a educagdo nacional da atualidade, permitindo aos
professores reelaborar os conhecimentos organizados pelos programas oficiais,
sendo assim, vislumbrarem a possibilidade de construirem-se e aos alunos como
sujeitos do processo educativo” (Souza, 2006, p.105).

3.4. Os movimentos sociais e o direito a educacao

Segundo Roseli Caldart, a estrutura da escola do campo se d& de maneira diferente
das escolas urbanocentricas, conforme afirma em relagdo & luta do MST? pela constituicdo em

favor da escola do campo:

“[...] Foram descobrindo, aos poucos, que as escolas tradicionais ndo tém lugar
para sujeitos como 0s sem-terra, assim como ndo costumam ter lugar para outros
sujeitos do campo, ou porque sua estrutura formal ndo permite o seu ingresso, ou
porgue sua pedagogia desrespeita ou desconhece sua realidade, seus saberes, sua
forma de aprender e de ensinar” (Caldart, 2004, p.110).

Para tanto, a escola do campo em sua formacdo pedagdgica converge com a cultura
da educacdo popular através da pedagogia de Paulo Feiriana, que conforme cita Caldart
fazendo referencia a pedagogia do oprimido: “a escola ndo transforma a realidade, mas pode
ajudar a formar os sujeitos capazes de fazer a transformacao, da sociedade, do mundo, de si
mesmo”... Assim, pensando em fortalecer as escolas do campo o governo federal cria a partir

de encontros e semindrios com as organizagGes sociais uma lei especifica para estruturar de

2 MST: Movimento dos trabalhadores sem terra
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forma unificada tais escolas, conforme encontra-se em cadernos estruturais do
MEC/SECAD®:

“Art. 51. O direito de ingressar nos cursos de ensino agricola é igual para homens e
mulheres. Art. 52. No ensino agricola feminino serdo observadas as seguintes
prescricdes especiais: 1. E recomendavel que os cursos de ensino agricola para
mulheres sejam dados em estabelecimentos de ensino de exclusiva frequéncia
feminina.

2. As mulheres ndo se permitira, nos estabelecimentos de ensino agricola, trabalho
que, sob o ponto de vista da saude, ndo lhes seja adequado.

3. Na execucdo de programas, em todos 0S cursos, ter-se-a em mira a natureza da
personalidade feminina e o papel da mulher na vida do lar.

4. Nos dois cursos de formacdo do primeiro ciclo, incluir-se-4& o ensino de
economia rural doméstica.”

Conforme nos € apresentado é notdria a divisdo sexista para o estudo da tematica do
campo, de acordo com a lesgislacdo de 1946, que remonta as diretrizes da carta magna em

pleno estado novo, declara:

“No que se refere a Lei Organica do Ensino Agricola, objeto do Decreto-Lei n°
9.613, de 20 de agosto de 1946, do Governo Provisorio, tinha como objetivo
principal a preparagdo profissional para os trabalhadores da agricultura. Seu texto,
em que pese a preocupagdo com os valores humanos e o reconhecimento da
importancia da cultura geral e da informacéo cientifica, bem como o esforco para
estabelecer a equivaléncia do ensino agricola com as demais modalidades, traduzia
as restrigdes impostas aos que optavam por cursos profissionais destinados aos
mais pobres.” (MEC, 2007).

Diante disso, segundo Rosendo (2009, p.10), analisando Bourdieu e Passeron: “A
funcdo do ensino é a de legitimar a cultura dominante e o docente serve-se da instituicdo com
a finalidade de conservagdo social e de perpetuagdo das relagdes de classe”. Dessa forma a
autora afirma que na escola existe uma espécie de “ideologia da recusa”, ou seja, qualquer
contetdo que anteceda o eu for apresentado pela escola, ndo € necessario, apenas 0 que se
constroi a partir dela que servira como instrumento formativo.

Diferente do que se propfe para a escola do campo, que segundo Roseli Caldart, é
uma escola como outra qualquer, no entanto necessita ser tratada como um espaco integrado
com a escola e a comunidade sdo na estrutura dessa mesma escola que o fazer pedagdgico é
construido metodologicamente em parceria com a familia, 0os usuarios e as instituicoes
municipais e estaduais de referencia setorial de educacéo Rural e urbanocéntrica.

Nesse sentido, segundo Caldart (2003,p.66): “¢ a sociedade como um todo que tem 0

dever de construir tanto escolas do campo como escolas da cidade, quer dizer, escolas

¥ MEC/ SECAD: Ministério da Ciéncia e da Educacao
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inseridas na dindmica da vida social de quem dela faz parte, e ocupadas pelos sujeitos ativos
deste movimento.” Para ela, a escola do campo apresenta caracteristicas desenvolvimentistas
que levam em conta a comunidade, a historia de vida e a necessidade de se manter no campo,

outro sendo ndo ha necessidade de té-la:

“[...] Uma escola do campo ndo €, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim ¢ a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos
sociais, que também podem ajudar no processo de humanizacdo do conjunto da
sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu
jeito. Também pelos desafios da sua relagdo com o conjunto da sociedade. Se for
assim, ajudar a construir escolas do campo €, fundamentalmente, ajudar a constituir
0s povos do campo como sujeitos, organizados e em movimento. Porque ndo ha
escolas do campo sem a formagao dos sujeitos sociais do campo, que assumem e
lutam por esta identidade e por um projeto de futuro. [...]” (Caldart, 2003, p.66).

Comumente, a estrutura fisica da escola, mesmo tendo sido criado planos nacionais
para o melhoramento dela como o PDDE, ainda é fragil, suas vias sem condi¢6es de trafego,
auséncia de material didatico, pouca valorizacdo do profissional 14 instalado, falta de respeito
a cultura local e acima de tudo s@o mal conservadas pelos municipios que as recebem, quando
ndo sao fechadas, pela alegacdo de ndo possuirem um numero de alunos aceitavel. De acordo
com o que foi denunciado na carta aberta do XI encontro dos Sem Terrinha em 2008: “Falta
de estradas; ndo temos transporte escolar; ndo temos salas de aula; ndo temos material
didatico (lapis, caneta, papel, mesa, cadeira, bolas, etc.); faltam atividades culturais e
esportivas e estd acontecendo fechamento de escolas nas nossas areas”. Se pensarmos a escola
como construtora de conhecimento, como imaginar que esses podem existir sem o minimo de
estrutura para favorecer essa construgdo coletiva, segundo dados do ultimo senso em 2009,
apresentado pelo INEP/MEC foram registradas cerca de 80 mil escolas localizada na zona
rural do pais, para Leal e Junia (2010,p. 1) a estrutura da escola é pauta principal para 0s

movimentos de luta pela qualidade de vida no campo:

“[...] “A situacdo estrutural dessas escolas, a oferta dos variados niveis e
modalidades de ensino, a elaboragdo de seus projetos politicos-pedagdgicos, a
formagdo e valorizagdo dos profissionais que nelas atuam, sua relacdo com
criangas e jovens acampados e assentados da reforma agraria e muitos outros itens
sdo tema de debates constantes entre pesquisadores, constam da pauta de
reivindicagcGes de movimentos sociais do campo e sdo objeto de politicas publicas
elaboradas pelo Estado[...]” (Leal, & Julia, 2010, p. 1-13).

Para Leal e Julia (2010, p.1-13), os dados do INEP*/MEC, INCRA® e Pnera®(2004)

coincidem no quantitativo de escolas, no entanto ndo corroboram para garantir bons

* INEP — Instituto Nacional de Educacio e Pesquisa — Anisio Teixeira
® INCRA — Instituto Nacional de Colonizag&o e Reforma Agraria
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resultados pedagogicos e nem de longe atendem as necessidades de todas as criangas e
adolescentes residentes na zona rural do pais de acordo com as autoras o numero de escolas é

inferior a demanda de estudantes:

“[...] Se os dados do Censo Escolar de 2009 apontam a existéncia de mais de 80
mil escolas localizadas em areas rurais no Brasil, a Pesquisa Nacional de Educacéao
na Reforma Agréria (Pnera), realizada em 2004 pelo Inep e pelo Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agraria (Incra), demonstra que apenas 8.679 atendem a
alunos residentes em assentamentos - sejam elas localizadas nos proprios
assentamentos ou em seu entorno” (Leal, & Julia, 2010, p. 1-13).

O Pronera’ foi criado com o objetivo de garantir e consolidar politicas educacionais
para 0 campo, com a chegada do Pronera muitas reivindicacdes feitas principalmente pelos
movimentos sociais bem como politicas publicas territoriais foram atendidas, conforme cita
relatorio de 2015:

“O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) foi criado na
perspectiva de consolidar uma politica publica de educagdo do campo, instituida no
ambito do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e executada pelo
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria (Incra). Inicialmente,
destinava-se apenas aos beneficidrios do Plano Nacional de Reforma Agraria
(PNRA); mais tarde, passou a incluir também os beneficidrios do Programa
Nacional de Crédito Fundiario (PNCF). O Pronera nasceu em 1998, a partir das
lutas dos movimentos sociais e sindicais do campo. Desde seu nascedouro, 0
programa vem garantindo acesso a escolarizagdo a milhares de jovens e adultos,
trabalhadores das areas de reforma agraria que, até entdo, ndo haviam tido o direito
de se alfabetizar, tampouco o direito de continuar os estudos em diferentes niveis
de ensino. Em seus quinze anos de existéncia, o Pronera vem assegurando o direito
a educacdo escolar para jovens e adultos do campo. Esses jovens e adultos, por
diversos motivos, entre eles a completa auséncia de politicas pablicas no campo,
ndo conseguiram ter seu direito a educacdo respeitado nas etapas anteriores de suas
vidas” (Pnera, 2015, p.9).

Ainda em torno da educacdo no campo o Pronera conseguiu legitimar e consolidar
praticas educativas especificas de escolas rurais, formacgdo de professores modelos de gestdo
bem como alimentar possibilidades de boa convivéncia com o meio rural e parcerias com
instituicOes educacionais (municipais, estaduais e federais), sindicatos, igrejas e movimentos
sociais que se responsabilizam pela construcdo participativa da metodologia e das atividades
pedagdgicas apontadas pela escola, e pela comunidade, assim sendo constituido um conselho
escolar. De acordo com o que é exposto no relatorio do Il Pnera (2015), mas, ainda assim as
escolas permanecem com estruturas fisicas em desacordo com as necessidades dos

beneficiarios:

® Pnera — Pesquisa Nacional de Educacio e Reforma Agraria.
" PRONERA - Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria
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“Sdo parceiros do programa as instituigdes de ensino, pesquisa e extensdo, publicas
e privadas, sem fins lucrativos, as secretarias municipais e estaduais de educacdo e
0S movimentos sociais e sindicais representativos do publico beneficiario”. As
entidades parceiras sdo executoras do programa, compreendendo as universidades
federais, estaduais e municipais; os institutos federais de educagéo profissional e
tecnoldgica (Ifets) e as escolas técnicas federais, estaduais e municipais; as escolas
da familia agricola; as casas familiares rurais; os institutos de educacdo privados
sem fins lucrativos; e as universidades, as faculdades e os centros de ensino
privados sem fins lucrativos em articulagdo com os movimentos sociais e sindicais
do campo. ”’(Pnera, 2015.p. 12).

Respeitando as especificidades citadas na 1ei.9394/96 das Diretrizes e Bases da
educacdo que apresenta um certo diferencial no que diz respeito a insercdo e frequéncia de
estudantes da zona rural, em escolas de educacdo bésica, devido as dificuldades enfrentadas
por criangas, adolescentes e adultos. A lei delimita a necessidade de garantir a alternancia de
suas atividades pedagdgicas em respeito as diversidades culturais e as praticas
socioambientais de cada comunidade.

Mesmo com todas as exigéncias para serem respeitadas as peculiaridades do
ambiente rural nem sempre a cultura do trabalho escolar no campo permite que isso acontega
segundo, Ménica Melina (UNB, 2009) cerca de 8 mil escolas foram fechadas entre 2005 e
2007 isso demonstra que para além de ser negada a cultura da insercédo da escola no campo é
desfeita e ou desarticulada com o préprio governo, que na mesma pesquisa a SECAD/MEC®

afirma:

“O Inep tem um codigo para cada escola, e através do Censo é possivel averiguar
se permanecem funcionando ou ndo. Mas n6s nao temos dados oficiais. E isso
mereceria uma pesquisa sobre as razdes do fechamento dessas escolas, que sdo as
mais variadas possiveis” (Inep, 2009).

Com isso, percebemos que a luta pero direito a educacdo perpassa a necessidade de

ter conhecimento.

3.4.1. A Cultura da multisseriacdo no campo

Por existir poucos elementos bibliograficos sobre o tema traremos dados sobre o
conceito de multisseriacdo, dessa forma, consideramos que a auséncia de material de pesquisa
traz para o tema uma visao simploria, equivocada e preconceituosa, sobre a multisseriacdo o
gue revelava nossa ignorancia ou ingenuidade a respeito deste tema. Com a pesquisa veio 0

descobrimento de uma realidade na qual ndo conseguimos enxergar sua dimensao politica e

8 SECAD/ MEC - Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educa- ¢éo
(Secad/MEC).

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett. 36



Doménica Rodrigues dos Santos Silva. Histérias de Vida de Professoras do Campo. A construcdo da identidade
profissional docente.

educacional para o campo que conforme dados do FNDE® (2009): “...o pais tem hoje 865
escolas quilombolas do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental e 53.713 escolas com
classes multisseriadas do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental.”

Originadas a partir de tensdes entre o Estado e movimentos sociais campesinos pelo
Direito a terra e a educacao, as salas multiseriadas surgem da necessidade de se constituir uma
escola que tratasse da formacdo de pessoas residentes na periferia (geralmente advindas do
campo) e no meio rural com hébitos culturais diferentes das comunidades mais préximas do
meio urbano, de acordo com Leite, (2009,p. 50) escola do campo tem caracteristicas que
podem ser identificadas facilmente pela recorréncia em sua pratica no sistema
educacional brasileiro, além, para a autora a “presenca da sala multisseriada no territorio
nacional é mais significativa do que se imagina”:[...]JA presenca da sala multisseriada no
territério nacional é mais significativa do que muitos imaginam. Segundo o Censo Escolar
2005, das 207.234 escolas brasileiras, quase 50% estdo localizadas no meio rural, totalizando
96.557 escolas e detendo 17,3% da matricula no ensino fundamental do pais, o que significa o
atendimento a 5.799.387 alunos. Destes, 71,5% s&o alunos de 12 a 42 série. Mais da metade
das escolas do meio rural (59%) sdo multisseriadas — apenas 20% das escolas rurais sao
seriadas —, atendendo a 1.371.930 alunos, o equivalente a 24% das matriculas. (MEC/Inep,
2007). (Rodrigues, 2009 p. 61)

Ela sinaliza ainda, que, ha um recorte de demanda estrutural de escolas que variam
de acordo com as regifes do pais, segundo Rodrigues (2009,p. 59-75) o quantitativo de
escolas nas regides Norte e Nordeste € superior a necessidade das regides Sul e Sudeste: [...]
As escolas rurais nas regides Norte e Nordeste sdo superiores as localizadas nos meios
urbanos - 71,65% no Norte e 62,53% no Nordeste. As matriculas nas 62 escolas das &reas
rurais brasileiras em 2006 totalizaram 7.469.924 (o total de matriculas da Educagéo Bésica foi
55.942.047). No Rio Grande do Norte — RN,“82% das escolas de Ensino Fundamental do
campo. Cit. [...] utilizam a multisseriacdo, considerando que 66% sdo multisseriadas e 16%
sdo mistas — salas multisseriadas e seriadas”. (Dantas e Carvalho, 2008, p. 02). (Rodrigues,
2009, p. 61).

Conforme tabela abaixo:

% EFNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educaco
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Tabela 1. Numero de turmas multisseriadas no ensino fundamental (1998-2007).

1954 149949 2000 2001 202 2003 2004 2005 206 2007

BR 148 .96 133.54 13458 | 125.62 11747 11165 110.66 10645 102 940 93 88
2 5 1 r 1 3 1 4 5 4
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* Dados colhidos nas Sinopses Estatisticas da Educacao Basica (1998-2007.
Disponivel em: www.inep.gov.br. Acesso em: 14 nowv. 2008.
Diante disso, observamos que essa escola em sua construcdo cultural é na maioria
das vezes a unica opcdo dada por quem constréi as politicas educacionais da regido onde a
mesma esta instalada.
Segundo Roseli Caldart, salas multisseriadas nem sempre ser ruim, de acordo com o
que se diz para a autora sua metodologia respeita o tempo de cada estudante, através de ciclos

etarios de ensino conforme cita em relacdo a sua experiéncia com as escolas do MST:

“[...] N6s ndo temos o modelo seriado como o grande ideal. Na concepcdo de
escola baseada na série, em a que se formalizam determinados aprendizados
durante um tempo se padroniza, ndo se respeitam os diferentes tempos de
aprendizagem... E muito simplificador dizer que queremos a escola seriada porque
a multisseriada ndo atende. Na verdade, a ideia da jungd@o por ciclos etarios de
formacgdo, que respeita esta ideia da temporalidade, estd muito mais préxima da
ideia que temos. [...]” (Caldart, 2010 p. 12).
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De acordo com 0 que se apresenta esse modelo para 0 ambiente rural parece mais
eficaz que a forma seriada que tem em seu histérico a padronizacdo do tempo de descoberta
dos estudantes. Assim, para além de sofrerem com o descaso, desconhecimento e desestrutura
fisica e profissional a escola ainda traz em sua trajetdria cultural as salas de aula
multisseriadas que até os dias atuais € o modelo que culturalmente se e mais comumente no
meio rural.

Segundo, Cardoso e Jacomeli (2010. p. 267-290 Vol. 5 n® 9), a prética da
multisseriacdo evoluiu para o que hoje consideramos o ensino fundamental, elevando e
modificando o modelo multisseriado para a pratica da seriacdo nas escolas do meio urbano:
“As escolas multisseriadas, diferentemente dos antigos grupos escolares e que hoje sao as
atuais escolas de ensino fundamental, foram organizadas em uma sala Unica, na qual se
reinem alunos pertencentes a varias séries, sob a regéncia de um unico professor. Em seu
nascedouro, elas atendiam tanto a populagdo periférica quanto a rural”. Dessa forma,
Conforme Saviani (1980, p. 197), que traz aos pesquisadores a necessidade de rever o que
propunha a escola do campo, no sentido de perceber que essa escola antes com caracteristicas
proprias e respeitando o tempo e 0 meio, hoje vem se adequando ao modelo urbano-centrico
de produzir conhecimento, para ele: [...] pode-se deduzir que as escolas rurais ndo foram
criadas para atender aos interesses do homem do campo, mas “a escolariza¢do do campo se
revela um fendmeno decorrente da expansao das relagdes capitalistas no campo” [...]

Em se tratando de Pernambuco o cenério ndo é tao diferente...

Durante a pesquisa observamos que essa pratica também acontece ainda nas
periferias em se tratando de Recife e cidades da grande RMR (regido metropolitana do
Recife), e em escolas da zona da mata sul do estado, pudemos ouvir historias das professoras
e observar 0 quao se assemelham as préaticas da escola simultanea instalada nas escolas da
periferia no final do sec. XIX para o inicio do sec. XX, como a Unica possibilidade de
formacdo escolar para as camadas mais pobres da sociedade, se estende até os dias de hoje.

Ouvindo histérias e observando as praticas vimos que ha um descaso em relacdo a
estrutura da escola e um desgaste pela ndo valorizacdo dos profissionais de educagédo, em
geral as escolas possuem um quadro de funcionarios abaixo do Necesséario e a estrutura fisica
e material didatico inferior ao que é apresentado nas escolas dos centros urbanos. Segundo
Marx e Engels (2007, p. 47),“[...] as condi¢des sob as quais determinadas for¢as de produgao

podem ser utilizadas séo as condi¢des da dominacdo de uma determinada classe da sociedade
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[...]”. Ainda em relagdo a estrutura fisica ¢ metodologica das escolas no campo Arroyo afirma

que:

“[...] para muitos professores (as) ndo estd sendo comodo manter a l6gica temporal
gue organiza nosso trabalho. Estdo convencidos da necessidade de repensar nossos
tempos de ensinar. Tarefa que ndo depende de cada um, mas exige propostas
coletivas ndo apenas de cada escola, mas das redes de ensino” (Arroyo, 2004,
p.196).

Foi com a necessidade de dar mais visibilidade a situacdo da professora do campo
que no proximo capitulo apresentaremos histérias de vida de professoras do campo, de forma
qualitativa iremos analisar como suas histérias influenciam nas suas praticas metodoldgicas e

corroboram com a constru¢do do conhecimento em escolas do campo.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett. 40



Doménica Rodrigues dos Santos Silva. Histérias de Vida de Professoras do Campo. A construcdo da identidade
profissional docente.

CAPITULO IV. DESENHO METODOLOGICO DA
PESQUISA
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Esta pesquisa se volta para identificar através das praticas pedagdgicas de
professoras na escola do campo. Ou melhor, dizendo de que forma a professora do campo
pode influenciar com sua pratica a construgdo de uma escola do campo mais reflexiva e
colaborativa, capaz de corroborar nos espacos de constituicdo e promogdo de politicas
publicas. Laville e Dione (1999, p.33-34) explicam que: “o pesquisador ¢ um ator que
influencia seu objeto de pesquisa, uma vez que 0s objetos de estudo pensam, agem e reagem”.

Objetivo Geral: A partir das histérias de vida de professoras de escolas do campo
como se d& a construcdo da identidade docente.

Obijetivos especificos:
e |dentificar o desenvolvimento da escola do campo e sua evolucdo em relagédo
as politicas educacionais;
e Mapear e analisar a cultura da escola presente no cotidiano da escola do
campo;

e Coletar histdrias de vida de educadores do campo.

Com isso, observamos que ha uma necessidade de se adentrar no universo da escola
do campo e observar as inovagdes construidas para sobreviver em escolas, onde descaso € a
palavra mais préoxima do sentimento descrito nas bibliografias antes investigadas.

Apds a afirmacdo acima compreendemos que a nossa intencdo serd a de conceituar
os termos metodologia e pesquisa inicialmente. Em Fonseca (2002) e Minayo (2007, p.44)
encontramos as seguintes definicdes para método e metodologia, observamos que essas sdo
acdes distintas. “Método para Fonseca (2002) significa organizagdo, e logos, para o que se
apresenta 0 pesquisador deve interessar-se por seu objeto de pesquisa de acordo com seus
valores sociais no intuito de facilitar os processos de descoberta e constituicdo de direitos.
Estudo sistematico, pesquisa investigacdo, ou seja, metodologia é o estudo dos caminhos a
serem percorridos, para se realizarem uma pesquisa, um estudo ou para fazer ciéncia”.
Etimologicamente significa o estudo dos caminhos, dos instrumentos utilizados para fazer
uma pesquisa cientifica. “A metodologia se interessa pela validagao do percurso escolhido
para se chegar ao fim proposto pela pesquisa, portanto, ndo ela ndo é teoria, mas
procedimentos, técnicas”. Mesmo ndo sendo a mesma coisa sdo dois termos inseparaveis,

“devendo ser tratados de forma integrada quando se escolhe um tema ou um problema de
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investigacao” (Minayo,2007,p.44). Minayo nos apresenta uma metodologia mais abrangente,
ela define:

“(...) a) como discussdo epistemoldgica sobre o caminho do pensamento que o
tema ou o objeto de investigacdo requer; b)como a apresentacdo adequada e
justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser
utilizados para as buscas relativas &s indagagBes da investigacdo;c) e como a
criatividade do pesquisador , ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de
articular teoria, métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer
outro tipo especifico de resposta as indagacgdes especificas” (Minayo, 2007, p.44).

Definiremos agora o conceito de pesquisa. Segundo Gil pesquisa pode ser definida
como o:

“(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que s@o propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de vérias fases, desde a formulagdo do problema até a
apresentacdo e discussio dos resultados.” (Gil, 2007,p17).

Assim, para se fazer uma pesquisa ndo basta so ter o desejo de construi-la, mas é
fundamental que conhecer e se aprofundar no assunto a ser pesquisado, além de recursos
desde os financeiros até materiais, pois , a certeza do sucesso de uma pesquisa quando se tem
recursos para ela € maior que as que sao isentas dele.Por isso, é certo afirmar que o
planejamento, passo a passo, dos processos que serdo utilizados, faz parte da primeira fase da
pesquisa, que envolve ainda a escolha do tema, a formulacdo do problema, a especificacdo
dos objetivos e a utilizacdo da metodologia que seré aplicada na realizacdo da pesquisa.

Essa investigacdo transcorreu pela utilizacdo da metodologia qualitativa, pelo fato de que
trabalhou com entrevistas para as histérias de vida das professoras que atuam no campo e a

sua contribuicdo para o processo de desenvolvimento local.

4.1. Instrumento de coleta de dados

Para a realizacdo dessa pesquisa, nos utilizamos do método da aproximacgdo
sucessiva da realidade, nos dando informagfes para uma intervencdo na realidade. Lehfeld
(1991) afirma que como sendo a inquisi¢do, o procedimento sistematico e intensivo, que tem
por objetivo descobrir e interpretar os fatos que estdo inseridos em uma determinada

realidade. Com relagéo a pesquisa qualitativa, Minayo afirma:

“A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (...) A pesquisa qualitativa é criticada
por seu empirismo, pela sua subjetividade e pelo envolvimento emocional do
pesquisador” (Minayo, 2001, p.14).
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A pesquisa qualitativa apresenta algumas caracteristicas que podem ser consideradas
relevantes para o investigador, entretanto ele deve estar atento para alguns limites e riscos
desse tipo de pesquisa, levando em conta que o cientista € a0 mesmo tempo sujeito e objeto da
pesquisa.

Para subsidiar a investigacdo, foi elaborada uma entrevista semiestruturada,
constando de topicos que enfocaram a histdria pessoal e profissional do educador com a
prética educativa, e como se dao as relages pessoais e profissionais no contexto educacional.

As entrevistas foram submetidas a 05 professoras de escolas publicas do campo,
levantando questBes sobre a sua biografia pessoal e autoimagem do educador, como também
suas aspiracdes e expectativas sociais na sua trajetoria pessoal e profissional, e segundo
Bourdieu (1998 p.167), a trajetdria social revela tragos anexados “a uma biografia individual
ou um grupo de biografias” para melhor abalizar o habitus do educador.

Para uma melhor visualizagdo dos resultados das entrevistas submetidas as
professoras da Rede Municipal de Ensino da Regido Metropolitana do Recife e Zona da Mata
Sul de Pernambuco, observamos o relato dos educadores sobre sua historia de vida para
conhecer como se materializa a formacdo dos educadores, caracterizando dessa maneira 0
instrumento investigativo e dando ao pesquisador subsidios de analise.

Utilizamos um gravador de voz, e perguntas foram dirigidas ao entrevistado numa
conversa informal a fim de compreender a sua histdria de vida, suas expectativas e medos,
suas Vvisdes e valores sobre a realidade da situacdo profissional na qual esta inserido. Para as
comunidades tradicionais do campo o exercicio de contar historias ndo é tao dificil pelo fato
da oralidade ser um ponto crucial para a garantia, percussdo e continuidade da memoria
cultural da comunidade, o que vai influenciar diretamente na forma de viver e nas escolhas
profissionais de cada individuo pertencente a comunidade que estiver inserido, segundo
(Tardif, 2009, p.29). "Nas culturas tradicionais, os comportamentos passados influenciam
grandemente os comportamentos atuais... Mas a tradicdo afeta também o futuro; a repeticéo
permite definir ou pelo menos delinear a complexidade do futuro. Baseando-se no passado
para definir o futuro...”

As historias de vida foram utilizadas como estratégia de entendimento da realidade
vivida pelos professores das escolas escolhidas como campo de pesquisa. “As historias de
vida podem ser escritas ou verbalizadas e compreendem 0s seguintes tipos: a histéria de vida
completa, que retrata todo conjunto da experiéncia vivida; e a histdria de vida topica, que

focaliza uma etapa num determinado setor da experiéncia”. (1998, p.53).
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As entrevistas oportunizaram levantar elementos mais amplos sobre os
questionamentos elencados nos objetivos do atual projeto. Para proceder a andlise das
entrevistas serdo transcritas as informagfes coletadas para a obtencdo de uma visdo mais
aprofundada sobre o habitus do educador, observando que a abrangéncia dos dados
oportunizard uma leitura historica, dindmica, das estruturas das relacbes de vida do

entrevistado com sua formacao docente.

“As experiéncias estimulam o diélogo entre os professores sobre suas vidas
pessoais, sobre sua condicdo de adultos, seus saberes, seus valores e suas
sensibilidades, sua sexualidade e sua corporeidade, suas memérias e suas historias,
suas vivéncias espaciais e urbanas, suas culturas, suas identidades e diversidades de
género, raca e classe” (Arroyo apud Coppete, 2003, p. 34).

As entrevistas foram realizadas em encontros, no horario final das aulas, para que as
entrevistadas ndo precisem ser substituidas no momento da entrevista, com as professoras que
aceitaram fazé-la.

A perspectiva a ser adotada nesta pesquisa leva em consideracéo a relagcdo do sujeito
pesquisador com o sujeito pesquisado. O pesquisador é um ativo descobridor do significado
das acOes e reacOes das estruturas sociais e 0 objeto ndo é um dado neutro, esta carregado de
significado, pois recebe constante influéncia na sua situagdo social (Demo, 2001).

Nesse contexto, a relagdo de integracdo, do pesquisador com o sujeito pesquisado, se
entrelaca com os fatos sociais que revelam as a¢cdes humanas e nessa interacdo o0s sujeitos séo
produto e produtores da histéria e da pesquisa, dando legitimidade aos relatos transformados
em narrativas dos sujeitos entrevistados e possibilitando ao pesquisador entrelacar a teia
técnica académica que envolve teoricamente a o conceito de historia de vida e as experiéncias

pessoais desses sujeitos.

“Diante de um contexto educativo e social mutavel e complexo, o docente deve
tornar-se um pratico reflexivo capaz de adaptar-se a todas as situacdes de ensino
pela analise de suas proprias praticas e seus resultados. Deve refletir sobre a
questdo do sentido das acGes que efetua, interrogar-se sobre suas proprias
concepcdes , sobre o que faz e por que o faz” (Tardif, & Lessard, 2009, p.72)

Contudo, cada histéria de vida aqui representada é também um pouco das
caracteristicas de cada professora do campo e a marca social que ela carrega dada pela
sociedade como sendo papel e postura de uma professora do campo mesmo essa estando com

condigdes de trabalho e de valorizacdo abaixo das outras profissdes no mercado.
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4.1.1. Método escolhido: Histérias de vida

Essa investigacdo busca entender as historias de vida da professora do campo na
construgéo do desenvolvimento local e nessa perspectiva, a fundamentagéo da pesquisa foi
realizada por uma amostra de 05 professoras em um universo de 20 que possuem em sua
trajetdria e se essas professoras influenciam na construcdo do desenvolvimento local no
espaco em que atua. Assim sendo, 0 método escolhido foi de historias de vida, na perspectiva
de investigar a constituicdo da identidade profissional da professora da escola do campo, entre
diversas propostas teoricas - metodologicas, conforme argumenta Goodson (1992, p. 71), “as
experiéncias de vida e o ambiente sociocultural sdo obviamente ingredientes-chaves da pessoa
que somos do nosso sentido do eu”.

Segundo Goodson (1992) os dados dos depoimentos que o professor relata sdo
inviolaveis e “s6 sdo dispensados apds prova rigorosa em relagdo a sua irrelevancia e
redundancia”. (p. 71). O autor argumenta, sobre a importancia de ouvir a voz dos professores,
“a vida” e a fala de seu trabalho no autobiografico. Relata que hd uma caracteristica comum
do ambiente sociocultural colhida nas narrativas, quando de modo significativo, aparecem
quem influéncia na decisdo para ser professor e fornecem um “modelo funcional”.

Conforme o autor “o ambiente sociocultural e as experiéncias de vida dos
professores sdo por sua vez, idiossincraticos e Unicos e devem, por isso, ser estudados na sua
plena complexidade”. (p. 72). O autor afirma que “o estilo de vida do professor dentro e fora
da escola, as suas identidades ou culturas ocultas tém impacto sobre os modelos de ensino e
sobre a préatica educativa”.

Segundo Gonzaga (2006), “a implantagdo da pesquisa baseada na histéria de vida,
como abordagem metodoldgica, foi utilizada pela Escola de Chicago em 1920 por Znaniescki,
na Poldnia. Se consolidou como método de coleta de dados a partir de 1960, observando o
individuo no seu contexto social”. Desde entdo, as histérias de vida ganham relevancia e
importancia na identificacdo da trajetoria da formacédo profissional do educador, quanto as
suas experiéncias, fases de sua profissionalizacdo, as influéncias da familia, servindo de

referencial na sua vida pessoal e social.

4.1.2. Locus da Pesquisa

A opcdo pela escolha do lécus foram escolas da Zona da Mata Sul e Regido
Metropolitana do Recife se deram por serem todas escolas da zona rural e localizadas as
margens da BR101-SUL.
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Ainda sobre o I6cus da investigacdo, essas ocorreram em areas, consequentemente
de dificil acesso e com moradores de uma classe social considerada de baixa renda. Por ser
dividida em Unidades Executivas Regionais essas localizam-se na Regional 1V, ao lado do
polo industrial de Jaboatdo, as comunidades ndo possuem saneamento bésico
adequado,servico de transporte deficiente e um alto indice de criminalidade entre jovens
adolescentes e criancas, aliado a isso a exploracdo sexual e a prostituicdo sdo outra
dificuldade observada como marco principal da evasao de alunos.

As escolas, Cristal e Britta localizadas em Jaboatdo: possuem estruturas menos
frageis no que trata a gestdo e corpo técnico escolar, 0 vosso entorno é ocupado por pessoas
que vivem em conflito com a lei e o trafico, estdo localizadas em area de dificil acesso, As
moradias da comunidade s&o em sua maioria habitacGes populares poucas de barro ou sapé
sendo a maioria construida de alvenaria simples. O corpo discente € em sua maioria
contratado, e com proximidade de aposentadoria, ndo existem funcionarios suficiente para
garantir a limpeza e organizacgdo estética das escolas.

Quanto a estrutura fisica as duas escolas, possuem salas de aula em alvenaria,
banheiros com ma qualidade para uso de criancas e adolescentes, as duas escolas nédo
possuem salas de video, a escola Cristal possui uma quadra, que ndo possui o teto adequado

atividades que chamam de nucleo, existe um nucleo central onde esta a secretaria da escola e
outro prédio em condicGes inseguras que acolhem outra parte dos alunos da escola.

As escolas evidenciadas sdo da Rede Municipal de Ensino da regido metropolitana
do Recife e da Mata Sul de Pernambuco. Em cidades localizadas as margens da BR101- SUL
e tém realidades sociais diferenciadas, nessas cidades as pessoas ainda caminham pelas ruas
sem o receio de se sentirem sozinhas, por serem reconhecidas pela sua presenca e ou pela sua
identidade ser ligada a de seus parentes e ou amigos, suas atitudes e conduta sdo construidas
em meio a uma comunidade religiosa, a maioria as criancas fazem parte de grupos de clubes
sociais de servico e seu modo de agir fora de casa e da escola é observado por cada uma das
pessoas que compde seu nucleo social, sem identificar aqui o nucleo familiar. Comum em
todas as estruturas socioeconémicas sao as questdes ligadas a exploracdo do trabalho infantil
nas lavouras de cana — de — agucar, trabalho infantil doméstico, exploracdo sexual, violéncia
domestica, trafico de pessoas e de drogas.

O critério de inclusdo das escolas foi o de serem Escolas do Campo. As escolas

cognominadas na investigacdo por Quartzo, Azulejo e Seixo tém estruturas bem parecidas
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devido a localizagdo dos municipios serem de grande proximidade geografica. Em sua
estrutura possuem salas de aula, pequenas, as aulas sdo oferecidas para classes multisseriadas
e as professoras exercem um papel para além do ensinar, sdo também gestoras. No que tange
a estrutura fisica e os instrumentos de uso coletivo: essas escolas, ndo diferente da realidade
possuem objetos que foram descartados das escolas da zona urbana, que também recebem
dessa forma o esfor¢co conjunto dos movimentos sociais, igrejas e movimentos sindicais, esses
tem trazido mais dignidade as estruturas das escolas do campo exigindo escolas com mais
qualidade.

4.1.3. Sujeitos da Investigacdo

Aqui iremos sistematizar apresentar e analisar 05 historias de vida, narradas por
cinco professoras do campo, no intuito de observar questdes concernentes ao cendario da
educacdo do campo, de classe, de género, e de cultura numa perspectiva historica, com énfase
as imbricagdes entre as escolas do campo que se localizam em um perimetro proximo a regido
metropolitana e as escolas do campo de cidades interioranas do estado de Pernambuco.

E composta por professoras que lecionam em escolas do Campo. A amostra
escolhida foi de 05(cinco) professoras, escolhidas de forma que proporcionalmente o nimero
de sujeitos compreendidos em cada uma das trés categorias enunciadas por Hubermam e,
dentro destas, a cada categoria que cada uma compunha de acordo com os grupos de idades
profissionais, 0 que se tornou possivel com a intencional e prévia organizacao da populacédo
de referéncia em funcdo dos aludidos critérios € em consonancia com as regras de

amostragem segundo Hubermam (1995).

4.1.4. Ciclos de vida dos Professores

As entrevistadas foram dividas em trés grupos a partir dos anos de experiéncia
profissional docente, Segundo Hubermam (1995) “em funcdo do nUmero de anos de
experiéncia, ou servigo: 5-10 anos; 11-20 anos e 21-30 anos, respectivamente”.

Para preservar a identidade dos sujeitos pesquisados optamos por usar nomes
ficticios: Pérola, Agata, Rubi, Turmalina, Esmeralda.

Organizada a amostra, de acordo com o0s critérios expostos, ficaram as classes

amostrais com a seguinte composicao e caracteristicas:
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A primeira (21 — 30 anos de experiéncia) € composta por 01(uma) professora, Ambar.
Tendo em média 40 anos de tempo de servi¢co e uma média de idade = mais ou menos 65
anos;

A segunda (11- 20 anos de experiéncia) é composta por 03(trés) professoras, Pérola,
Turmalina e Ambar engano no nome????. Tendo em média = 20 anos de tempo de servico e
uma média de idades = mais ou menos 45 anos;

A terceira (05 — 10 anos de experiéncia) é composta por 01(uma) professora,
Esmeralda. Tendo em média 06 anos de tempo de servi¢co e uma média de idades de X= mais

ou menos 35 anos;

Quadro 1. Amostra dos professores selecionados tendo como critérios de inclusdo anos de
experiéncia, tempo de servico e idade.

Anos de experiéncia | 21 - 30 anos 11 - 20 anos 5-10 anos
) Turmalina, 20anos
Tempo de servico | Agata, 40 anos Pérola, 15 anos Esmeralda, 6 anos

Ambar, 24 anos

Turmalina, 36 anos
Idade 71 anos Pérola, 43 anos 36 anos
Ambar, 24 anos

Com base nas tendéncias gerais do ciclo de vida dos professores, segundo Huberman
(1995, p.38), a “carreira” ¢ uma opgao classica para essa categoria. O conceito de carreira
“apresenta diversas vantagens, entre elas, comparar as pessoas No exercicio de diferentes
profissdes”. Deste modo, estudar historias de vida € perceber qual o percurso e ou trajetoria
percorrida por uma pessoa ou grupo e compreender como suas caracteristicas influenciam
sobre a instituicdo ou grupo da qual ela faz parte e de que forma essa histéria as influencia
diretamente em sua formacéo profissional e pessoal.

Diante do exposto observamos que, Huberman classifica os ciclos de vida dos
professores em fases, seguindo tendéncias gerais. A entrada na carreira segundo a literatura
empirica indica que os dois aspectos, o da sobrevivéncia e o da descoberta, sdo vividos em
paralelo. A fase de sobrevivéncia coloca o profissional docente em um confronto inicial,
encarado por muitos como um “choque da realidade”. Onde envolve preocupaga0 cONsigo
proprio, adaptacdo com os colegas de trabalho, gestdo e alunos. S&o alguns dos aspectos que
caracterizam esta fase de sobrevivéncia (H colocar por extenso1995). A fase de estabilizagdo é
caracterizada por tomada de responsabilidades, ja que a escolha por uma identidade
profissional € uma etapa decisiva e contribui muito para afirmacéo de sua escolha. Nesta fase

é notavel o sentimento de uma crescente competéncia pedagogica que gera a sensacao de
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seguranca, confianca, conforto, mas ao mesmo tempo a preocupacdo € reduzida quando
comparada a atingir os seus objetivos didaticos.

Neste sentido, segundo Huberman (1995) a fase de estabilizagéo conduz a uma fase
de diversificacdo. Esta fase remete as divergéncias dos percursos individuais a partir da fase
de estabilizacdo, tais como, 0 seu impacto no seio da turma, lancando-se numa serie de
experiéncias pessoais que passam pela diversificacdo do material, dos modos de avalia¢do ou
das sequiéncias do programa. Outros, ao tomarem consciéncia dos fatores institucionais que
contrariam o desejo da prestacdo em situacdo de aula, procuram langar um ataque ao que
consideram ser aberracdes do sistema. Vale salientar, que nesta etapa os professores séo
caracterizados pelo elevado grau de motivacdo, dinamismo, empenhamento nas equipes
pedagogicas ou nas comissdes de reforma que surgem nas escolas.

A fase de por-se em questdo do questionemento é identificada por uma sensacdo de
rotina e crise existencial motivada pelo fracasso das experiéncias, desencanto em sala de aula
e no ambito profissional. E evidente que os pardmetros sociais como as caracteristicas da
instituicdo, o contexto politico ou econémico, os acontecimentos da vida familiar sdo
igualmente determinantes na vida de qualquer profissional. “Esta fase tem multiplas facetas,
de tal modo que pretende fazer-lhe corresponder uma definicao redutora se torna tarefa dificil,
se nao mesma ilegivel” (Huberman, 1995, p. 43). Ap0s o periodo de questionamento surge a
fase de serenidade e distanciamento afetivo, por volta de 45-55 anos, ocorrendo uma descida
de ambicdo pessoal, investimento e sensacdo de confianga. Sendo assim, as pessoas nesta fase
ja atingiram seus objetivos e ndo pretendem provar mais nada a ninguém e a si proprio. Porém
outros profissionais se apresentam mais calmos e seguros profissionalmente, delimitando
metas a serem concretizadas futuramente (Huberman, 1995).

Segundo Huberman (1995) a fase de conservadorismo e lamentacGes é uma etapa do
ciclo de vida onde o profissional vé a idade com uma maior rigidez, resistindo a inovagdes em
ambito pessoal e profissional. A maioria dos profissionais queixa-se da relacdo com o0s
alunos, revelando uma atitude negativa em relacdo ao ensino e politica educacional, contra 0s
pais e até contra atitudes do publico em geral face a educacdo. Esta etapa surge numa fase
avancada da carreira, onde o profissional cria uma desconfianca em relacdo a qualquer
tentativa de reforma ou inovagéo, tanto profissional como pessoal, tendendo a considerar que
as mudancas no ensino raramente conduzem a algo positivo. Deste modo, quando o professor
chega ao final da carreira profissional evoca um fendmeno de recuo e de interiorizagdo. A

postura de modo geral é positiva segundo Huberman (1995), as pessoas de certa forma
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libertam-se, progressivamente, sem lamentar, do investimento na sua carreira, dedicando mais
tempo a si mesmo.

De acordo com a tabela de Huberman (1995) apresentada abaixo o ciclo profissional
dos profissional das professoras se constitui por:

Tabela 2. Ciclos de Vida dos Professores em Fases segundo Huberman, 1995. Pag:38

Anos Carreira Fases / Temas Carreira

1-3 Entrada, Tacteamento

v

4-6 Estabilizacdo, Consolidacao de um Repertorio pedagdgico

7-25 Diversificagdo, “Activismo” Questionamento. >

| — |

25-35 Serenidade, Distanciamento afectivo Conservantisme—— >

\

35-40 Desinvestimento
(sereno ou amargo)

4.1.5. Anélise de Discurso (AD)

Escolhemos nesta investigacdo a Andlise de Discurso (AD), uma vez que esta
metodologia associa “a linguagem e a ideologia do contetido expressado, sendo necessario 0
entendimento sobre como o texto pode produzir diferentes sentidos, como o discurso pode
assumir o papel de construtor de significados produzidos” (Orlandi, 2005).

Por estar associada a linguagem do conteudo dito pelas entrevistadas, consideramos
importante “compreender como o texto apresenta diferentes sentidos e o discurso como
construtor da producdo de significados”. Tivemos como foco os “discursos que estdo
explicitos e implicitos na perspectiva de buscar a compreensdo dos sentidos dos discursos
produzidos que vao evidenciando suas diversas faces do dito, ndo dito e silenciado”. Orlandi
(2005). Segundo o autor, as formagdes discursivas sdo definidas “como aquilo que numa
formacdo ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posi¢do dada em uma conjuntura socio-
histérica dada determina o que pode e deve ser dito”. O ndo dito estd condicionado ao que
esta implicito e o siléncio trata-se da propria condi¢do do sentido. (p. 82).

De acordo com o que se prop8e, ndo temos duvidas quanto a importancia da analise
do discurso de cada professora, como condi¢cdo necessaria na busca do sentido do dito e da
“unidade de sentidos”. Conforme, Bicudo (2011, p. 60), “cada discurso ou depoimento dado

deve ser lido tantas vezes quantas necessarias para que o sentido do dito em relacdo a
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interrogacao se fizesse para pesquisadora, olhando para o que o sujeito estava expressando”.
Nesse sentido, tornar-se entrevistadora de uma pesquisa centrada nas historias de vida
significa observar minuciosamente os registros dos depoimentos, analisar cada discurso
apresentado na intengéo de garantir a comunh&o do significado que tem cada discurso, por se

tratar de uma autobiografia das entrevistadas.
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CAPITULO V. ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

“Ninguém pode ser escravo de sua
identidade:quando surge uma possibilidade de
mudanca é preciso mudar. (Elliot Gould, 2008, p.
s/n)
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As formacdes discursivas (FD) que compdem a dissertacdo representam o produto
dos discursos das oito (5) professoras entrevistadas. Esta producédo de discurso foi agrupada
em 04 Formagdes Discursivas (FD): Trajetorias de vida, ldentidade docente, Feminizagdo da
profissdo docente e Formagédo docente.

5.1. Perfil das professoras entrevistadas

A elaboracdo de um perfil configura as funcGes, papéis e competéncias
imprescindiveis para a formacdo e clarificacdo do tipo ou modelo de professor que se
pretende formar. O professor é considerado na dimensdo pessoal como um dos intervenientes
no processo de interacdo que exige competéncias interpessoais de relacionamento.
Estabelecer relagBes de empatia, desenvolver atitudes coerentes e conhecer a si proprio
contribuindo assim, para a formagéo do individuo em sua totalidade. (Pacheco, 1995).

Perola:

Perola, mulher, possui 43 anos, casada com 15 anos de profisséo, dois filhos sendo
um menino e uma menina. De acordo com a tabela, segundo Huberman (2009) ela esta na
fase do ativismo ou diversificacdo. Formou-se em Pedagogia e hoje € gestora de uma escola

em Jaboatdo e professora de ensino Fundamental na cidade de Recife.

Agata:

Agata, Mulher, 72 anos, vilva, aposentada com 40 anos de profissio, quatro filhos,
sendo trés bioldgicos e uma adotiva. De acordo co a tabela sobre ciclos de vida de professores
segundo Huberman (2009), ela esta fase do desinvestimento. Formou-se em LETRAS,
lecionou na cidade de Palmares e Joaquim Nabuco, durante e depois do Regime Militar, e

encerrou sua carreira na cidade do Recife.

Turmalina:
Turmalina, Mulher, 36 anos, solteira 20 anos de servico. Turmalina segundo
Huberman esta fase da diversificacdo ou ativismo. Sua formag&o se deu na area de LETRAS e

hoje faz mestrado em L.iteratura brasileira.
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Ambar:

Ambar, mulher, 40 anos, casada, mde de um menino e uma menina, 26 anos de
servico. Segundo Huberman Ambar esta fase da serenidade. Sua Formacdo foi em
contabilidade e Pedagogia.

Esmeralda:
Esmeralda, mulher, 36 anos, casada, uma filha, 8 anos de profissdo. Segundo
Huberman Esmeralda esta fase da diversificagdo ou ativismo. Formou-se em pedagogia e tem

especializacdo em psicopedagogia escolar.

O universo analisado foi composto por um grupo de professoras que atuam em
escolas do campo.

A faixa etéria que prevaleceu entre as entrevistadas foi de 36 a 40 anos com 3
professoras, seguido de 46 a 71 com 2 professoras.

Onde o perfil do grupo participante sera caracterizado através de Tabelas graficas

transcritas no corpo desse capitulo:

No periodo em que se iniciamos a analise dos dados pudemos observar com
mais sensibilidade alguns padroes profissionais:

Em relacdo ao nivel académico e a participacdo em atividades de producdo do
conhecimento e especializagfes de forma comparativa entre elas: (4) quatro das professoras
sdo especialistas, (1) uma tem mestrado e (1) uma a graduacdo. Com isso, construindo uma
linha comparativa entre elas e o nivel de escolaridade de cada uma em comparado com as
exigéncias atuais para a profissionalizagcdo da professora do campo todas estdo fora da
pesquisacdo voltada para escola do campo, 0 que garante a titulagdo, mas, distancia da
especializacdo em metodologias para a educacdo do campo. Em relacdo aos Ciclos de Vida
dos Professores em Fases, prevaleceu a fase da diversificagdo com (3), nesta fase o0s
professores sdo caracterizados pelo elevado grau de motivacdo, dinamismo, empenhamento
nas equipes pedagadgicas ou nas comissdes de reforma. E com apenas (2) apareceu a fase de
serenidade ou distanciamento afetivo; Nessa fase, os professores evocam uma tranquilidade
tornando-se menos vulneraveis a avaliagdo dos outros, pois nada mais tém a provar e, assim,
reduzem a distancia que separa os objetivos do inicio da carreira ao que ja conseguiram

alcancar. Nesta fase € notavel o sentimento de uma crescente competéncia pedagogica que
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gera a sensacdo de seguranca, confianca e conforto. O individuo desenvolve e investe na
profissdo o que contribui com a construcdo da sua identidade profissional. (Huberman, 1995).

Conseguimos perceber que entre as entrevistadas uma preocupagdo em suas falas
sobre o conhecimento que foi bastante pertinente do estudo que estamos nos propondo “A
partir das historias de vida de professoras de escolas do campo como se da a construgdo da
identidade docente”, além de uma boa formacgdo para atuarem no ensino e um tempo de
servigo que variou de 6 a 35 anos de experiéncia profissional. Dessa forma, observamos no
discurso que as entrevistadas possuiam, pouco conhecimento prévio pertinente aos modelos e
formas, de fazer em relacdo a metodologia de educacdo e formagdo no campo propostos pela
lei de Diretrizes e Bases da educacdo no Brasil. E nitido também que todas possuem uma boa
formacdo para atuarem no ensino. Nos dias de hoje devido o nivel de exigéncia no que
concerne a pratica profissional e 0s avancos nos estudos ligados as ciéncias humanas ligadas a
escola do campo, nem sempre se apresenta como espago cada vez mais competitivo, esse
sempre € visto como um lugar de esquecimento, e isso nao levaram todas elas a preocupar-se
com a atualizacdo do conhecimento voltado para a boa convivéncia e permanéncia no campo,
ao contrario disso. Em suma, quatro das cinco professoras entrevistadas gostam de estar no
campo, porém, destacando sempre que esse ndo € o lugar escolhido para encerrar suas

carreiras, mas, se coloca como um espaco que garante um brilhante inicio.

5.2. Formacéo Discursiva (FD): perfil das professoras

Durante a analise e discussdo dos resultados, destacamos alguns fatos
relevantes:

As experiéncias da infancia, da escolarizacdo béasica, da trajetéria da formacao
profissional que marcaram na trajetoria de vida, foram aspectos observados ao entrevistar as
professoras do campo, que segundo (Dubar, 2005, p. 146) a dimensdo socioldgica da
constru¢do da identidade, “compde resultados de interacdes internas vivenciadas pelas
sucessivas socializagdes durante as trajetorias de vida dos individuos.” Para tanto, as
professoras apresentaram situagdes vivenciadas nos contextos sociais constituidos durante sua
infancia e juventude, que apontam para constatacdes de influéncias na vida adulta das

professoras entrevistadas:
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Perola: Nasceu em Muribeca, teve uma infancia muito tranquila, segundo a mesma
essa também era recheada de altos e baixos ficou o0rfd. E isso dificultou muito sua vida
escolar.

Agata: Apds a fase infantil ainda crianca aos 08 anos comecou a trabalhar em
atividades domeésticas e producao agricola para ajudar a criar 0s irmaos e se aposentou aos 71
anos. Casou-se aos 32, teve 04 filhos bioldgicos e ficou vilva ap6s 12 casada.

Turmalina: N&o fala de sua relagdo com a familia, nem menciona como foi sua
infancia no convivio comunitario. Estudou em escola publica e teve toda trajetdria escolar
vinculada a escolas e universidades publicas . Por ser uma aluna muito aplicada, destacou-se
em sua desenvoltura e comecou a lecionar Inglés antes mesmo de se formar num cursinho de
inglés e foi o que Ihe motivou a escolher a se graduar em Letras, apos a graduacdo focou em
fazer concursos publicos e a cerca de 20 anos faz parte da rede municipal de ensino do Cabo e
Ipojuca. Com 37 anos, solteira encerra o0 mestrado profissional.

Ambar: 40 anos, casada, dois filhos, teve algumas limitacdes na infancia em relacio
ao convivio com meninos apesar de gostar mais de brincar e estar com eles. Foi fazer
magistério por incentivo dos pais, porque eles diziam aquela época que: “filho de pobre tem
que ser professor”. Comegou a trabalhar com 14 anos e hoje atua em uma escola do campo na
cidade de Palmares — PE.

Esmeralda: estudou em escola publica na cidade onde mora, tornou-se mae aos 15
anos e comecou a atuar profissionalmente no comércio. Apoés a morte de sua mée sentiu a
necessidade de ficar mais tempo com seu pai e por reconhecer que queria ter um emprego,
estabilidade, ndo depender de comercio, foi quando despertou para atuar com magistério.
Casada, mée de uma adolescente e atua em uma escola Particular e uma rural do municipio de
Palmares.

Nesse sentido, os depoimentos sobre as histérias de vida de cada uma, indicaram
elementos significativos que revelam a tracos de da construcdo de sua identidade docente de
acordo com as relacbes pessoais, profissionais, familiares, sdcio econdmicas e culturais das

professoras entrevistadas:
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Quadro 2. Apresentagdo dos depoimentos das professoras na FD “Perfil das professoras”.

FD: Perfil das professoras

Professoras Exceto Depoimento
[...] “Ajudava em casa servigos domésticos, eles trabalhavam na feira livre e dia de
Perola sébado eu ia para ajudar minha mée, mas nunca foi necessario eu trabalhar para

poder me manter”][...].

[...] “nasci com parteira em casa, eu ainda lembro-me do nome da minha parteira,
Agata foi Edite e depois eu vivi em casa com a minha mée, meu avd ¢ a minha avo” [...]
[...] “A infancia foi boa, Menina de engenho, brinca muito, corre muito”. [...]

[...] “Eu estudei em escola publica”. Tive toda a minha historia escolar

vinda de escolas publicas perto da minha casa [...].

[...] “eu acho que fiz tudo que devia fazer no tempo certo, brinquei muito de tudo,
tinha algumas privagdes, que mée era meio rigorosa, enquanto outras meninas
Ambar brincavam com meninos eu fui limitada” [...]

[...] “eu tive uma infancia feliz, tive tudo que eu quis, tudo que eu quis fazer, eu
considero que eu tive uma infancia bem vivida sabe, feliz” [...]

[...] “Ainda hoje eu brinco de elastico, eu ainda ndo perdi a aguela esséncia.” [...]
[...] “Eu digo assim, por que hoje ndo existe mais € porque, porque as criangas estao
Esmeralda | todas voltadas para internet computador, jogo, esses jogos de celular, coisa que
antigamente a gente n3o tinha. Eramos obrigadas a brincar e era obrigada a criar as
brincadeiras com o que tinhamos.”[...]

Fonte: Entrevista realizada (2016).

Turmalina

Contudo, respectivamente consideram o periodo Infanto — Juvenil de suas vidas
como uma época marcada por imposicdes, registricbes e responsabilidades com estudos e
com a organizacdo das atividades domesticas, mas, com espaco para interagir e criar espacgos
colaborativos de diversdo com 0s amigos e irmé&os.

Dessa forma, “a agrupamentos chamados “comunidades”, consideradas como sistemas de
lugares e nomes pré-atribuidos aos individuos [...]” (Dubar, 2009, p. 15). Esses por sua vez, € que
essencialmente da nome as atribuicGes e expectativas como pessoa que sao construidas pelos outros:
pais e comunidade e a sua formacao. Conforme quadro apresentado abaixo, as cobrangas por um bom
desempenho educacional mesmo com poucas condigdes financeiras, o que dificulta o ingresso e
adesdo a novos saberes, que intersecciona a aquisicdo do conhecimento e a sua trajetoria
pessoal, académica e profissional, que pauta o acumulo de saberes que compfe 0 seu
referencial tedrico individual que ird fundamentar suas acBes pedagdgicas e pessoais,
fortalece suas teorias, sua crenca e seu posicionamento diante da leitura de mundo que ele
escolheu estar e o processo cultural que envolve sua historia de vida de acordo com 0s

fragmentos contemplados nas falas das entrevistadas:
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Quadro 3. Apresentacdo dos depoimentos das professoras na FD “Perfil das professoras”.

FD: Perfil das professoras

Professoras Exceto Depoimento

[...] Como aqui em Muribeca s6 tinhamos até a oitava serie e quando terminava
aqui tinhamos que procurar uma escola fora, 0 meu pai que me criou os filhos dele
sO terminou até a quarta série que era o que tinha aqui na época deles e eu fui até a
oitava. [...]

[...] S6 tem magistério e a gente o que é magistério? E estudar para ser professora,
a que bom! Eu quero, me matriculei e fiz o curso de magistério.[...]

[...] Eu terminei o primério na época era primario muito cedo, fiz o exame de
admissdo ai ndo tinha idade de entrar na escola,voltei e repeti eu 0 exame de
admisséo duas vezes.][...]

[...] Depois, eu fiz 0o admissdo vim para Recife fiz até o quarto ano ginasial,
estudava trabalhava aqui, mas, nas férias ia embora para casa para trabalhar, para
ajudar, e aqui também. [...]

Eu estudei em escola publica. Tive toda a minha histéria escolar vinda de escolas
publicas perto da minha casa. Comecei a estudar inglés num curso gratuito que
tinha na Escola Santos Drumond em boa viagem e por me destacar comecei a dar
aulas antes mesmo de formar eu comecei dando aula de inglés, num cursinho de
inglés e foi 0 que me motivou a escolher a graduagdo de letras e depois da
graduacdo pos-graduacao e acabei de encerrar 0 mestrado.

[...] sempre estudei em escola publica e sempre tive amigos assim, desse meio e
acho também que a escola foi importante demais para mim. [...]. [...] “todo mundo
Ambar naquela época tinha essa mentalidade de dizer que (pausa), “filho de pobre tem
que ser professor”, entao foi por ai. Ai, mainha nao influenciava muito ndo, mas
queria que eu fizesse magistério™[...]

[...] Eu comecei a fazer faculdade que eu ja tinha feito magistério, até porque era o
gue tinha, magistério e contabilidade, conta nunca foi o0 meu forte, entdo vamos
Esmeralda | para o magistériol...]

[...] Vou fazer minha faculdade, vou buscar, vou crescer, porque daqui a algum
tempo se eu ndo tiver faculdade o que é que vai ser de mim.[...]

Fonte: Entrevista realizada (2016).

Perola

Agata

Turmalina

Segundo Noévoa (in: Tardif, 2009), a desvalorizacdo resultante da passagem para
escola de massa e a democratizacdo, acarretou na perda do prestigio ligada a posse de um

saber inacessivel a maioria dos docentes.

5.3. Formacéo Discursiva (FD): trajetérias de vida

“Cada um traz a dor e delicia de ser o que ¢&”.

Caetano Veloso

Com relacdo a familia, apenas Pérola enxerga o pai como uma pessoa centralizadora
e relata um pouco de sua convivéncia com esse homem cheio de regras e que se casou com
sua mae logo que seu pai biolégico faleceu no quadro (3) ela relata os problemas de

convivéncia com a figura paterna, e sua rigidez. Também Ambar fala da figura do Pai como
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um homem duro, no entanto sua relacdo com ele ndo era muito dificil e relata que sua mée era
rigida e severa. Sendo a familia o ndcleo que mais projeta no individuo expectativas e
principios que delimitam as caracteristicas da identidade condizente com o que impde a
sociedade, que nos traz em varios aspectos de forma rigida e conservadora, 0 modelo de se
viver comunitariamente. Da mesma forma, que as mulheres que sentem a necessidade de
tornarem — se independentes traz em sua historia a marca do colonialismo e da discriminacao
social frente a exposicdo da profissionalizacdo, sexualidade e personalidade sobre a qual as
sociedades historicamente se estabelecem de acordo com sua posi¢do social e a forma
eurocentrista de ditar as formas de viver de uma sociedade.

Agata foi criada e educada pela Avé analfabeta em uma época que valores e
principios simples eram dados a partir de exemplos expostos em uma forma de viver e
assumir as responsabilidades de mulher/ menina criada na zona rural, ditadas pela sociedade
colonial e os donos de engenho. “As mulheres aceitaram 0 principio da diferenca sexual, mas
o0 rechacaram como fundamento para a discriminacdo injustificada. As lideres dos
movimentos de mulheres criticaram seu tratamento diante da lei e impugnaram os termos de
sua exclusao social e politica, mas o fizeram de forma que reconheciam a importancia do seu
papel na familia, um argumento que foi utilizado tanto pelas feministas quanto pelos estados,
ainda que com fins distintos.” (Molyneux, 2003, p. 79). Enquanto temos de forma marcante a
presenca e a importancia da familia exposta nos depoimentos de 04(quatro) das professoras
entrevistadas no caso de Turmalina a familia ndo aparece em seu discurso, mas, o seu esforgo
para conseguir estabelecer desde pequena uma trajetdria educativa em escolas perto de onde
vivia.

Ambar fortalece o papel da figura materna como maior incentivadora e ditadora de
regras muito mais que seus pais que recebiam o papel de provedores da casa e mantenedores
das ordens dessa mae tao cobrada pela sociedade para que suas filhas “dessem certo”.

Esmeralda se torna mée e arrimo familiar ainda na adolescéncia e necessita iniciar
sua trajetoria profissional em meio a uma relacdo de negacdo do papel de filha que lhe era
dado antes da gravidez e assume a postura de mée, insentando insentivando a sua de construir
ou lhe atribuir papeis, no entanto, se culpa pela auséncia nas rela¢fes familiares quando sua

mé&e morre e ela sente a responsabilidade de estar mais perto de seu pai.
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Quadro 4. Apresentagdo dos depoimentos das professoras na FD “Trajetérias de Vida”.
FD: Trajetoria de vida

Professoras Exceto Depoimento

[...] O meu pai que me criou, s6 me deu direito de estudar até a quarta série, a serie
que os filhos dele terminou era o que tinha aqui na época deles e eu fui até a oitava e
ele falou para mim assim que:”as meninas que saiam de Muribeca para estudar em
prazeres voltavam gravidas”, foi isso mesmo. E ai eu disse eu vou, ndo vou voltar
gravida, posso? [...] Garanti que ndo vou voltar, nem vou voltar com um bucho e se
eu voltar eu assumo. Eu era um pouquinho desaforada,

[...] Minha av6 ndo sabia ler mas gostava de contar historias e todos os dias ela
juntava 0s meninos e nas na usina a gente morava nas casinhas juntas e chamava
arruado, ai todos 0s meninos que morava naquela rua ela juntava tudo para contar
historia,comegava assim umas cinco horas, quando o sol ia desaparecendo e ia até
todo mundo entrar para ir dormir que era quando escurecia e nao tinha mais luz a luz
era de candeeiro.[...]

[...] Eu estudei em escola publica. Tive toda a minha histéria escolar vinda de escolas
publicas perto da minha casa.[...]

[...] tinha algumas privagdes,que mae era meio rigorosa ndo deixava, por exemplo,
enquanto outras meninas brincava com meninos eu fui limitada]...]

[...]Jtrabalhei tanto esqueci de minha mée, esqueci de meu pai é como se eu tivesse
aquela obrigacdo de passar um periodo com ele]...]

Fonte: Entrevista realizada (2016).

Perola

Agata

Turmalina

Ambar

Esmeralda

E possivel perceber que o discurso das professoras em relacdo a sua identidade
individual reverbera na formacdo da identidade docente de cada uma. Esse processo em sua
trajetoria de vida e construcdo da formacédo do eu pessoal. Segundo N6voa (1995) considera a
dindmica responsavel pelo processo de construcdo da identidade do agente social. Essa
construcdo, ao longo da sua histéria de vida, se transforma em interacdo. Que de forma
permanente se define como um ritmo nas suas histérias de vida e entrelaga as mais variadas

fontes de conhecimento. Conforme poderemos ver no quadro abaixo:

Quadro 5. Apresentacdo dos depoimentos das professoras na FD “Trajetérias de Vida”.

FD: Trajetéria de vida
Professoras Exceto Depoimento
[...]s6 tinhamos até a oitava serie e quando terminava aqui tinhamos que procurar
uma escola fora, Na casa do meu pai que me criou, os filhos dele s6 terminou até a
Perola quarta série que era 0 que tinha aqui na época deles e eu fui até a oitaval...]
[...]’E quando terminou a oitava serie foi eu e uma colega procurar escola em
prazeres sem saber 0 que era ensino médio, segundo grau sem saber o0 que era.[...]
[...]Jtodos os meninos que morava naquela rua ela juntava tudo para contar
Agata historia,comecava assim umas cinco horas, quando o sol ia desaparecendo e ia até
todo mundo entrar para ir dormirf[...]
[...] a minha patroa que dizia: “por que vocé ndo vai fazer magistério, vocé ja esta
aqui ja conhece se deu bem”, e ela também influenciou na escolha, e eu ainda tive

Ambar : e X o R
dois anos para decidir porque quando eu fui para o primeiro ano era o primeiro ano
basicol...]
[...]Jeu ndo tenho nem palavras para dizer como ela foi importante na minha vida
Esmeralda

profissional e como pessoa...]
Fonte: Entrevista realizada (2016).
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De acordo com o que se apresenta em relacdo a realidade de cada entrevistada no
processo da construcdo da identidade profissional, sdo reafirmados quando apresentam a
influéncia de sujeitos sociais que as rodeiam desde a sua infancia. “As criangas sdo agentes
ativos na construcdo de suas identidades, mas, ainda séo influenciadas e sensiveis diante das
opinides e idéias dos outros”. (Browne 2010, p. 75).

Dessa forma, é possivel observar que sao as aquisi¢des sociais mediadas por pessoas
que passam pelas nossas vidas, e no confronto entre a vontade de ser o que deseja assumir 0
que € preciso e a construcdo das falas e das agdes, que 0s sujeitos, ainda na infancia e na
adolescéncia vao modificando o seu jeito de ser, de agir e de pensar, nas relacdes que se
estabelecem com o mundo social. Segundo Dubar (2005)“A identidade é produto de
sucessivas socializagGes, construida desde a infancia e deve ser reconstruida no decorrer da
vida.” Diante do que se expde, sobre as aquisi¢bes sociais nas Trajetdrias de vida é possivel
notar quanto as realidades sociais vao modificando o ser e 0 agir das professoras do campo

conforme depoimentos:

Quadro 6. Apresentagdo dos depoimentos das professoras na FD “Trajetorias de Vida”.

FD: Trajetéria de vida

Professoras Exceto Depoimento

[...] quando podemos ver principalmente para esses alunos que vem mais I do sitio
precisa se deslocar, mesmo vindo de transporte porque tem o 6nibus deles, mesmo
Perola assim que eles precisem caminhar 40, 30 minutos as vezes uma hora a pé para poder
pegar o Gnibus e vir chegar até aqui, eu entendo isso como uma questdo de mudanca
de querer mudarf...]

[...]fui contemplada com uma direcdo ai, dai houve uma diferenca muito grande que
eu fui trabalhar num bairro de periferia,pobre onde as casas eram cobertas com
Agata folhas de bananeiras, de coqueiro, enroladas de plastico, trabalhei numa comunidade
assim para gente subir 0 povo dizia assim: ““ vocés parecem com uma lagartixa, para
subir”, entdo eu trabalhei nessa comunidade.]...]

[...] a referencia deles até de espaco é muito limitada até de fato nesse sentido é
Turmalina | muito reduzida, entdo o professor € um canal para esses alunos é o Unico canal desses
alunos...]

[...]no campo vocé é um pouco de tudo: vocé é mde, vocé é cozinheira, vocé é
professora, vocé é coordenadora,voceé é diretora, vocé é um pouco de tudo e foi 0 que

Ambar . : . i
e realmente mais despertou em mim buscar o melhor de mim para as criancas do
campol...]
[...]foi um impacto porque assim vocé ter uma vivéncia de escola privada e ir para o
campo e escola publica e do campo eu me choquei primeiro por essa
Esmeralda P P P a P P

multisseriacdo,porque eu ndo trabalhava eu ndo sabia trabalhar , ndo sabia como se
trabalhava com tantas turmas ao mesmo tempol...]
Fonte: Entrevista realizada (2016).

Dubar (2005 p.143) afirma que “desde a infancia, na adolescéncia e no decorrer da

vida todas as estratégias identitarias séo originarias da familia, da escola ou da classe social
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dos pais e das interagdes nas relagdes sociais nas trajetorias de suas vidas”. Significa que o
sujeito quando segurado pela educacdo do campo em interacdo com 0 Seu contexto social e
cultural criam eristicas que se tornam marcantes para a constituicdo da sua identidade, pela

vossa capacidade de usar diferentes linguagens.

5.4. Formacéo Discursiva (FD): identidade docente

Segundo Ferreira, Gracia (2011, p.21) A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) deixa claro
que a formacdo dos profissionais da educacdo ocorra tanto em nivel de formagdo inicial
guanto continuada, e que a qualidade do ensino no campo possa ser preservada e garantida
com investimentos financeiros e politicos contextualizados ao territorio rural. Assim, sendo
observamos que as entrevistadas preocuparam-se no decorrer de suas carreiras em favorecer a
formacdo para a satisfacdo pessoal e manutencdo do fazer pedagdgico pessoal, muito mais
que pela qualidade do ensino no campo. Assim, conforme Ferreira, Gracia (2011, p.21) “[...]
0s éxitos e fracassos da escola rural ainda ndo séo totalmente conhecidos nem relacionados
com as suas causas.” [...] Dessa forma, entendemos que ¢ urgente a garantia da formagao dos
professores da escola do campo, tendo em vista a constru¢cdo de uma préatica pedagdgica e a
(re) construcdo das identidades docentes sdo eixos norteadores da formacéo e do trabalho do
profissional do campo. As entrevistadas demonstraram intimidade com a funcdo de
professora, no entanto € possivel observar que nem todas escolheram a profissdao por
identidade pessoal, mas por necessidade financeira. Com relacdo ao ingresso na Rede
Municipal de Ensino todas as entrevistadas ingressaram através de concurso publico. Com
relacdo a escolha pela profissdo de (4) das entrevistadas foi por acaso ou por necessidade e (1)
por vocagdo, com alguns depoimentos relacionados a influencias de algum parente
pertencente a docéncia, preconceito e amor a profissdo desde infancia.

Perola - Foi admitida na Rede Publica Municipal de Ensino por concurso publico.
Escolheu ser professora porque era o que tinha a época para estudar mais proximo de casa
haja vista que seu pai ndo queria lhe permitir estudar. Ela afirma que foi aluna da escola que
ela estudou e que hoje a histéria de vida que ela possui serve como “exemplo para as
criancas”. No caso de Agata — disse que se tornou professora por op¢do, pois comecou a
trabalhar muito cedo em outras funcbes para ajudar a manter a familia, depois prestou um
concurso publico no municipio, depois no estado e fiquei trabalhando nos dois. Engquanto

isso, Turmalina afirma que escolheu ser professora e que atua nao so pela questéo financeira,
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mas, “pelo suposto prazer de educar que uma escola da”, foi trabalhar apds conseguir
aprovacdo em dois concursos publicos e mesmo solteira acredita que precisa manter os dois
vinculos. Ambar, diz que inicialmente sua opg¢io “néo era trabalhar com a educagio”, por se
considerar boa nos nimeros, queria trabalhar com contabilidade, mas por influéncia de seu
pai tornou-se professora e hoje ndo se vé exercendo outra funcdo, e reforca que prefere atuar
como “professora no engenho, mais que na rua”. Em se tratando de Esmeralda ndo diferente
de Ambar, Agata e Pérola, tornou-se professora,pois a realidade da cidade onde mora ou se é
professora ou se trabalha no comercio, afirma que trabalhou em lugares como saldo de beleza
e sorveterias e sO aceitou tornar-se professora por ter sentido a necessidade de uma atividade
menos insalubre durante a gravidez. E depois da primeira experiéncia ndo consegue mais
exercer outra funcdo,comecou atuando em escola particular e hoje trabalha numa escola do
campo e mesmo com toda dificuldade ela quer permanecer Ia e assim o € através de contrato
por tempo determinado. Onde o perfil da identidade docente do grupo participante da
pesquisa sera caracterizado através de graficos descritos no corpo desse capitulo:

Fatos estes contemplados nas falas das entrevistadas:

Quadro 7. Apresentagdo dos depoimentos das professoras na FD “Trajetérias de Vida”.

FD: Identidade docente

Professoras Exceto Depoimento

[...]s6 tem magistério e a gente o que é magistério? E estudar para ser professora, a
gue bom! Eu quero, me matriculei e fiz o curso de magistério. E a partir do
Perola magistério foi quando comecei a trabalhar realmente [...]

[...] eu sei que para algumas pessoas que conhecem a minha vida, a minha historia
serve como ou como modelo,[...]

[...JEu comecei ajudando a minha professora que era uma professora so para as 4
series entdo eu comecei ajudando ela.[...]

[...] Porque desde que eu aprendi a ler que eu ajudava a professora.[...]

Agata [...] eu trabalhava no empacotamento da usina, provando agucar para ver se ele
estava fininho[...]

[...] eu fiz esse concurso, ai voltei e fui trabalhar em Joaquim Nabuco na prefeitura
de JN ai fiquei trabalhando, trabalhava nos engenhos da usina pumaty.[...]

[...] Comecei a estudar inglés num curso gratuito que tinha na Escola Santos
Drumond em boa viagem e por me destacar comecei a dar aulas antes mesmo de
formar eu comecei dando aula de inglés, num cursinho de inglés e foi o que me
motivou a escolher a graduacéo de letras e depois da graduag&o.|...]

[...] eu me considerava boa nos numeros e queria fazer contabilidade, eu queria fazer
Ambar contabilidade pela habilidade que eu tinha com 0s nimeros, mas, ai eu comecei a
trabalhar com 14 anos em uma escola e acabei me identificando.[...]

[...] Na realidade o que me levou a ser professora? A situacdo que a gente vive na
cidade, era essa profissdo ou era essa profissao, né? Ou trabalhar no comercio,como
Esmeralda | eu engravidei com 15 anos meu primeiro emprego foi vender sorvetel...]

[...] onde me despertou, e assim o carinho, porque na realidade quando vocé passa a
ser professora, vocé passa a ver a crianga com um olhar diferente]...]

Fonte: Entrevista realizada (2016).

Turmalina
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Sobre a possibilidade de a da identidade docente ser considerada como imutavel,
Bauman (2005 p. 91), afirma que “a constru¢do da identidade assume a forma de uma
experimentacdo infindavel. Os experimentos jamais terminam. (...) Muitas outras identidades

nao sonhadas estdo por ser inventadas e cobi¢adas durante a sua vida.”

Quadro 8. Depoimentos das professoras em rela¢do ao “Identidade docente”.

FD: Identidade docente

Professoras Exceto Depoimento

[...Jeu j& era uma moginha 10 anos e terminava por ajudar a professora nas atividades com 0s
colegas.Na verdade assim, eu comecei, eu terminei.[...]

[...JEu comecei ajudando a minha professora que era uma professora s6 para as 4 series entao
eu comecei ajudando ela.[...]

[...] Comecei a estudar inglés num curso gratuito que tinha na Escola Santos Drumond em
boa viagem e por me destacar comecei a dar aulas antes mesmo de formar eu comecei dando
aula de inglés, num cursinho de inglés e foi o que me motivou a escolher a graduacdo de
letras e depois da graduagdo.[...]

[...] eu me considerava boa nos nimeros e queria fazer contabilidade, eu queria fazer
contabilidade pela habilidade que eu tinha com os ndmeros, mas, ai eu comecei a trabalhar
com 14 anos em uma escola e acabei me identificando.[...] meu pai teve uma influéncia nessa
escolha, porque ele dizia assim: “filho de pobre tem que ser professor™[...]

[...] Onde me fez despertar para puxar e para eu seguir a minha profisséo para eu escolher a
Esmeralda | profissdo para ser professora quando,foi as brincadeiras que eu tinha de crianca, eu sempre fui
muito dada, muito despojada, muito tomava a frente de tudol...]

Fonte: Entrevista realizada (2016).

Perola

Agata

Turmalina

Ambar

A identidade profissional ndo se constroi em fases dissociadas, ela se da de forma
coletiva e possuem o papel de sustentar acfes e informar perfis que nos séo apresentados no
cotidiano escolar. Desta forma, o desempenho coletivo estad presente na identidade individual,
assim como em cada desempenho individual estdo presentes as identidades coletivas e as
demais dimensdes da identidade individual (Lopes, 2008).

Das cinco (5) professoras que participaram da pesquisa nao percebemos que elas
tenham sentido a necessidade de possuir a titulagdo de especialistas ou graduadas em
educacdo do campo, durante os discursos essas apresentam interesse em se especializar, mas
ndo somente para esse fim planejam fazé-lo na intencéo de se qualificar profissionalmente e
ndo culpabilizam a falta de recursos, apresentam a auséncia de tempo para dedicar-se a
atividade formativa. Para Santos, (2013, p.77) [...] a pés-graduacéo é vista como uma fonte de
avaliacdo para o professor que de forma constante necessita de atualizacdo e prosseguimento

de estudos para poder fazer frente aos novos conhecimentos [...].
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Quadro 9. Depoimentos das professoras em relagdo a “Identidade docente das Professoras”.

FD: Identidade docente

Professoras Exceto Depoimento

[...]”e o professor a atividade de fato que ele precisa fazer, para estudar, planejar aula de
fato ele ndo tem porque a rede publica ela se apossa dessa hora branca para nada, para
uma formacéo que na verdade nédo existe, profissionais desqualificados ou profissional
nenhum, unanimidade todos os professores acham completamente desnecessariol...].

Turmalina

[...]”foi quando eu comecei a fazer faculdade por que eu ja tinha feito magistério, até
porque era o que tinha , magistério ou contabilidade, conta nunca foi o meu forte, entdo
Esmeralda | vamos para o magistério, ai foi quando eu disse: vou fazer minha faculdade, vou buscar,
vou crescer, porque daqui a algum tempo e eu nem pensava no atual, para mim era
daqui um tempo se eu nao tiver faculdade o que é que vai ser de mim.][...]

Fonte: Entrevista realizada (2016).

Para uma das professoras, o seu papel é o de “Janela do conhecimento para as
criangas na escola” (Turmalina,2016). Nesse sentido, “entende-se por identidade a fonte de
significado e experiéncia de um povo.” Castells, (1999, p.22) com isso, ha uma vasta
necessidade de estabelecer uma distingéo entre a identidade e 0s papéis, identificando que “as
identidades organizam significados ¢” os papéis organizam fungdes, (...) que por sua vez
surge definidos a partir de normas estruturadas de acordo com a sociedade.

Conforme Mendes (2015, pag. 35), o professor possui a consciéncia do que a
sociedade exige da sua imagem e do que espera dele. Dessa forma, é observavél que as
professoras séo acima de tudo construtoras de um processo de formacgdo biopsicosocial de

seus alunos e de vossas trajetorias de vida.

5.5. Formacéo Discursiva (FD): Feminizacao da profissdo docente

O género constitui-se como uma importante marca da carreira do magistério,
principalmente na zona rural, historicamente, que: Segundo Aradjo e Almeida (2005, p. 4),
“Sendo a experiéncia vivida e refletida uma forma de reordenar conhecimentos, essa
experiéncia tem na narrativa a sua condi¢ao operativa e multiplicadora”. Dessa forma, vimos
em suas narrativas aqui destacadas que as mulheres trabalhadoras camponesas que sabiam ler
e escrever se tornavam professoras nas suas comunidades, dando continuidade a histéria da
escola rural. Diante disso, tivemos alguns pontos relevantes que consideramos essencial
destacar. Para Perola, a influéncia das trés professoras da escola foi essencial e ela ainda
ressalta que a histéria de vida dela colabora para a formagdo e permanencia das criangas e
adolescentes na escola. No entanto Agata declara que em sua trajetoria profissional o mais Ihe

marcou foi “quando uma aluna disse assim: Olhe professora eu juro que eu vou ser uma
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professora igual a senhora”. Nesse sentido, Turmalina destaca que o professor € na maioria
das vezes um dos poucos “adultos letrados que esse aluno tem contato”. Enquanto Ambar
ressalta que o papel das familias em especial das mées é importante para garantir um bom
resultado na escola, ja Esmeralda comenta que € importante ser maternal, mas, é preciso se
afastar dele diante das necessidades socioeconémicas das criancas e das familias na escola e
acredita que inicialmente “a minha responsabilidade é maior, eu esqueci um pouco do meu
lado materno”. Sendo para o que se apresenta a presenca da professora, menina, moga e
mulher, na escola do campo e antes na escola rural, sempre esteve presente com muita forca,o
que nos parece diferente em relagdo a presenca do homem formador, delineando essa
profissdo, nos século passado e no presente século, como feminina.

Para todas as entrevistadas o fator familia seja em um contexto existencial, seja para
demonstrar que o fato de ter uma familia e ter que execer o papel de cuidadora dela recai
sobre essa mulher uma carga a mais de trabalho, para além da sua profissdo como docente.
Esse € um fato cofirmado por todas as entrevistadas t que o casando em mento e a
maternidade segundo Louro (1998), “eram considerados tarefas femininas fundamentais, e
constituia socialmente a verdadeira carreira das mulheres, qualquer atividade profissional era
considerada como um desvio dessas fung¢des sociais,” a0 menos que pudesse ser representada
de forma a se ajustar as atividades domeésticas. Assim sendo, podemos afirmar que a
identidade é um conceito que abrange varias dimensdes, destacando-se principalmente duas
dimensdes uma social e outra pessoal. Nesse sentido, com relacdo a feminizacdo da profissao
sdo abordados varios enfoques ligados ao modo como sdo tratadas as professoras do campo e
como elas se véem ocupando o espago do campo, a cerca disso podemos considerar 0S

depoimentos abaixo:
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Quadro 10. Apresentagdo dos depoimentos das professoras na FD ‘“Feminiza¢do da profissdo
docente”.

FD: Feminizacdo da profisséo docente

Exceto Depoimento
[...]”Eram 03 professoras, professora Maria Helena, professora Darci e professora
Albanira. E ai, eu estudava na primeira serie, tinha a segunda serie do outro lado, e
na frente a professora Darci com a terceira serie e la atrds a cozinha e a gente
sentindo o cheiro da comida”.[...]
[...]“desde que eu aprendi a ler que eu ajudava a professora. Depois, eu fiz o
admissdo vim para Recife fiz até o quarto ano ginasial, estudava trabalhava aqui,
mas, nas férias ia embora para casa para trabalhar]...]
[...] ”E aquela situagdo toda, de chegar em casa e dar conta de tudo, assim varias
vezes essa professora acaba fazendo mais que a fungdo de professora porque ela
termina tendo que assumir as questBes escolares]...]
[...]’somos duas professoras uma auxiliar de servicos gerais € uma merendeira, eu e
minha irma, e elas também sdo irmas.”[...]
[...]”como eu tinha aprendido todas as manhas, com a menina que era professora, ¢
tanto que as pessoas diziam.[...]
Fonte: Entrevista realizada (2016).

Professoras

Perola

Agata

Turmalina

Ambar

Esmeralda

Em relacdo ao estado civil, (3) sdo casadas no numero de 5 professoras isso
significou 80% do todo entrevistado, (1) solteira e (1) vilva; mesmo que embora prevaleca
ainda o casamento como um fator significativo para a satisfagdo pessoal entre as
entrevistadas, 0 mesmo néo € visto no momento atual como prioridade a ser alcangada para a
garantia de sucesso, uma vez que para essas mulheres, remanescentes de cidades interioranas
“casar-se era uma das Unicas formas, de ascender na escala social ou manter a mesma posicao
em caso de infortinio, mesmo que ndao amassem o futuro marido em relacdo a idade

(Almeida, 1998).” Como poderemos observar na tabela abaixo:

Quadro 11. Apresentacdo dos depoimentos das professoras na FD “Feminizagdo da profissdo
docente”.

FD: Feminizacdo da profisséo docente

Professoras

Exceto Depoimento

Perola

[...] “se ela conseguiu, se ela esta chegar até aqui, se ela hoje tem um trabalho”. [...]

Agata

[...]“a professora gostava e eu fui indicada para trabalhar.” [...]
[...]’minha diretora era excelente e através do meu trabalho, do meu esforgo fui
contemplada com uma dire¢do”.[...]

Turmalina

[...] “E necessario abrir mdo da familia sobre tudo das professoras, as professoras,
Elas tem uma carga de trabalho muito grande aquela situacdo toda; de chegar em
casa ¢ dar conta de tudo” [...]

Ambar

[...]” eu acho que hoje eu me arrependeria se eu ndo tivesse escolhido mesmo,
porgue eu me identifico mesmo, eu gosto de trabalhar com pessoas, eu acredito na
transformacdo das pessoas entao teria que ser professora mesmo se eu fosse outra
coisa eu nao me sairia tdo bem assim.”][...]

Esmeralda

[...]” eu tinha que me agarrar enquanto profissional porque a necessidade deles ali
era conhecer um mundo”™.[...]

Fonte: Entrevista realizada (2016).
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A diminuicdo dos casamentos, 0 aumento dos divorcios e as diferentes formas da
vida privada segundo Dubar (2006), contribuiram para o processo de emancipacdo das
mulheres. Dessa forma, pudemos observar nas colocagdes das professoras que o casamento
ndo é mais algo que signifique ascensdo social. Para Almeida (2008.p. 21), “Muito pelo
contrario, introjetou nas jovens que procuram O magistério, num periodo do seu
desenvolvimento no qual as escolhas profissionais sdo na maioria das vezes aleatorias,
qguando ndo determinadas por outros fatores que ndo os de ordem profissional.” Dessa
maneira, Almeida (2008.p.27) “para mudancas nas representacdes culturais acerca da
educacdo feminina e do papel das mulheres na nova sociedade que emergia” no P6s — guerra.

A cerca disso podemos observar no quadro abaixo:

Quadro 12. Apresentagdo dos depoimentos das professoras na FD ‘“Feminizacdo da profissdo
docente”.

FD: Feminizacdo da profisséo docente

Professoras Exceto Depoimento
Perola [...] “se ela conseguiu, se ela esta chegar até aqui, se ela hoje tem um trabalho”. [...]
[...]“a professora gostava e eu fui indicada para trabalhar.” [...]
Agata [...]’minha diretora era excelente e através do meu trabalho, do meu esforgo fui

contemplada com uma direg¢ao”.[...]

[...] “E necessario abrir mdo da familia sobre tudo das professoras, as professoras,
Turmalina | Elas tem uma carga de trabalho muito grande aquela situacdo toda; de chegar em
casa e dar conta de tudo” [...]

[...]” eu acho que hoje eu me arrependeria Sse eu ndo tivesse escolhido mesmo,
porque eu me identifico mesmo, eu gosto de trabalhar com pessoas, eu acredito na

Ambar « . ;
transformagao das [pessoas entao teria que ser professora mesmo se eu fosse outra
coisa eu ndo me sairia tdo bem assim.”[...]
...]” eu tinha que me agarrar enquanto profissional porque a necessidade deles ali
Esmeralda [-] q & q p porq

era conhecer um mundo™.[...]
Fonte: Entrevista realizada (2016).

De acordo com as entrevistadas tornar-se professora é um ato acima de tudo que
favorece, “a constatacdo da capacidade feminina para o trabalho fora do &mbito doméstico e o
conseqiiente ganho de autonomia.” Conforme cita Turmalina que mesmo sem as
responsabilidades de suas colegas casadas e com filhos estar vinculada h& duas escolas é
essencial para garantia da sustentabilidade econémica que ela precisa e supre 0 suposto
“prazer de ensinar”. Enquanto, Perola e Agata, sinalizam que trabalhar com educagio é um
ato de amor e responsabilidade com o outro porque a satisfacdo financeira é muito pequena.
Nesse sentido Esmeralda e Ambar tratam as atividades na escola como afazeres domesticos e
comentam que o tratar com as familias e os alunos séo feito de maneira maternal. Com isso,

segundo Almeida(2008), o conceito de paixao, utilizado no desempenho docente e quando se
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refere as mulheres professoras principalmente, mostra que o ato de educar outro ser humano €

dificil, exige forca interior e vontade. Conforme iremos visualizar no quadro abaixo:

Quadro 13. Apresentacdo dos depoimentos das professoras na FD “Feminizacdo da profissdo
docente”.

FD: Feminizacdo da profisséo docente

Professoras Exceto Depoimento

[...]”E assim, quando eu converso com os alunos que eu vou na sala ou quando eu
estou na sala dando aula enquanto professora que eles sabem da minha histdria, que
ai eu passo isso para eles, como eles também, principalmente aqui no Estelita. Um
dia eu fui aluna dessa escola, [...]

[...]“poder vocé chegar e s6 por amor e com muito amor € que vocé chega 14 a gente
tem que fazer por amor se ndo nao chega e educacdo € isso € amor é doagdo,a gente
Agata tem que estar sempre se doando, se vocé é um professor ndo que se doa, que tem
amor, entdo parte para outra, porque ndo da professor ndo ganha dinheiro, professor
sO tem esperanga, mais nada. ”.[...]

[...]“Eu sou solteira, mas, assim a grande a maioria dos meus colegas ndo sdo. Para
Turmalina | mim,eu poderia abrir mao de varios concursos meus e ficar com um vinculo, mas o
fato de ndo ter filhos ndo tem porque eu abrir mdo de um ou outro emprego” [...]

[...] “hoje estou realizada... Eu gosto demais, eu me identifiquei, e eu me identifico
Ambar mesmo com 0 campo. Porque eu gosto de trazer as pessoas para junto da escola,
trazer e construir juntos.”[...]

[...]” a gente que trabalha na cidade ou na escola particular sempre tem alguém para
direcionar a gente,a gente tem alguém para fazer a vistoria, para olhar como esta
seu trabalho e no campo ndo existe isso,no campo vocé é um pouco de tudo: vocé é
mae, vocé é cozinheira, vocé é professora, vocé é coordenadora,vocé é diretora,
vocé é um pouco de tudo e foi 0 que realmente mais despertou em mim buscar o
melhor de mim para as criangas do campol...]

Fonte: Entrevista realizada (2016).

Perola

Esmeralda

Segundo Almeida(2008), “mesmo com um numero significativo gostando do que faz,
acreditando e resistindo criativamente, o que permite considerar que a dimensdo humana
comporta uma variada e extensa gama de analises que ndo podem deixar de envolver o
universo profissional das professoras e das suas vidas no magistério, ao aliar dados da
realidade com a pregnancia de aspectos da subjetividade, 0s quais, por sua vez, compreendem
também os desejos e as emocdes de cada ser humano na sua luta cotidiana.” Dessa forma, é
possivel que a feminizacdo da profissdo docente tem dado a mulher condi¢es de viver e
experienciar novas que influenciam diretamente em suas aspira¢fes e contribuicdo social
numa dimensdo politica,social e de poder dado a partir do conhecimento técnico e empirico

adquirido em toda trajetoria de formacdo do Eu profissional.
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5.6. Formacéo Discursiva (FD): formacado docente

Em relagdo a formacédo docente, Therrien (19 93, p. 44) afirma que: [...] a professora

1’ ¢ gerada pela estrutura social do seu contexto de vida (que é também nacional), é a

rura
partir dessa mesma estrutura que se deve conceber estratégias de construcdo da identidade
pedagdgica dessa professora, situando-a no movimento de construcdo social da escola do
trabalhador. A construcdo da identidade docente nesse sentido perpassa pela necessidade de
uma formacéo continuada que favoreca a pratica pedagogica no campo, observamos que essa
se apresenta com grande fragilidade, para Mendes,(2002;Pena,1992),“As dificuldades no
campo da formacgdo e da identidade situam-se tanto na complexidade que, teoricamente, a
questdo encerra, como pelas diferentes perspectivas em que o tema é abordado. (Mendes,
2002; Penna, 1992; Santos, 2000; Silva, 2000), etc.

Para as professoras entrevistadas a formacao continuada é importante, no entanto
essa ainda é realizada com uma falha muito grande em relacao as necessidades do campo e o
respeito a dindmica estrutural e cultural das comunidades rurais. Apenas Ambar sinaliza que
foi possivel aprender sobre sua atuacdo nas salas de aula no campo a partir das formacoes
oferecidas pelo poder publico municipal. Turmalina destaca que as horas de formacao
consideradas “Aulas brancas” nao servem como espago de formacao. Esmeralda sinaliza que
no ambiente rural ndo existe supervisdo técnica e isso facilita a autonomia na sala de aula da
escola do campo. Enquanto Perola sinaliza que a sua formacao inicial foi fundamental para
ela entender e sinalizar a importancia da escola para a vida das criancas, tendo em vista que
ela foi usuaria da escola que ela trabalha. Nesse sentido, Agata afirma que as formacdes que
ela fazia quando estava atuando ndo possuia muitas tecnologias e esse era 0 segredo para
agucar a curiosidade e a dedicacdo a escola no campo. Conforme podemos perceber no

quadro abaixo:

%0 autor cita “A professora rural” devido o contexto ligado a feminizagio do magistério e a presenga massiva
de mulheres exercendo a profissdo que por vezes era uma extensdo dos afazeres domésticos.
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Quadro 14. Apresentag¢do dos depoimentos das professoras em rela¢do a “Formagdo Docente” .

FD: Formacdo Docente
Professoras Exceto Depoimento

[...] L& tem esse trabalho de multisseriacdo e de acordo com as formagdes que a
gente recebeu aqui na secretarial...]

[...]”No inicio eu ndo concordava eu nio sabia como era que se dava o trabalho com
multisseriagéo ai a gente participou de alguns congressos e das formagdes daqui e foi
vendo que é possivel sim alfabetizar e vocé ter uma educacdo de qualidade com
turmas multisseriadas™.[...]

[...]“A formagdo das professoras na escola faz a diferenga sim™[...]

[...] ¢ a partir do magistério que minha formag¢ao comegou, nos estagios.|...]

[...]* No campo vocé é um pouco de tudo.[...]

[...] “A formagdo continuada ¢é feita com nds trés, porque a gente sentiu a
necessidade de falar uma linguagem s6. No inicio existia, a gente ia tinha
capacitagdo hoje ja ndo tem mais.”[...]

[...] Tudo passa muito pela lente do professor o que os alunos vao enxergar, é
importante porque o professor € um dos poucos adultos letrados que esse aluno tem
contato. [...]

Ambar [...] o professor precisa da aula atividade de fato,por que ele precisa mesmo fazer
isso:para estudar, planejar aula de fato ele ndo tem porque a rede publica ela se
apossa dessa hora branca para nada, para uma formacgao que na verdade ndo existe,
profissionais desqualificados ou profissional nenhum.[...]

[...]Tinha formacéo continuada e de tecnologia sé tinha os slides e o radio. [...]

[...] as pessoas comecaram a se conscientizar, ver que através de leituras atraves de
Esmeralda | palestras cada um comecou a se conscientizar e comecou a se mexer, ndo ficou mais
parado de jeito nenhum, ninguém ficou mais parado esperando: H& s6 tem a usina.
[..]

Fonte: Entrevista realizada (2016).

Perola

Agata

Turmalina

Diante do exposto no quadro acima, a trajetéria de vida das professoras do campo
sofreram mudancas estruturais a partir das formacoes iniciais pelas quais cada uma participou,
e para cada uma a experiéncia de assumir uma sala de aula na zona rural deu movimento e
significado para suas vidas, além de uma maior necessidade de permanecer em constante
processo de autoafirmacdo da profissdo docente em conjunto com suas subjetividades e
identidades de si e da comunidade, refletindo sobre suas praticas e se reconhecendo como

sujeitos no processo de reconstrucdo de suas identidades.
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Quadro 15. Depoimentos das professoras caracterizando o “Formag¢do docente”

FD: Formacéo Docente

Professoras Exceto Depoimento

[...]JPoxa se ela conseguiu, se ela esta chegar até aqui, se ela hoje tem um trabalho, eu
Perola também posso conseguir eu também posso fazer a diferenca, eu também posso ser
diferente.[...]

[...]JE depois quando eu sai de Pumaty e fui para Palmares, sai da usina e fui para

RO Palmares ai 14 eu comecei a trabalhar.[...]

[...]JA escola para um aluno de engenho ela... ¢ 0 mundo, néo é? Ela é o mundo a parte
e assim, tudo o que o aluno sabe sobre o mundo. Vem através da escola, o aluno tem
Turmalina | pouco contato com o0s centros urbanos, entdo na verdade na cabega do préprio aluno o
centro urbano mais proximo, na cabec¢a do prdprio aluno mercés, que é na zona rural,
entdo a referencia deles até de espaco é muito limitadal...]

[...]Jter uma vivéncia de escola privada e ir para 0 campo e escola publica e do campo
Ambar eu me choquei.[...] E também pelas criangas, pela aprendizagem das criangas que era
inferior[...]

[...]Jentédo é dificil vocé enquanto professor chegar e querer mostrar que o melhor para
Esmeralda | eles é vir estudar na cidade... se a gente for colocar séo coisas que desestimulam eles,
o dificil acesso a escola na cidade porque desestimula a gente quanto professor]...]

Fonte: Entrevista realizada (2016).

Conforme Dubar (2006), as crises de identidade s&o resultado de transformacoes
construidas no cotidiano, na maioria dos casos estdo associados as de cada um em relacdo ao
papel que ocupa profissionalmente, tudo isso causado por “rupturas existenciais” de acordo
com 0s processos de “abandonos das crengas” e “das convicgdes anteriores” o que contribui
para sua formacdo enquanto professora do campo. Conforme as narragcdes das professoras
entrevistadas a estrutura das escolas 4s levam a exercer papeis que vao além do papel “de

ensinar”, conforme quadro abaixo:
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Quadro 16. Depoimentos das professoras caracterizando o “Formacgdo docente”

FD: Formacdo Docente

Professoras Exceto Depoimento
[...JUm dia eu fui aluna dessa escola, ndo era o Estelita, mas, era o Bardo de
Perola Muribeca. Mas eu fui aluna do Bardo de Muribeca, aqui ainda quando nem tinha

paredes dividindo salas.]...]

[...]Quando nds chegamos |4, nem todas as casas tinham luz elétrica, tinha energia, a
energia passava na rua da frente onde tinha um posto de salde pequeninho que se

A : : o . . :
gata atendia a varias pessoas, uma caixa agua grande ndo sei se era tratada ou nao, e nds
trabalhamos assim eu senti a mudanca nesse periodo.]...]
. [...] No cabo é uma escola rural muito pequena, na verdade era uma casa que f ela é
Turmalina

tdo pequena que tem Varios anexos, ela é adaptada tem varios anexos.|...]

[...JA professora antes de mim tinha uma vivéncia na escola antes de mim, a
comunidade ndo era tdo presente e eles acabavam tudo, eles destruiam as coisas da
escola ndo preservavam e foi um trabalho muito dificil para a gente chegar hoje no
que noés estamos [...]

[...] N6s temos esse ano 43 alunos, de 04 a 13 anos, sdo duas turmas uma do pré 1 (
Ambar sd80 uma turma) ao 2° ano e eu estou do 3° ao 5° e nds somos 4 a equipe também é
muito boa, precisava ser, pra gente avancar tanto, precisava ser e a minha é, entao
somos duas professoras uma auxiliar de servigos gerais e uma merendeiral...]

[...]n6s temos um conselho escolar atuante tudo que chega eu ndo decido sozinha, nés
sentamos o conselho que é formado por uma merendeira, uma mée de aluno, uma
aluna e uma pessoa da comunidade que também é mée.[...]

[...] Uma das coisas que me chocou também... na cidade ou na escola particular
sempre tem alguém para direcionar a gente, a gente tem alguém para fazer a vistoria,
para olhar como esta seu trabalho e no campo ndo existe isso, no campo vocé € um
pouco de tudo! [...]

Esmeralda

Fonte: Entrevista realizada (2016).

Torna-se necessario nos dias de hoje que as experiéncias ligadas a construcdo do
cotidiano no campo sejam apresentados em sala de aula da maneira mais pratica através da
oralidade e da participacdo da comunidade o que corrobora para a construcdo da identidade
docente, conforme queremos confirmar um dos objetivos dessa pesquisa, assim: “Tudo que
ndo é narrado morre com o sujeito. Ao contrério, tudo que é narrado e partilhado pode se
constituir em elemento potencializador de novas sinteses criativas e em elos que ligam os
sujeitos entre si.” Aratijo ¢ Almeida (2005, p. 4), nessa perspectiva, experiéncia e narrativa
sdo pares do conhecimento e da cultura. A cerca disso Ambar,comenta: “[...] para trazer
pessoas da cidade internautas para participar também vir para escola, contando a histéria do
nome e a gente fazia a leitura dessas historias, trabalhando a imagem da pessoa,0 nome,
sobrenome, apelido... foram tantas historias interessantes... com isso nés montamos o livro”.
Na narrativa, o conhecimento possibilita ao professor se avaliar e refletir sobre a sua historia
de vida. Conforme cita Esmeralda: “... Eu trabalhei tanto esqueci de minha mée, esqueci de
meu pai € como se eu tivesse aquela obrigacdo de passar um periodo com ele. Ai,foi quando

eu abri mdo do Dimenséo...”. Deste modo, a formacdo da identidade profissional docente
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comeca a aparecer a partir de um processo lento de observagdo da cultura local e escuta
paciente; para além, disso essa se desenvolve por meio de uma construcédo coletiva ligada, as
apreciacOes e apropriagdes do mundo escolar, presentes nas relagdes de convivio social e na
pratica docente. O conhecimento da cultura local e do contexto em que os alunos vivem
implica-se na pratica, na formacdo, na identidade e nos saberes das professoras do campo,

possibilitando-lhes vinculos com a comunidade. Conforme poderemos ver no quadro abaixo:

Quadro 17. Depoimentos das professoras caracterizando o “Formacdo docente”

FD: Formacao Docente

Professoras Exceto Depoimento

[...] A escola é importante para os alunos... principalmente para esses alunos que vem
mais l& do sitio precisa se deslocar, mesmo vindo de transporte porque tem o dnibus

Perola deles, mesmo assim que eles precisem caminhar 40, 30 minutos as vezes uma hora a
pé para poder pegar o dnibus e vir chegar até aquil...]
[...] fui trabalhar num bairro de periferia,pobre onde as casas eram cobertas com
folhas de bananeiras, de coqueiro, enroladas de plastico, trabalhei numa comunidade
Agata assim para gente subir o povo dizia assim: “ vocés parecem com uma lagartixa, para

subir”, entdo eu trabalhei nessa comunidade ¢ dai eu nado trabalhei so, eu trabalhei
com a minha equipe toda, com todo mundo, todo mundo que trabalhava comigo foi
guerreira mesmo conseguiu uma mudancal...]

[...] A escola para um aluno de engenho é o mundo, ndo é? Ela é o mundo a parte e
Turmalina | assim, tudo o que o aluno sabe sobre o mundo. Vem através da escola. O aluno tem
pouco contato com 0s centros urbanos...]

[...]é possivel sim alfabetizar e vocé ter uma educacdo de qualidade com turmas
multisseriadas ai a gente trabalha por nivel, separa ndo por serie, separa por nivel, ai 0
trabalho flui, porque quem esta em um nivel a gente coloca em um grupo e aquelas
Ambar atividades especificas para aquele nivel, ai a crianca vai avancando de nivel, a4 ndo
interessa muito quem € primeiro quem é segundo;[...]

[...Jcada crianca esta em um nivel, quando eu internalizei isso dos niveis ai o trabalho
comegou a fluir[...]

[...] “a realidade de vida influencia muito, porque a realidade dos meninos de Herval
0s pais sd0 mais presentes, jA 0s meninos de Sumidourinho tanto faz, tanto faz, sdo
meninos que ndao tem a mesma evolucdo porque ndo tem O mesmo
acompanhamentol...]

Esmeralda

Fonte: Entrevista realizada (2016)

E nesse processo que o professor se depara com dificuldades, ambiguidades e
confusBes quanto a propria imagem e papel, sendo necessaria uma tomada de consciéncia do
que é realmente pertinente a profissao (Silva, 2009).

Em relacdo as dificuldades de relacionamento, aprendizado e trabalho com os alunos,
segundo Tardif (2002), muitas vezes o docente é visto e exige-se do mesmo que se torne
profissional da pedagogia, capaz em sua totalidade de lidar com os inimeros desafios
suscitados pela escolarizagcdo de massa em todos os niveis do sistema do ensino, dificultando

assim, a forma que o professor vai interagir e desenvolver vinculos com os alunos.
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Descartando dessa forma a possibilidade de existir professores leigos nas comunidades rurais.
No entanto, essas exigéncias e desencadeiam um misto de satisfacdo com suas funcbes e
insatisfacdo respectivamente dificultando assim, a relacdo professor e aluno. O podemos
observar nas narrativas é que 0s agente impulsionadores dessa insatisfacdo podem ser ligados
a desestrutura fisica e social da escola / comunidade: a falta de equipamentos, carga horaria
excessiva de trabalho, a falta de reconhecimento profissional, ma remuneracdo e falta de
empenho dos alunos nas atividades desenvolvidas e preparadas pelos professores. Dessa
forma, a professora do campo nédo precisa, para promover aulas estimulantes, somente uma
formacé&o técnica ou resultantes de politicas publicas e movimentos sociais; se faz necessario
que ela se sinta bem e torne-se parte do contexto em que atua. E fundamental pensar a
educacdo do campo rural tomando por base as necessidades das comunidades rurais e nesse
processo de mudanca da educagdo o professor torna-se agente politico de transformacéo

pessoal e comunitéario.

Durante a analise e discussdo dos resultados, foram identificados alguns pontos
marcantes:

Com relacdo a infancia, respectivamente, todas as 05 comecam a trabalhar ainda na
adolescéncia para contribuir com as despesas da casa. Nesse mesmo quadro € possivel
perceber que 04 das cindo entrevistadas passaram por dificuldades financeiras e sdo advindas
de familias humildes do interior do estado. Em contrapartida todas sinalizam que embora sem
muitos privilégios e com algumas restri¢des esse periodo de suas vidas foi um periodo muito
feliz e tranquilo, diferente do que é hoje. tendo uma condicdo financeira bastante confortavel.
Apenas Ambar destaca que houve limitacdes em relacdo ao convivio com meninos e
considerou a infancia e a adolescéncia como uma época marcada por cobrancgas por parte de
seus pais em especial sua méae que lhe impunha educac&o rigida. Perola, Turmalina, Ambar e
Esmeralda apresentam a familia como principal agente incentivador de suas escolhas, no
entanto, Agata ndo menciona a importdncia de sua familia no seu processo de
desenvolvimento.

Segundo Noévoa (apud: Tardif, 2009), a construcdo de identidades é um processo
complexo ao qual o individuo se apropria de sua historia pessoal, mas que necessita de tempo
para acomodar inovagdes e assimilar mudancas. Sendo assim, o individuo é considerado um
ator na sociedade, tem sua histdria e um passado que pode pesar ou ndo em sua identidade. O

individuo ndo pode ser definido segundo Dubar (2005), apenas “em func¢do dos seus parceiros
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atuais, de suas interacOes face a face, em um campo determinado de praticas, mas também em
funcdo de sua trajetoria, tanto pessoal como social” (p. XIX).

A compreensdo e constru¢cdo do eu pessoal estd na socializacdo, experiéncias,
aprendizagens, estando, sobretudo na individualidade, podemos encontra-lo nas relagdes e
interacdes entre as pluralidades que atravessam a vida. O processo de formacdo, segundo
Novoa (1995) considera a dinamica responsavel pelo processo de construcdo da identidade do
agente social. Essa construcdo, ao longo da sua historia, se forma e se transforma em
interacdo. Este processo é definido como uma fungdo permanente, que da forma e ritmo e pde

em contato diferentes fontes de conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme nos propomos nos objetivos dessa pesquisa identificar a partir das
historias de vida de professoras do campo como o cotidiano dessas escolas corrobora para sua
formacéo docente”, podemos dizer que foi a partir de uma escuta minuciosa e atenciosa sobre
as historias de vida e a estrutura de cada entrevista dada que conseguimos com éxito realizar
as andlises dos depoimentos das professoras participantes das entrevistas, nelas apareceram
indagacdes significativas que caracterizam as singularidades do ser professora de escola do
campo, que nas trajetdrias de vida pessoal e profissional, se apoiam no movimento dindmico
do campo e da cidade, entre conflitos que foram idealizados,construidos e ressignificados por
meio das experiéncias e saberes no cotidiano na sala aula entre o ambiente rural e urbano , no
processo de auto identificagdo na profissdo, que por sua vez, influenciaram na constituigcéo de
sua identidade profissional docente.

Conforme argumenta Holly (1995, p.82): “H4 muitos fatores que influenciam o
modo de pensar, de sentir e de atuar dos professores, ao longo do processo de ensino: o que
sdo como pessoas, 0s seus diferentes contextos bioldgicos e experienciais, isto €, as suas
historias de vida e 0s contextos sociais em que crescem, aprendem e ensinam”.

O perfil profissional das professoras do campo participantes das entrevistas é
amostrado por fases que atuam diretamente na construcdo de processos que caracterizam
vossas carreiras, segundo Huberman (1995, p. 39), “a fase de estabilizagdo”; “Fase de
Diversificagdo”; Fase da Serenidade e distanciamento afectivo” e “Fase do Desivestimento.”
Conforme os depoimentos mostram a medida que essas caracteristicas se fortalecem, é que as
experiéncias do aprendizado da docéncia a partir do inicio da carreira profissional, s&o
marcadas por enfrentamento de desafios, e da inseguranga que vao estimulando a busca por
novas formas de desenvolver-se intelectualmente, e interseccionar questées que permeiam as
interacdes no ambito das relacbes da mulher profissional / pessoa / familia, revelando
simultaneamente estas fases. S&o evidenciados ainda nos depoimentos das professoras a forte
tendéncia entre a funcdo de lideranga e mobilizadora comunitéria, maternal,administradora e a
funcdo docente nas relagbes com o fazer na escola do campo e principalmente junto as
familias e as criancas.

No que diz respeito ao periodo da infancia as lembrangas, caracterizam-se como um
dos elementos da formacao de discurso, atraves de verbalizagdes a cerca das brincadeiras que

se destacam pelo prazer de fazer de conta, do contar e ouvir histérias e da acdo de ser a
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professora junto aos colegas, animais de estimacdo e brinquedos. Tendo como referéncia a
prépria professora que se construiu como vinculo afetivo nas relacdes e interagdes.

A influéncia da familia e de amigos foram apresentadas como formacao do discurso,
compondo assim um dos elementos que contribuiram para opgdo de ser docente. Os
depoimentos também enfatizam elementos relacionais com parentes que, e ex- patrées que
demonstraram auséncia de vinculo afetivo, e que deixaram marcas negativas, a0 mesmo
tempo em que impulsionaram a busca de conhecimentos para desconstruir conceitos e
construir novas formas de relagdes afetivas com as criangas e a comunidade rural quando se
propd6s a assumir a fungédo docente.

Como um elemento relevante aparece, a importancia do curso de Magistério para
formacao inicial da professora do campo o que para elas da mais seguranca para a pratica do
ser e fazer da professora do campo, pois ainda hoje as unidades de ensino superior nao
conseguem ou nao possuem formacdo docente nessa area especifica. Diante desse contexto,
nos parece necessario, uma futura investigacdo acerca da existéncia de cursos de nivel
superior em formacdo de professores do campo, pelos seguintes motivos: primeiro, porque a
primeira etapa da educacdo do campo e a mais basica que exige competéncias e saberes
docentes para lidar com a dindmica do meio rural e as especificidades do viver no campo,
além do saber metodologicamente aplicar aulas com turmas multisseriadas; segundo pela
auséncia e ou pouca oferta de cursos de pos-graduacdo e ou capacitacdo em Educacdo do
campo e cursos de graduacéo para formacdo dos professores, na perspectiva de contribuir com
maior abrangéncia e valorizagdo da constituicdo da identidade docente na educacdo do
campo.

Diante do exposto nos depoimentos, estes elementos relevantes, sdo evidenciados
pelas professoras entrevistadas o que despertou na identificacdo de sua profissdao docente e
essa identidade com a sua trajetéria de vida. Revelam ainda os depoimentos que a identidade
profissional docente da Educacdo do campo € constituida de caracteristicas de pertencimento
e pela maneira peculiar de agir nas relacbes com a comunidade rural tendo como base as
historias de liderangas comunitarias e das proprias familias, que foram se constituindo e
agregando na sua trajetoria de vida.

A pesquisa sobre a constituicdo da Identidade Profissional Docente da Educacgédo do
campo consistiu em desenvolver este estudo com base nas histérias de vida de 05 (cinco)
professoras com experiéncias na Educacdo do campo, que atuam em escolas municipais rurais

de Palmares, Joaquim Nabuco, Jaboatdo e cabo de santo Agostinho — Pernambuco — Brasil.
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Outro tema relevante enfatizado nos depoimentos das professoras entrevistadas foi 0 ingresso
na rede publica municipal de ensino através de concurso publico.

Prevaleceu na pesquisa 0 sexo feminino, a faixa etaria variou entre 36 a 72 anos e,
estado civil entre vilvas, solteiras e casadas. Quanto a formac&o, os depoimentos revelam que
todas as entrevistadas possui 0 curso de Magistério e nenhuma possui especializacdo na area
de educacdo do campo. Nesse contexto, afirmam as professoras entrevistadas que, apesar de
ser especialista na perspectiva de ampliar seus conhecimentos sobre a fungéo docente, 0 curso
Magistério € evidenciado como referéncia para sua préatica docente.

Os depoimentos também evidenciam que a formacgdo continuada dos professores é
vista como momento de troca de experiéncias entre seus pares, 0 que vem contribuir para
fomentar a préatica de ensino, melhor utilizacdo de tecnologias, métodos, ampliacdo de
contetdos, relagBes interativas e melhor compreensdo do pensamento das criancas e
adolescentes das escolas.

Como caracteristica negativa, percebida nos relatos de historias de vida relatadas,
apresenta-se como falhas/ a auséncia da supervisdo educacional, na relacdo
supervisora/professoras. Uma das caracteristicas positivas relatadas é a importancia de ter nas
instituicOes este sujeito educador especialista em educacdo do campo, aliado das professoras
para que o trabalho educacional avance, no entanto, por iniciativa das instituicdes que nao
possuem supervisdo educacional, os gestores assumem a funcao da supervisao.

Esta analise remete para o gestor publico em educacdo a necessidade de inserir sem
distincdo geogréfica nas instituicdes publicas um profissional da supervisdo educacional,
tendo em vista que segundo Caldart (2002) um dos objetivos é contribuir na reflexdo politico-
pedagdgica da educacdo do campo, partindo das praticas ja existentes e projetando novas
acOes educativas que ajudem na formacao dos sujeitos do campo.

Ao concluir a andlise dos depoimentos que compdem este estudo sobre as histérias
de vida das professoras da Educacdo do campo, sdo evidenciados elementos significativos das
lembrancas de sucessivas socializacdes desde a juventude até a fase adulta, que marcaram
suas trajetorias de vida e revelam que a identidade profissional docente é constituida das
caracteristicas de cada uma e da maneira de ser, pensar e agir, que foram se constituindo nas
relagbes pessoais e profissionais. Conforme Dubar (2005), a constituicdo das identidades
profissionais docentes se da pelas influéncias das socializagdes, nas trajetdrias de vida.

Nesse sentido, as professoras entrevistadas, apresentam marcas sociais dadas na

infancia, no periodo de escolarizacdo, essas marcas notoriamente foram construidas por
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situacbes socio-econémicas e sob as influéncias das maes, referéncias de professoras da
infancia, as brincadeiras, as experiéncias da formacao inicial para o magistério, o confronto
com a realidade da sala de aula na sua trajetoria profissional desde o inicio até o final da sua
carreira.

Diante do que apresentamos acima, podemos concluir, tomando por base o objetivo
geral deste estudo, subsidiado pelos depoimentos das historias de vida das entrevistadas, que
as professoras da Educacéo do campo, constituem suas identidades na da propria infancia e na
formacdo docente quando foram construindo suas identidades pessoais e profissionais,
entrelacando todos os processos de construcdo do conhecimento, se conhecem e se afirmam
na docéncia. Portanto, € necessario que seja dada continuidade a este estudo, a fim de
contribuir cada vez mais com as pesquisas académicas para Ciéncia da Educacdo em especial
da educagédo no campo.

A tematica da “Identidade Docente” esta totalmente ligado ao objeto de estudo, para
continuar teorizando sobre educacdo do campo e ganha relevancia politica na perspectiva de

contribuir para uma sociedade e um mundo mais humanizado.
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APENDICE I. GUIAO DE PERGUNTAS

n AlMeida

‘2

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
MESTRANDA: Doménica Rodrigues dos Santos Silva
E-mail: domenicacapta@hotmail.com

GUIAO DA ENTREVISTA

Q1. Identificacdo do Entrevistado:

Idade -
Sexo —
Estado Civil -

Tempo de servigo —

Q2. As dimensbes basicas (biologica/ cultural e social):

Relate sobre seu nascimento, infancia, adolescéncia, familia e amigos.

Q3. Pontos de reflexdo ou eventos cruciais:

Relate sobre um acontecimento importante na sua vida, como se deu 0 ingresso na
Rede Municipal de Ensino, a escolha e permanéncia na profissdo, a relagdo entre a
vida pessoal e a vida profissional e relacdo com os colegas de profissdo na unidade de

ensino e rede municipal em geral.

Q4. Os processos de adaptacéo e desenvolvimento:

¢ Relate sobre mudancas significativas na trajetéria, com énfase nas mudancas que

ocorreram localmente e de forma lenta, rdpida e que ainda sucede no processo,
investimento pessoal que reflita na vida profissional, formacéo continuada, jornada de

trabalho e tecnologia.

Q5. Expressao livre para o entrevistado acrescentar algo que julgue necessario que nédo

tenha sido abordado?
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APENDICE Il. RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS DAS PROFESSORAS:
PEROLA

(. AlMeida

LA

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
MESTRANDA: Doménica Rodrigues dos Santos Silva
E-mail: domenicacapta@hotmail.com

ENTREVISTA1

QL. Identificagéo do Entrevistado: PEROLA
e Idade, 43 anos
e Feminino
e Estado civil, casada

e Tempo de atuacdo, 15 anos

Q2. As dimensbes basicas (biologica/ cultural e social):

Nasci em 72, eu nasci em Muribeca, nasci e me criei em Muribeca, (pausa)minha infancia foi
uma inféncia muito tranquila ( pausa) porem com a questdo familiar muito é... como posso
dizer assim... Cheias de altos e baixos. Eu tinha meus pais... perdi meu pai aos quatro meses
de nascida um acidente ele foi mordido por uma cobra e chegou a falecer. Fiquei eu, minha
mde e mais dois irmdos, éramos quatro para poder aumentar a pensao que 0 meu pai tinha
deixado minha mae precisou trabalhar e eu ficava na casa de uma vizinha. Passaram seis anos
e minha mée casou novamente, depois de dois anos depois e alguns meses ela veio a falecer
também.E isso dificultou muito a minha vida principalmente no que se refere a questdo
escolar porque eu sO vim estudar aos 10 anos de idade, foi quando eu fui entrar na escola na
época era com 07 mas eu sO consegui realmente estudar aos 10 anos, foi quando minha mae ja
tinha falecido eu ja estava com a familia estava mais estabilizada. E vim para a escola. Eu era
a mocga no meio das criangas de 07 anos que era a primeira serie antigamente, eu j& era uma
mocinha 10 anos e terminava por ajudar a professora nas atividades com os colegas.Na
verdade assim, eu comecei, eu terminei. Como aqui em Muribeca so tinhamos até a oitava

serie e quando terminava aqui tinhamos que procurar uma escola fora, 0 meu pai que me criou
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os filhos dele s6 terminou até a quarta série que era o que tinha aqui na época deles e eu fui
até a oitava e ele falou para mim assim que as meninas que saiam de Muribeca para estudar
em prazeres voltavam puta, foi isso mesmo. E ai eu disse eu vou, ndo vou voltar prostituta,
posso? Garanti que ndo vou voltar nem vou voltar com um bucho e se eu voltar eu assumo.
Eu era um pouquinho desaforada, assim, sei la. E quando terminou a oitava serie foi eu e uma
colega procurar escola em prazeres sem saber o que era ensino médio, segundo grau sem
saber o que era, chegamos numa escola chamada Alzira da Fonseca Brean em Cajueiro Seco,
s6 tem magistério e a gente o que é magistério? E estudar para ser professora, a que bom! Eu
quero, me matriculei e fiz o curso de magistério. E a partir do magistério foi quando comecei
a trabalhar realmente, ai eu comecei com estagios, contratos, escolinha,trabalhei muito tempo
em escola particular. Os pais que me criaram tinham uma condi¢&o financeira razoavel e ndo
permitiam que os filhos trabalhassem e eu fui criada do mesmo jeito que os outros filhos,da
mesma forma eu nunca trabalhei. Ajudava em casa servicos domésticos, eles trabalhavam na
feira livre e dia de sabado eu ia para ajudar minha mae, mas nunca foi necessario eu trabalhar

para poder me manter, nao.

Q3. Pontos de reflexdo ou eventos cruciais:

Eu ndo sei dizer se ouve mudanca, mas, eu sei que para algumas pessoas que conhecem a
minha vida, a minha historia serve como ou como modelo, entendeu? E assim, quando eu
converso com os alunos que eu vou na sala ou quando eu estou na sala dando aula enquanto
professora que eles sabem da minha histéria, que ai eu passo isso para eles, como eles
também, principalmente aqui no Estelita. Um dia eu fui aluna dessa escola, ndo era o Estelita,
mas, era 0 Bardo de Muribeca. Mas eu fui aluna do Bardo de Muribeca, aqui ainda quando

nem tinha paredes dividindo salas.

Q4. Os processos de adaptacado e desenvolvimento:

Eram 3 professoras, professora Maria Helena, professora Darci e professora Albanira. E ai, eu
estudava na primeira serie, tinha a segunda serie do outro lado, e na frente a professora Darci
com a terceira serie e 14 atras a cozinha e a gente sentindo o cheiro da comida que era feita
aqui na escola. E quando eu falo isso para eles, eu sinto que alguns param, escutam, vejo.
Vejo mudangas sim de algumas pessoas pelo menos de alguns alunos pelo menos naquela
hora demonstrando a vontade. Poxa se ela conseguiu, se ela esta chegar até aqui, se ela hoje

tem um trabalho, eu também posso conseguir eu também posso fazer a diferenca, eu tambem
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posso ser diferente.

Q5. Expresséo livre para o entrevistado acrescentar algo que julgue necessario que nao
tenha sido abordado?

A escola faz a diferenca sim, mesmo que ndo seja para todos, mas para uma parte faz sim, e a
gente percebe isso quando a gente vé ( pausa) principalmente para esses alunos que vem mais
14 do sitio precisa se deslocar, mesmo vindo de transporte porque tem o 0nibus deles, mesmo
assim que eles precisem caminhar 40, 30 minutos as vezes uma hora a pé para poder pegar o
Onibus e vir chegar até aqui, eu entendo isso como uma questdo de mudanca de querer mudar
de querer fazer parte dessa mudanca os daqui que sdo da redondeza ja estdo muito
urbanizados, mesmo sendo aqui uma area rural, muito de sitios, talvez para eles ndo faca tanta

diferenca, mas para alguns com certeza.

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett. \%



Doménica Rodrigues dos Santos Silva. Histérias de Vida de Professoras do Campo. A construcdo da identidade
profissional docente.

APENDICE I11. RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS DAS
PROFESSORAS: AGATA

(. AlMeida

LA

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
MESTRANDA: Doménica Rodrigues dos Santos Silva
E-mail: domenicacapta@hotmail.com

ENTREVISTA 2

Q1. Identificacdo do Entrevistado: AGATA
e Idade, 71
e Feminino
e Estado civil, vilva

e Tempo de atuacdo — 40 anos

Q2. As dimensbes basicas (biologica/ cultural e social):

Eu nasci na usina Pumaty no municipio de Joaquim Nabuco, em casa na época ndo tinha
hospital assim para ir, nasci com parteira em casa eu ainda lembro do nome da minha parteira,
foi Edite e depois eu vivi em casa com a minha mae, meu av6 e a minha avo.

A inféancia foi boa, Menina de engenho, brinca muito, corre muito, e minha era... Minha avo
néo sabia ler mas gostava de contar historias e todos os dias ela juntava os meninos e nas na
usina a gente morava nas casinhas juntas e chamava arruado, ai todos 0s meninos que morava
naquela rua ela juntava tudo para contar histéria,comecava assim umas cinco horas, quando o
sol ia desaparecendo e ia até todo mundo entrar para ir dormir que era quando escurecia e nao
tinha mais luz a luz era de candeeiro. Ai, a gente entrava para ir dormir, todo mundo a
infancia quase toda assim,depois a gente comecgou a vir para Recife ela vinha, todo final de
ano ela vinha comigo para Recife, depois chegou meus irmaos, ai a gente vinha, sempre, mas
sempre ela vinha mais comigo, a gente vinha para Recife passava o natal, periodo natalino as
vezes o0 carnaval e voltava. Isso foi a infancia e a adolescéncia ai quando ja foi chegando
assim 15 e 16 anos, antes disso eu comecei a trabalhar para ter as minhas coisas, com 8 anos

eu criei um porco ( pausa) trabalhei comprei a minha cama, primeira cama. Com 17 anos
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minha avé morreu minha mée ndo trabalhava e ela tinha ainda mais 6 filhos e eu comecei a
trabalhar para ajudar a minha mée a criar os filhos dela, ai, pronto comecei a trabalhar e nunca

mais parei comecei antes até de 17.

Q3. Pontos de reflexdo ou eventos cruciais:

Eu comecei ajudando a minha professora que era uma professora sé para as 4 series entdo eu
comecei ajudando ela. eu terminei o primario na época era primario muito cedo, fiz o exame
de admisséo ai ndo tinha idade de entrar na escola,voltei e repeti eu 0 exame de admissao duas
vezes, desse tempo que passei na escola quando eu fiz a terceira eu ja comecei a ensinar a
cartilha. O pré ai ja ensinava 0s meninos que entravam no ABC com a professora e quando eu
voltei para voltar e fazer o exame de admissao eu ja estava trabalhando ha dois anos ajudando
a professora, dois anos que eu conto assim... Porque desde que eu aprendi a ler que eu ajudava
a professora. Depois, eu fiz 0 admissdo vim para Recife fiz até o quarto ano ginasial, estudava
trabalhava aqui, mas, nas férias ia embora para casa para trabalhar, para ajudar, e aqui também
eu sempre trabalhava sempre eu trabalhei. Depois eu terminei o quarto ano ginasial e fui
embora para Joaquim Nabuco e comecei a trabalhar mesmo, e 1& em Pumaty tinha assim, eu
comecei a trabalhar por opg¢do porque primeiro eu gostava da escola e as criangas gostavam
de mim, a professora gostava e eu fui indicada para trabalhar depois desse trabalho eu passei
uns dois anos trabalhando por indicacdo, ai depois ndo sei porque nao se podia mais ter duas
professoras, ai eu fui trabalhar na usina. Tem um periodo que a usina fica sem ter dinheiro na
entre- safra ai eu fui trabalhar, eu trabalhava no empacotamento da usina, provando agucar
para ver se ele estava fininho como era que estava o0 aglUcar provava isso, trabalhava na
maquina, a gente trabalhava 12h, 12 por 48. Todo mundo que trabalhava assim a maioria 0s
meninos, a gente passou, teve anos que a gente passou o periodo de entre safra todinho
trabalhando, teve anos que a gente foi quem sustentou a usina porque o trabalho era todo feito
com a gente da refinaria do acUcar, para saber se 0 aclcar estava bom. o agUcar pumaty era
um acucar que é pouco vendido, o agUcar pumaty era todo exportado, ainda hoje ndo se vé
muito acUcar pumaty no mercado ele era todo importado, entdo eu ja trabalhava nesse
periodo. E depois eu fui.. prestei um concurso I4,. Teve um concurso do estado... Prestei um
concurso do estado vim aqui para a secretaria de educacéo, fiz todo procedimento assinei um
livro ainda me lembro como se fosse hoje um livro granddo preto; assinei deixei tudo certo,
mas ndo trabalhei nessa época que eu fiz esse concurso, ai voltei e fui trabalhar em Joaquim

Nabuco na prefeitura de JN ai fiquei trabalhando, trabalhava nos engenhos da usina pumaty
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mas a sede era Joaquim Nabuco, ai trabalhei um tempo 4. Depois na época de Miguel Arraes
eu fiz outro concurso ai nesse eu entrei, demorou um pouco, mas dai eu entrei na rede

estadual, j& estava casada, ja era vilva, ja depois de muitos anos.

Q4. Pontos de reflexdo ou eventos cruciais:

Minha relacdo sempre foi boa, nunca tive inimizade com ninguém néo, trabalhava bem... Os
pais gostavam de mim as criangas passei 25 anos trabalhando s6 com pré- escolar, s6 pré -
escolar 25 anos, ai tem por ai muita gente por ai formada e todo mundo gostava muito de
mim, quando eu sai 0 pessoal onde eu trabalhava ndo queria, queria que eu continuasse sendo
alfabetizadora, até minhas colegas mesmo. Trabalhei com muita gente boa, muita gente
mesmo. N&o posso elencar para ndo ofender a ninguém.

Entre meus alunos, havia sempre alguns que diziam sempre olhe professora eu quero ser igual
a vocé, eu acho que esses que disseram isso, chegaram fizeram mesmo. E depois quando eu
sai de Pumaty e fui para Palmares, sai da usina e fui para Palmares ai la eu comecei a
trabalhar e eu fiz muitas amizades, muitas amizades boas a minha diretora era excelente e
através do meu trabalho, do meu esforco fui contemplada com uma direcdo ai, dai houve uma
diferenga muito grande que eu fui trabalhar num bairro de periferia,pobre onde as casas eram
cobertas com folhas de bananeiras, de coqueiro, enroladas de plastico, trabalhei numa
comunidade assim para gente subir o povo dizia assim: “ vocés parecem com uma lagartixa,
para subir”, entdo eu trabalhei nessa comunidade e dai eu néo trabalhei sé, eu trabalhei com a
minha equipe toda, com todo mundo, todo mundo que trabalhava comigo foi guerreira mesmo
conseguiu uma mudanca,inclusive eu estava junto com a minha filha. O nome da escola era
Jose Vieira Calado e la a agente trabalhou no bairro de Newton carneiro, nesse bairro o lado
que eu comecei a trabalhar, era justamente a parte que ficavam as pessoas mais pobres ai tinha
de tudo, e I4 com o trabalho da escola a gente, retirou as criancas que viviam na da rua, nao €
que elas vivessem trabalhando, elas viviam em casa brincando a toa, ndo é€? Elas iam para a
escola e com essa escola com essa cheganca, botando esses meninos a trabalhar, a gente viu a
mudanca do bairro. Ai, entramos na comunidade comegamos a conversar, comegamos pela
doenca de chagas, que eram as casas de taipa a gente precisa rebocar essas casas ai a gente
comecou esse trabalho, eu trabalhava junto com os jovens, a escola criou uma banda, 0s
meninos tocavam, esses meninos que tocavam na banda a gente saia também para fazer
trabalhos com eles. E foi modificando o bairro , hoje esta la em Palmares um bairro enorme

talvez ninguém lembre, mas , alguém vai lembrar e esse bairro foi modificado, as casas, hoje
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vocé passa la esta completamente diferente. Quando nos chegamos 14, nem todas as casas
tinham luz elétrica, tinha energia, a energia passava na rua da frente onde tinha um posto de
salde pequeninho que se atendia a varias pessoas, uma caixa agua grande ndo sei se era
tratada ou ndo, e nos trabalhamos assim eu senti a mudanga nesse periodo. L4 em Joaquim
Nabuco eu acho que contribui, quando eu trabalhei em santa fé, mas santa fé ja era distrito de
Palmares, Em bom gosto as pessoas comegaram a se conscientizar, ver que através de leituras
através de palestras cada um comecgou a se conscientizar e comegou a se mexer, nao ficou
mais parado de jeito nenhum, ninguém ficou mais parado esperando: Ha s tem a usina.

Tinha formacéo continuada e de tecnologia so tinha os slides e o radio.

Depois do Jose Vieira Calado eu continuei com a educagdo, mas era outro local eu passei a
trabalhar com o PETI e esse programa que era de dona Rute Cardoso e esse trabalho que
comegou com 0 Mao amiga, ele fez uma diferenca ela ja comecou a ajudar o povo e a colocar
no povo o sentimento no povo de mudanca, eu posso mudar, ndo é s6 o prefeito ou
governador, eu posso mudar e ai a gente comecou um trabalho onde quase ndo se vias 0s
engenhos as comunidades e ai quando comecamos a trabalhar, nés fomos entrando eu
procurei trabalhar com as comunidades mais distantes, porque as mais proximas estava
proximo de todo mundo e sentimos a mudanga em cada um e era muito gratificante para mim
guando eu via uma monitora dizer assim é eu preciso fazer isso porque as minhas
criancas,daqui para frente elas precisam mudar, isso era prazeroso demais ver uma monitora
I& dentro de um engenho onde ndo tinha luz, ela trabalhando com um candeeiro alladin, ver
ela dizer assim: eu trabalho com muita satisfacdo para que os meus alunos amanhd sigam o
meu exemplo, eles vejam também a senhora, eu trabalho muito para dizer assim, a diretora vai
vir aqui e ela nos deu isso e a gente precisa... Assim esse amor que cada educador sentia
naquela época pela educacdo e outra coisa que me deixou muito emocionada foi quando eu vi
um pai chorando porque pela primeira vez o filho dele tinha vindo a sede do municipio para
desfilar numa banda, para mim era uma coisa tdo simples, porque ja estava acostumada a
trabalhar com isso e para eles foi uma coisa assim tdo forte, a pessoa vir, um adulto vir
agradecer porque viu o filho desfilando na banda o rapaz chorava que s6. Chorava muito.

Isso, para mim na minha vida profissional me marcou muito.Outro foi quando uma aluna
disse assim para mim: Olhe professora eu sou uma professora e eu juro que eu vou ser uma

professora igual a senhora.
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Q5. Expressao livre para o entrevistado acrescentar algo que julgue necessario que néao
tenha sido abordado?

Escola é como um rocado, ndo acontece num piscar de olho, vai acontecendo, dia ap6s dia,
més apds més,ano apos ano, ndo é rapido ndo, isso vai acontecendo, isso aconteceu comigo no
longo dos meus 35 anos 40 de carreira, ai 0 processo € lento, mas acontece, eu ainda tenho a
esperanca eu talvez ndo posso ver, mas que meu netos, bisnetos, vejam um Brasil bem para a
frente ndo querendo generalizar, mas que todos tenham a consciéncia de que estamos vivendo
um processo de mudanca e toda mudanga traz algum um desconforto no inicio, depois se
arruma, se ajeita e se encaixa, mas 0 processo é esse, ndo € a gente chegar so sorrindo,existe
sofrimento para poder vocé chegar e sé por amor e com muito amor é que vocé chega la tudo
a gente tem que fazer por amor se ndo ndo chega e educacdo é isso € amor é doagdo,a gente
tem que estar sempre se doando, se vocé é um professor ndo que se doa, que tem amor, entdo
parte para outra, porque ndo da professor ndo ganha dinheiro, professor s6 tem esperanca,

mais nada.
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APENDICE IV. RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS DAS
PROFESSORAS: TURMALINA

(. AlMeida

LA

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
MESTRANDA: Doménica Rodrigues dos Santos Silva
E-mail: domenicacapta@hotmail.com

ENTREVISTA3

Q1. Identificacdo do Entrevistado: TURMALINA
e Idade - 36 anos
e Sexo - feminino
e Estado Civil- solteira

e Tempo de servico — 20 anos

Q2. As dimensbes basicas (biologica/ cultural e social):

Eu estudei em escola publica. Tive toda a minha historia escolar vinda de escolas publicas
perto da minha casa. Comecei a estudar inglés num curso gratuito que tinha na Escola Santos
Drumond em boa viagem e por me destacar comecei a dar aulas antes mesmo de formar eu
comecei dando aula de inglés, num cursinho de inglés e foi o que me motivou a escolher a
graduacdo de letras e depois da graduacdo entrei na rede municipal e estou 4 até hoje.

No cabo é uma escola rural muito pequena, na verdade era uma casa que f ela é tdo pequena
gue tem varios anexos, que elai adaptada tem varios anexos. A biblioteca, o ensino

fundamental é um anexo muito longe e a escola mesmo central ela comporta o fundamental 2.

Q3. Pontos de reflexdo ou eventos cruciais:

Ela tem um péatio muito pequeno que na verdade mal serve para recepcionar os alunos quando
vao entrar com mais ou menos 7 salas, um patio muito pequeno acho que ndo tem nem chega
a bom?, uma sala de professores, banheiros dos alunos e professores,uma diretoria que
funciona como secretaria, ndo tem sala so para diretoria e uma sala para almoxarifado , ndo

tem muitos alunos, ndo tenho idéia ndo mas sei que sdo muitos, ndo tem salas multisseriadas,
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sdo separadas. Até porque a escolas de Mercés, em relacdo as escolas ela centraliza outros
engenhos, entdo ela é como se fosse uma matriz dos engenhos, entdo ela funciona como
ndcleo para outros engenhos. Ela é como se fosse o nucleo. Um nucleo. Entdo todos os alunos
de engenhos adjacentes vem para mercés para estudar, ndo acontece mais essa alfabetizagéo la

nos povoados, la todos os alunos vem pra mercés para poder estudar.

Q4. Pontos de reflex@o ou eventos cruciais:

A escola para um aluno de engenho ela... € o mundo, ndo é? Ela é o mundo a parte e assim,
tudo o que o aluno sabe sobre o mundo. Vem através da escola, o aluno tem pouco contato
com 0s centros urbanos, entdo na verdade na cabeca do proprio aluno o centro urbano mais
proximo, na cabeca do prdprio aluno mercés, que € na zona rural, entdo a referencia deles até
de espaco é muito limitada até de fato nesse sentido € muito reduzida, entdo o professor é um
canal para esses alunos é o Unico canal desses alunos com o mundo a internet € meio precéria
I4, e em um determinado lugar especifico. O professor termina sendo que... O professor e a
escola é a janela que o aluno tem para 0 mundo, mas, é. E... Tudo passa muito pela lente do
professor o que os alunos vao enxergar, € importante porque o professor € um dos poucos
adultos letrados que esse aluno tem contato.

N&o a necessidade é sO financeira. Pelo prazer uma escola da conta do suposto prazer que
seria educar, ndo teria necessidade disso ndo. Eu tenho dois vinculos. Pela questdo financeira,
Eu sou solteira, mas, assim a grande a maioria dos meus colegas ndo sdo. Para mim, para mim
eu... Poderia abrir méo de varios concursos meus e ficar com um vinculo, mas o fato de ndo
ter filhos também ndo tem porque eu abrir mdo de um ou outro emprego. Mas é muito
complicado para meus colegas porque quer dizer para muitos abrir mdo muito da familia
sobre tudo das professoras, as professoras ela... (pausa) Ela tem uma carga de trabalho muito
grande aquela situacdo toda coisa de chegar em casa e dar conta de tudo, enfim e assim varias
vezes essa professora fazendo ela termina fazendo a funcdo professora porque ela termina
tendo que assumir as questfes escolares dos filhos tal os afazeres de casa, isso é muito

complicado tem uma coisa nisso
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Q5. Expressao livre para o entrevistado acrescentar algo que julgue necessario que nao
tenha sido abordado?

Tem uma coisa que é muito perversa nos sistema publico que ao mesmo tempo em que é
legal, é legalizado,ter dois vinculos professor funcionéario publico mas, nenhuma condicdo se
da para esse funcionario publico se ter dois vinculos , na verdade a gente esta sofrendo um
certo de assedio moral para desistir de um dos vinculos, porque huma ma interpretacao dessas
atividades extras que é as horas brancas , uma maé interpretacdo porque as redes publicas
penalizam demais o professor quando ele ndo da conta disso e assim esse horario semanal das
atividades para as atividades publicas ja é preenchido com outra rede entdo sdo suas redes
pedindo atividades extras e o professor a atividade de fato que ele precisa fazer, para estudar,
planejar aula de fato ele ndo tem porque a rede publica ela se apossa dessa hora branca para
nada, para uma formagdo que na verdade ndo existe, profissionais desqualificados ou
profissional nenhum, unanimidade todos os professores acham completamente desnecessario,
se acham humilhados e lesados enquanto estdo nessas atividades nessas verdade é isso assim.
Enfim. A situacdo o problema maior que tem para os professores que tem dois vinculos é isso.

Diminuir a carga horéria ou desistir de um.
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APENDICE V. RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS DAS PROFESSORAS:
AMBAR

n AlMe1ida

LA

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
MESTRANDA: Doménica Rodrigues dos Santos Silva
E-mail: domenicacapta@hotmail.com

ENTREVISTA4

QL. Identificagéo do Entrevistado: AMBAR
e Idade - 40 anos
e Sexo - feminino
e Estado Civil- casada

e Tempo de servico — 24 anos

Q2. As dimensbes basicas (biologica/ cultural e social):

Meu nome, Maria aparecida de lima e silva, tenho 40 anos, sou casada tenho dois filhos, tive
trés mas agora s6 tenho dois ( risos),falo da infancia? Sou natural de Palmares, né? sempre
morei em palmares, nunca morei em outro lugar e assim minha infancia foi tranquila, muito
tranquila, eu acho que fiz tudo que devia fazer no tempo certo, brinquei muito de tudo, tinha
algumas privagdes,que mée era meio rigorosa nao deixava, por exemplo, enquanto outras
meninas brincava com meninos eu fui limitada,ne? ndo podia muito, por que ela era...
Misericérdia. Mas, eu tinha um irméo tenho que era proximo a minha idade ai eu brincava
com ele. Das coisas de menino com ele, porque eu era mais velha e ele vinha pertinho ai toda
vez que brincava com os amiguinhos eu queria estar, brinquei de bola de gude, bola, eu
gostava mais de brincadeira de menino, mais que menina, me identifico muito com menino,
mais com menino Mesmo 0S Meus amigos eram mais meninos, ai,é mais assim tudo eu acho
gue eu tive uma infancia feliz, tudo que eu quis, tudo que eu quis fazer, NE, menos isso a

questdo dessas brincadeiras, ai eu considero que eu tive uma infancia bem vivida sabe, feliz.
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Q3. Pontos de reflexdo ou eventos cruciais:

A escola também, eu sempre fui muito(pausa), eu era muito reservada, timida, mas, estudiosa,
estudiosa, nunca tive problemas de comportamento aprendizagem, sempre tive um
desenvolvimento bom e sempre estudei a vida inteira quer dizer até a oitava serie que era até a
oitava serie em escola publica e sempre tive amigos assim, né? Desse meio e acho também
que a escola foi (...), foi importante demais para mim nesse processo todo eu (pausa) vivia
bem , também, ndo tinha nada assim que me frustrou, nada, foi tudo, correu tudo bem, nunca
repeti de ano era vista como uma boa aluna. Isso. Eu comecei a trabalhar aos 14 anos
justamente quando estava terminando, né? O fundamental ai, eu j& comecei a trabalhar.
Pronto, e ai vieram as responsabilidades e a minha profissdo comecou dai.

Porgue eu nunca, Enquanto eu estava saindo do fundamental para o médio, que hoje é médio,
eu ndo, a minha opgdo ndo era trabalhar com a educacdo, eu me considerava boa nos nimeros
e queria fazer contabilidade, que era contabilidade, magistério naquela época, mas eu queria
fazer contabilidade pela habilidade que eu tinha com 0s nUmeros, mas, ai eu comecei a
trabalhar com 14 anos em uma escola e acabei me identificando né? Conheci o universo,
aquele universo e ai, eu me identifiquei ali e também painho, meu pai teve uma influéncia
nessa escolha, porque ele dizia assim, todo mundo naquela época tinha essa mentalidade de
dizer que (pausa), “filho de pobre tem que ser professor”, entdo foi por ai. Ai, mdinha nao
influenciava muito ndo, mas queria que eu fizesse magistério. E Também a minha patroa que
dizia: “por que voc€ ndo vai fazer magistério, voce ja esta aqui ja conhece se deu bem”, e ela
também influenciou na escolha, e eu ainda tive dois anos para decidir porque quando eu fui
para o0 primeiro ano era o primeiro ano basico e ai podia ter opcao depois, mas, ai eu ja estava
na escola e fui me encantando pelo universo pela educacao e ai decidi fazer o magistério, e eu
acho gue hoje eu me arrependeria se eu nao tivesse escolhido mesmo, porque eu me identifico
mesmo, eu gosto de trabalhar com pessoas, eu acredito na transformagé@o das pessoas entéo
teria que ser professora mesmo se eu fosse outra coisa eu ndo me sairia tdo bem assim. Mas
assim a minha adolescéncia assim como na infancia foi tranquila, eu claro que todo mundo
tem os conflitos, porque € uma transi¢do realmente,mas eu também acho que foi tranquila, eu
sempre fiz 0 que eu quis,ndo tinha tanta liberdade,porque mainha sempre foi muito rigorosa
comigo acho que por eu ser a mais velha e também menina, ai ela tinha um rigor, mas assim,

dentro das possibilidades eu também tive também uma adolescéncia tranquila. Boa.
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Q4. Os processos de adaptacéo e desenvolvimento?

Olhe é... Primeiro eu comecei minha vida na escola privada, ai depois, duas escolas privadas,
tio patinhas e nossa senhora de Lourdes ai quando eu estava la ai, eu fiz o concurso ai eu fui
aprovada aqui no municipio estou ha 12 anos, mas ndo iniciei e iniciei ja na escola do campo
porque eu fiz para a zona rural ai 1a eu trabalhei 02 anos em uma escola, no inicio(risos) foi
um impacto porque assim vocé ter uma vivéncia de escola privada e ir para 0 campo e escola
publica e do campo eu me choquei primeiro por essa multisseriagéo,porque eu nao trabalhava
eu nao sabia trabalhar , ndo sabia como se trabalhava com tantas turmas ao mesmo tempo. E
também (suspiros) pelas criancas, pela aprendizagem das criancas que era inferior era toda
uma logistica das familias que ndo ajudavam como nas escolas particulares, onde os pais
atuam mesmo na vida, |4 os eles ndo participavam muito ai tudo isso foi um impacto para
mim, eu ficava assim, meu deus como € que eu vou alfabetizar essas criangas com todos esses
niveis diferentes com essa... A idade uns tinham 6 anos outros 13 que estavam fora de faixa
como é que se daria esse trabalho. E ai eu passei apenas 2 anos la nessa escola quando eu
entrei no municipio e ai vim trabalhar na secretaria, ai houve um corte eu era muito nova no
municipio e fui tirada assim de la do meu meio, mais ai eu trabalhei 03 anos na secretaria
depois retornei para escola novamente, mas ndo escola do campo, urbana ai eu ndo me
identifiquei muito, sabe eu passei acho que 02 anos trabalhando assim mas ai eu entrei num
processo ruim da minha vida, tive uma depressao e ai fiquei um tempo fora mesmo de sala de
aula, fazendo tratamento sendo acompanhada por psicologo e tudo tomando medicacdo e
quando eu retorno para a escola, quando terminou que eu fiquei bem passei por esse processo
todo e que eu voltei ai foi para escola urbana, eu pedi remocao para a escola do campo, e ali,
minha vida deu uma guinada uma volta de 360 graus.(risos) eu sou do campo, E ai eu me
encontrei eu me encontro, eu sou do campo mesmo. Eu adoro trabalhar com comunidade com
gente mais simples assim que tem muito respeito por vocé, porque aqui na escola da cidade,
as pessoas parece que elas ndo tem muito respeito ndo visam muito os deveres s6 os direitos e
a falta de respeito também eu acho e 14 quando eu cheguei la na escola que estou atualmente,
desde 2010, eu também ndo foi muito simples assim, tinha uma vivéncia na escola antes de
mim e a comunidade n&o era tdo presente e eles acabavam, eles destruiam as coisas da escola
ndo preservavam e foi um trabalho muito dificil para a gente chegar hoje no que nds estamos
hoje, foi um trabalho( pausa) foi um trabalho que foi devagar eu sinto que surtiu o efeito é. E
trazer a comunidade para a escola também foi um desafio, porque assim, eu acredito que a

gente ndo faz educacdo sO, eu sozinha, com os alunos, tem que ter a participacdo mesmo
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familias e da comunidade; e hoje a gente tem uma parceria boa. La tem esse trabalho de
multisseriacdo e de acordo com as formacGes que a gente recebeu aqui na secretaria, que sdo
boas as formagdes sdo excelentes. A gente foi vendo que. No inicio eu ndo concordava eu néo
sabia como era que se dava o trabalho com multisseriacdo ai a gente participou de alguns
congressos e das formacdes daqui e foi vendo que € possivel sim alfabetizar e vocé ter uma
educacdo de qualidade com turmas multisseriadas ai a gente trabalha por nivel, separa ndo por
serie, separa por nivel, ai o trabalho flui, porque quem esta em um nivel a gente coloca em um
grupo e aquelas atividades especificas para aquele nivel, ai a crianca vai avangando de nivel,
la ndo interessa muito quem € primeiro quem é segundo; claro que a gente considera 0s
direitos de aprendizagem para cada serie porque o primeiro ano tem que atingir aquelas
metas, 0 segundo ano aquelas,tem uns contetdos que a gente precisa atingir , mas eu acho que
surte o efeito quando a gente trabalha pelos niveis nivel pre-silabico, silabico, silabico
alfabético até chegar no alfabetico entdo, a gente trabalhando assim eu encontrei o sentido do
que €. Porgue veja quando vocé trabalha numa sala unisseriada, mesmo, Terceiro ano, em um
terceiro ano as criancas tem varios niveis todas criancas tem varios niveis, cada crianca esta
em um nivel, quando eu internalizei isso dos niveis ai o trabalho comegou a fluir, entdo eu era
contra,pensava: “meu Deus como ¢ isso?” e tinham algumas maes 14 que as criangas nao
estudassem la por causa disso e queriam trazer para a cidade, porque na cidade ia ser uma
turma so, e eu tentava explicar isso, mesmo sendo uma sala Unica mas existiam esses niveis e
ai algumas mées foram entendendo também e foram deixando as criangas l4, mas € isso uma
construcdo a gente vai construindo mesmo essa historia. Pronto eu hoje estou realizada, sou...
L& eu gosto demais, eu me identifiquei, e eu acho que eu me identifico mesmo com o campo

porque eu gosto de trazer as pessoas para ca, para junto da escola, trazer e construir juntos.

Q5. Expressdo livre para o entrevistado acrescentar algo que julgue necessario que néo
tenha sido abordado?

O ano passado nos desenvolvemos um projeto que foi interessante, foi sobre identidade e esse
projeto menina ele tomou uma forma assim.. que eu ndo esperava, primeiro a gente trouxe os
pais para escola para contar sobre os nomes das criangas pais escolheram os nomes das
criancas, porque escolheu se eles gostavam do nome que escolheu, era tanto relato
interessante, uns porque viu na novela, outro em homenagem a ndo sei quem,outros porque
achou bonito, muito isso, porque achou bonito entdo, a gente comecou a trabalhar a
identidade primeiro 0 nome da pessoa, 0 registro da crianca a data que nasceu todo o registro

Escola Superior de Educacdo Almeida Garrett. XVII



Doménica Rodrigues dos Santos Silva. Histérias de Vida de Professoras do Campo. A construcdo da identidade
profissional docente.

da crianca e todos os dias alguns pais iam para escola para isso, para fazer esse trabalho. Dai,
nos construimos gréaficos trabalhamos todos os componentes curriculares dentro do projeto,
trabalhamos um poema de Genésio Cavalcanti, olha, menina foi t&o lindo. Tudo muito lindo.
Eu perguntei se ele tinha um poema com nomes, a falando sobre nomes ai ele enviou pro face,
ai eu trabalhei o poema para eles construirem, a gente trabalhou o poema, fazendo um texto
fatiado eles montaram e tudo isso vinha sendo divulgado e Genésio foi conhecendo eles e
outras pessoas € quis ir na escola, “quero ir, quero conhecer” € nds marcamos um momento,
paralelo a isso tinha um maestro que é conterraneo daqui nosso e ele mora em Séo Paulo hoje
ha 30 anos e por coincidéncia ele viu 0 poema e quis fazer uma mausica e fez. E sim nos
tivemos a visita de Genésio ele levou outros poemas, e agente conheceu e alguns pais
estiveram nesse momento também e ele ficou encantado. Alguns alunos recitaram e outros a
maioria que j& sabiam o poema todo, tudo ali, a gente trabalhou muito o poema. Daquele
poema a gente tirou adjetivo, substantivos, titulo, tudo ali, quem era cada pessoa e ele contou
guem eram as pessoas do poema, entdo teve esse registro, ai 0 maestro pegou essas imagens
que também foram divulgadas e montou um video e mandou para a gente e a gente trabalhou
também um video eu ndo esperava e dai outras, foram tantos ganhos para a escola, a gente
também fez uma enquete. Nés fizemos uma enquete também para trazer pessoas da cidade
internautas para participar também vir para escola, contando r a histéria do nome e a gente
fazia a leitura dessas historias, trabalhando a imagem ( nés temos la na escola isso) da pessoa
0 nome sobre nome apelido, como esta la no face e as historias a leitura mesmo, tanta historia
interessante e agente trabalhava a ordem alfabética com isso e ai nds montamos o livro e
depois que as pessoas foram para a culminancia do projeto elas assinaram na propria histéria.
O nome do projeto €: sou mais 1.

Nos ndo trabalhamos nada que ndo seja contextualizado, meu papel ndo é s6 de professora
ndo, ndo mesmo, ndo desmerecendo todos que passaram por la mas, porque todos
contribuiram o olhar é outro, mas tudo que a gente pede esse ano esta meio complicadinho
acho que é porque é ano politico eles estdo sabe, dispostos a ajudar, a particpacdo ndo se
negam, quando eu comecei eram poucos, ha alguns também que resistem dizem: “ a
professora esta pensando que eu ndo tenho o que fazer” Tem uns que pensam assim, mesmo, a
gente acha, tem essas barreiras, mas a gente tenta ultrapassar.

NOs temos esse ano 43 alunos, de 04 a 13 anos, sdo duas turmas uma do pré 1 ( sdo uma
turma) ao 2°mano e eu estou do 3° ao 5° e nds somos 4 a equipe também € muito, muito boa,

precisava ser, prd gente avancar tanto, precisava ser € a minha €, entdo somos duas
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professoras uma auxiliar de servicos gerais e uma merendeira, eu € minha irma, e elas
também séo irmas. As meninas cada uma desempenham seu papel brilhantemente sabe, sdo
muito dispostas abracam mesmo a causa, tudo que a gente pensa(amos fazer isso) a gente se
retine, nés temos um conselho escolar atuante tudo que chega eu ndo decido sozinha, nés
sentamos o conselho que é formado por uma merendeira, uma mée de aluno, uma aluna e uma
pessoa da comunidade que também é mée. Geralmente eu levo, né? Mas ai, eu ndo decido so,
eu escuto todo mundo o processo é coletivo, ele é construido mesmo por essas pessoas todo
mundo tem voz, com a gestdo democrética. Eu levo, NE? Hoje houve uma decis&o |4 que nds
ndo iamos mais fazer festa(festa nos dizemos assim, dia do pai dia das criancas) no segundo
semestre, mas ai hoje Vera que é a merendeira veio ela disse: olhe, eu andei pensando a gente
vai fazer sim, entdo partiu dela, todo mundo ja tinha concordado que ndo, mas ela sente o
desejo e a gente vai se sentar denovo e para rever essa gquestdo, tem todo mundo tem voz. E
todas as reunides que a gente realiza com os pais tem 0 momento de dar os informes e dizer o
que esta incomodando, o que precisa melhorar e depois também tem a devolutiva deles, o que
é que esta acontecendo e o que a escola precisa melhorar apds todo evento. Ai tem uns que
ndo falam, eu digo: “Nao, a escola nunca esta 100% algumas coisas vai ter que melhorar e
vocés € quem vao dizer”, alguns dizem outros ndo, e sempre que tem evento e apés cada
evento e no andamento do projeto mesmo a gente senta e se auto — avalia, fazer uma avaliacao
e a gente faz isso também com as criangas. Esse ano eu estou sentindo isso com as criangas,
uma indisciplina fora do comum um atrito entre eles e a aprendizagem ndo esta sendo tdo boa
entdo, eu acho reflexo das familias, e eu reforco esse € ano politico e acham que véo
favorecera A ou B, mudou estdo misturando tudo, e a gente esta sentindo isso com as
criancas. Tudo que a gente sente, a gente senta. A gente sempre esta se auto-avaliando e eu
acho que isso é um ponto muito positivo para a gente alcancar qualquer objetivo é a auto
avaliacdo, a gente faz isso com as criangas, com as familias e com o conselho escolar
também, eu acredito muito, muito mesmo na transformacdo e eu acho que estou no lugar
certo, eu ndo gostaria exercer outra profissdo ndo € essa mesmo. A estrutura da escola
favorece passamos por uma reforma agora uma ampliacdo da cozinha, um refeitério, a sala
também teve a pintura, entdo é um ambiente acolhedor, que tem escolas muito piores e 14 é
muito organizadinho a gente também valoriza isso, esse bem — estar das criangas, um conforto
para que ndo fique mesmo a desejar nessa questdo de imobiliario, de estrutura uma das

melhores até.
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APENDICE VI. RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS DAS
PROFESSORAS: ESMERALDA

A, AlMeida

'3

~ Garrett

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAO

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
MESTRANDA: Doménica Rodrigues dos Santos Silva
E-mail: domenicacapta@hotmail.com

ENTREVISTAS

QL. Identificagéo do Entrevistado: ESMERALDA
e Idade — 36 anos
e Sexo — feminino
e Estado Civil - casada

e Tempo de servi¢o — 04 anos

Q2. As dimensbes basicas (biologica/ cultural e social):

Nasci em Recife, né? Vim morar aqui em Palmares acho que eu tinha uns 06 anos quando
painho veio aqui para Palmares. E a minha infancia foi totalmente diferente da infancia que
criancas vivem hoje, NE? Vocé fez parte, vocé sabe, antigamente a gente tinha liberdade de
brincar ndo existia a maldade que existe hoje, ai realmente a gente como crianca a gente
brincava de casinha, a gente brincava de escolinha, a gente brincava de médico sem a
maldade que existe hoje, entdo onde me fez despertar para puxar e para eu seguir a minha
profissdo para eu escolher a profissdo para ser professora quando,foi as brincadeiras que eu
tinha de crianca, eu sempre fui muito dada, muito despojada, muito tomava a frente de tudo
qguando a gente era criangca eu sempre queria tomar a frente de tudo, entdo quando a gente era
crianca eu sempre brincava de escolinha e eu era a professora, porque eu sempre queria
direcionar, sete de setembro eu sempre estava, vinha a escola e eu pegava as panelas e batia
papapa. Ainda hoje, eu brinco de elastico, ainda hoje eu ainda ndo perdi a aquela esséncia. Eu
digo assim, que hoje ndo existe mais é porque, porque as criangas estdo todas voltadas para
internet computador , jogo, esses jogos de celular, coisa que antigamente a gente ndo tinha a

agente era obrigada a brincar e era obrigada a criar as brincadeiras com o que a gente tinha,
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quantas vezes eu nao brincava de casinha e a mesa era 0 vaso sanitario de banheiro que nao
era usado dentro de casa, mas, a gente brincava e achava 0 maximo e sete setembro, Xuxa! (
espanto), quantas dancas, Xuxa e apresentava, naquela época ndo existia a maldade que tem
hoje, hoje, vocé néo vé grupo de crianga se juntando para brincar pra criar grupo de danga que
antigamente existia isso, hoje vocé nao vé grupos de amizades com mais de 10 amigas, hoje a

amizade se restringe a no maximo 1 ou 2.

Q3. Pontos de reflexdo ou eventos cruciais:

Na realidade o que me levou a ser professora? A situacdo que a gente vive na cidade, era essa
profissdo ou era essa profissdo, né? Ou trabalhar no comercio, Como eu engravidei com 15
anos meu primeiro emprego foi vender sorvete, ai eu entreguei com nove messes, porque eu
ndo aguentava mais me abaixar com sete meses, oito meses a barriga grande, ai eu fui
trabalhar num sal&o, eu passei um tempo no saldo, foi quando eu tive Luana, fiquei em casa,
morava perto do Crescer e ali eu fiquei vendo, as criancas indo e voltando e dizia poxa...
como eu queria ter um emprego, estabilidade, ndo depender de comercio, ai foi justamente
quando foi despertando ai eu coloquei um curriculo, coloquei um curriculo ndo, nem curriculo
eles pegavam por indicacdo, eu morava ali perto e tinha Luana, ai falei e eu comecei como
auxiliar,passei um tempo como auxiliar, depois eu peguei uma sala de aula,foi 0 que me
chocou assim porgue uma coisa € voceé ser auxiliar a responsabilidade ndo é tanta e a cobranca
ndo é tanta, mas, como eu tinha aprendido todas as manhas, com a menina que era professora,
¢ tanto que as pessoas diziam no crescer: “Todo pantim de Beta tu tem, se vai para ali,cuidado
nos meninos, a cobranca € com os meninos”. Tudo, tudo com ela eu aprendi com ela, e ai foi
onde me despertou, e assim o carinho, porque na realidade quando vocé passa a ser
professora, vocé passa a ver a crianga com um olhar diferente ndo é aquela crianca: ah, porque
ela é bagunceira, ndo... Vocé comeca a ver a necessidade da crianca, vocé comega a conhecer
a familia, a realidade em que aquela crianca esta inserida, o grupo familiar. Ai, fui me
despertando e fui buscando, buscando ai, foi quando eu comecei a fazer faculdade que eu ja
tinha feito magistério, até porque era o que tinha , magistério e contabilidade, conta nunca foi
0 meu forte, entdo vamos para 0 magistério, ai foi quando eu disse: vou fazer minha
faculdade, vou buscar, vou crescer, porque daqui a algum tempo e eu nem pensava no atual,
para mim era daqui um tempo se eu nao tiver faculdade o que é que vai ser de mim. Eu tenho
Luana tal, ai foi quando eu fiquei no crescer e depois sai do crescer, quando eu sai, do crescer

fui pela primeira vez trabalhar no municipio eu trabalhei na creche. E uma realidade
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totalmente diferente, vocé lidar com traficante, marginal ladrdo, menino com piolho, catarro,
eu digo: “Meu Deus do céu onde ¢ que estou eu ndo vou aguentar ndo”’; verme, eu disse: Vou
desistir da minha profissdo agora, ai vocé vé que é uma realidade onde vocé vé que vai ter que
se doar, Ou é aquilo, ou... Ai, eu fiquei,fiquei e amei, amei 0s meninos, amei cuidar, eu acho
gue o que mais me apegou a eles realmente foi cuidar deles, chegar e dar um banho,chegar
passar um pente fino e trocar uma fralda, catar piolho, e as mées chegarem a dizer professora
obrigado, é gratificante vocé ver o reconhecimento(emocionada), ai foi quando eu recebi uma
proposta para ser diretora e coordenadora de uma creche que ia ser inaugurada, para mim eu
achava que ndo ia ter maturidade. E assim de 10 ter 09 pessoas que ndo acreditavam no seu
trabalho, quando ela sugeriu que eu ia ser a pessoa que ia tomar conta da creche, foi pedir
opinido e as pessoas diziam, assim: ndo, ela ndo tem maturidade,ela € muito imatura, ndo, ela
€ muito nova,devido eu brincar, e realmente de eu ndo levar nada a serio,mas, na hora que eu
tivesse que levar eu levava a serio. Ai eu, pensei, meu Deus, eu ndo vou aceitar, ai, ela disse
eu ndo quero um nao. Ai,recorri a minha coordenadora, da outra creche, Marcela Arruda,néga,
ela disse: vocé vai. Mas, eu disse, eu ndo: de tanto saber, de tanto ouvir que eu ndo tinha
condigdes eu absorvi,a mensagem e ela disse: vocé tem condicgdes ai, eu pedi, tu me ajuda e
ela disse: eu ajudo. Ai eu resolvi, realmente a necessidade de fazer uma po6s e a faculdade e
fiz. Sempre era feito uma prova para ver o nivel de aprendizagem das creches e a minha ficou
em primeiro lugar e ai foi quando D. Greice me chamou fez uma homenagem e disse mostre
para fulano, fulano, e fulano que vocé tem capacidade, e ai eu fui despertando, ela é incrivel,
eu nédo tenho nem palavras para dizer como ela foi importante na minha vida profissional e
como pessoa(emocionada).Ai, foi quando eles perderam e eu sai da area de professora e fui
trabalhar na Radio, passei um tempo na radio. E foi justamente os 04 anos de Beto e por ter
sido tdo fiel aos lira eu ndo queria trabalhar no governo,entdo eu me distanciei de escola
tudo... E assim, escola particular para vocé trabalhar vocé tinha que ter uma indicacdo e como
eu ja tinha saido do crescer por problemas pessoais eu nao gueria voltar a casa e a escola de
auge era 0 crescer 0 cenecista ndo tinha educacao infantil, entdo eu nunca almejei trabalhar
com ensino médio, nunca ndo me enchia os olhos. Ai fiquei na radio, quando sai da radio, eu
recebi uma proposta, foi quando o cenecista abriu Ed. Infantil, ai passou um ano botei o
curriculo 14 e ndo fui chamada, ai o dimensdo. coloquei o curriculo 14 e o dimensdo me
chamou. Financeiramente ndo ia me encher os olhos e eu pensava assim, se eu passar muito
tempo fora eu vou perder o foco e quando a gente professor se ausenta por muito tempo a
gente nunca esta preparada tem comegar do zero. Ai,chamei Cintia e Dr. Cesar e disse que
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recebi uma proposta vou comegar a trabalhar na escola é o que realmente eu gosto, eu nédo
posso dizer que ndo sou feliz aqui,eu sou, mas, mas eu amo escola, eu amo trabalhar com
crianga. Ai, fui Bruno e Carla, fui para o Dimensdo, quando estou no Dimenséo recebo uma
proposta para ir para o cenecista e ai deu para conciliar os dois. Ai foi quando mainha faleceu
e eu tive que abrir mdo de um o que era mais favoravel para mim era o cenecista por que me
pagava melhor, por conta de painho porque ai vocé termina levando uma culpa (emocionada),
diz assim, poxa é... Eu trabalhei tanto esqueci de minha mée, esqueci de meu pai é como se eu
tivesse aquela obrigacdo de passar um periodo com ele. Ai,foi quando eu abri mdo do
Dimenséo e fiquei s6 no cenecista passei eu acho que um ano sem trabalhar a tarde. Ai, foi
quando abriu a selecdo daqui e eu disse eu vou fazer Tony, ta vendo que tu ndo vai passar isso
é politica. Fiz a inscricdo simplificada, eu fui chamada, vai para onde? va pegar o papel com a
indicacdo do lugar que vocé vai, quando eu peguei vi 0 papel que vi campo, eu me apavorei,
eu fiquei a-pa-vo-ra-da eu pedia, implorava para me tirar, pelo amor de deus eu ndo sei nem
onde é isso, eu ndao quero, eu ndo gosto, ndo combina comigo entdo vamos fazer assim,se esse
fica longe vamos lhe colocar para um lugar mais perto, para vocé. Herval. Eu disse: Onde
bixiga € Herval, espere a professora que trabalha I4. ja ja esta vindo para pegar o papel, vocé
conversa com ela e vé como vai fazer, pensei isso é politica mesmo estdo querendo me botar...
Ai, Leda chegou e disse vocé vai gostar, eu estou la ha 20 anos trabalhando 14, eu disse esta

bom, como é que faco...

Q4. Os processos de adaptacgéo e desenvolvimento:

De inicio achei estranho, ndo mexeu comigo, enquanto professora, ndo me encheu os olhos eu
acho que ndo me encheu os olhos foi a dificuldade que eu tinha para me locomover de até
la(pausa/ emocionada), com o tempo eu fui vendo que pela realidade era assim(pausa, choro),
era uma necessidade mais do que a creche que eu trabalhei, mais até do que a minha
realidade, a minha vida, e ai eu comecei, e assim Do, hoje se chegarem e disser assim: vocé
quer trabalhar na cidade? Eu ndo quero, por que assim o campo trabalhar no campo para mim,
enquanto pessoa, enquanto profissional o que me fez crescer foi assim, o respeito que eles
tinham pela minha pessoa tanto do aluno, do pai do avd € “senhora”, entdo a senhora vai...
Nao tinha isso de tu ndo. O respeito para mim, eu penso: “poxa uma comunidade no engenho
eles terem tanto respeito”, E assim, de uns pais a for¢a de vontade de querer que o filho
aprenda, de buscar ajuda independente situacdo que eles moram, da realidade que eles vivem

esta ali em cima olhe professora eu quero isso, meu filho isso, enquanto tem uns também que
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tudo é 6timo, as mées jogam por jogar, vdo porque tem comida, vao para se alimentar, a
responsabilidade néo é tanta e a necessidade que eu vi enquanto professora é que eu ndo tinha
que me agarrar na realidade deles de: “ah, vou fazer um papel de mae”, eu tinha que me
agarrar enquanto profissional porque a necessidade deles ali era conhecer um mundo que eles
ndo conheciam, era eu levar uma realidade para eles ndo viviam, entdo eu tinha que mostrar o
certo, tinha que direcionar eles a fazer o que é melhor para eles futuramente, a minha
responsabilidade é maior, ali eu esqueci um pouco do meu lado materno, eu fui mais para o
profissional. De inicio o que me apegou foi familia tudo, mas depois eu tinha que mostrar a
eles que o meu lado materno ia ter que ficar um pouquinho de lado porque se eu fosse por um
lado materno eles podiam se pegar minha moleza e ndo querer fazer nada. Ai entra onde eu
disse a vocé: sabe qual é o mal do campo ¢ ter professores de muito tempo, professores do
quadro que trabalham a muito tempo e acham que o que Iés fazem é o melhor, é aquilo e
acabou,eles ndo inovam. Foi quando eu comecei a ver as dificuldades que a responsabilidade
minha enquanto professora de educacdo infantil era preparar as criancas para pegar um
professor que ndo estivesse preparado para ensina a eles, no ritmo que eu estava, na sede, na
vontade que eu estava de ensinar para eles, ai, 0 que foi que aconteceu? Eu procurei. Hoje tem
alunos meus que eu peguei a quatro anos atras que 1é,que faz o nome todo, que faz producéo
de texto, que é excelente,e é gratificante vocé ver e dizer assim puxa foi meu aluno! Hoje ele
Ié. A minha alfabetizacdo eu queria assim, € desse jeito, 0 que 0s outros professores irdo fazer
depois daquela etapa para eles seria uma etapa nova, mas a base foi feita, entdo se o professor
for grosso, ou ndo quiser ter paciéncia, vai caber a eles buscar o melhor caminho para a
resposta do futuro deles, para mim o gratificante de campo foi isso, e eu como profissional
“ave Maria” me sinto muito realizada, e hoje se chegar e disser vocé quer ir para a cidade, eu
digo: Eu nédo quero.

Quanto a estrutura, na realidade dé foi uma das coisas que me chocou também porque a gente
que trabalha na cidade ou na escola particular sempre tem alguém para direcionar a gente, a
gente tem alguém para fazer a vistoria, para olhar como esta seu trabalho e no campo néo
existe isso,no campo vocé é um pouco de tudo: vocé é mae, vocé é cozinheira, vocé é
professora, vocé é coordenadora,vocé é diretora, vocé é um pouco de tudo e foi o que
realmente mais despertou em mim buscar o melhor de mim para as criangas do campo, porque
eu podia me acomodar,porque eu ndo tenho quem me olhe, quem me direcione, eu néo tenho
guem cobre de mim, mas, se eu fosse nesse pensamento, eles simplesmente ndo iam passar de

alunos, iam simplesmente ser alunos como outro qualquer assim, nada ia buscar fazer com
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que eles crescessem, ver que eles tém potencial, a minha dificuldade foi essa que hoje para
mim ndo € mais uma dificuldade(emocionada),hoje para mim é a melhor coisa(pausa) que eu
tenho diante da escola do campo e até o particular,porque vocé tem capacidade de saber o é
que seu aluno precisa, meu aluno precisa ser trabalhado essa, essa e essa etapa, eu preciso
vivenciar essa etapa porque é a necessidade dele e vocé sendo direcionada, ndo, vocé vai ter
que trabalhar essa, essa e essa etapa independente de fulano ou sicrano aprender, vocé tem
que terminar o ano dando esses conteudos. Vocé tem que terminar o ano, independente se
aprendeu 5, 6,10 ou 1 aquele contetdo ele vai ter que ser dado. E no campo o fato de néo ter
uma pessoa para direcionar comandar o que a gente deve trabalhar o que eu achei bom foi
isso, porque voceé trabalha de acordo com a necessidade de cada aluno, eu particularmente
trabalho com a necessidade de cada aluno. Se eu tenho um aluno de 04 anos ou de 03 que
chegou na escola eu vou trabalhar o que? Coordenacéo, entdo eu faco atividade em cima da
coordenacdo dele, se eu tenho um aluno que precisa conhecer as vogais, eu vou trabalhar as
VOgais, puxo das vogais, na coordenacdo do pequenininho, ja para 0s maiores, inicio palavras
gue se iniciem com as vogais, entdo é uma coisa que vai puxando interlacando um conteudo
com o outro de acordo com a realidade deles. Eu ndo separo os alunos,porque quem é de uma
serie maior de uma alfabetizacdo, ja me ajuda com 0s pequenos, entdo eu ndo separo,existem
professores que separam,eu ndo concordo com isso, ndo concordo com essa metodologia, eu
acho que tem que mesclar porque a gente aprende com quem sabe,ndo dizendo que os trés da
terceira serie vai ter um que ndo sabe, mas se tem uns da quarta que sabe mais, vai me
beneficiar como professora o conhecimento dele, entdo assim, la na minha sala eu ndo separo,
eu deixo todo mundo junto. A escola tem trés salas, a escola € boa, o espaco é bom, e
comunidade ¢é boa,a escola tem computador tem retroprojetor, tem maquina de Xerox, tem
material, tudo fica a nosso alcance, ndo tem isso de ter uma pessoa perguntando porque vocé
quer isso?. Agora,a pouco nos fomos apresentar um trabalho porque a gente ficou em primeiro
lugar na provinha saepe, ai eles ficaram em portugués e matematica eles quiseram saber como
é que a gente alcancou essa meta, entdo como € que a gente trabalha 14 no engenho Herval,por
més a gente tira um dia e agente escolhe um contetdo que é para ser trabalhado e todas as
salas trabalham uma linguagem U(nica e agora vocé que se vira para trabalhar sua
metodologia, se eu vou trabalhar producdo de texto, se eu for trabalhar Palmares é o que a
gente apresentou foi Palmares cada sala fala de acordo com sua linguagem, a minha eu falo, a
dela, tal, tal, tal, séo trés professoras, pela manh@ uma sala multi, a tarde funciona duas salas

multi e uma sala fica vazia para 0 mais educacéo, ai eles se alojam nessa sala que tem la que
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fica vazia. Para a comunidade usar tem que pedir, a gente vai la marca tudinho,mas a chave
fica sempre a disposicao de quem precisar na comunidade. A gente faz reunides periodicas
para conversar sobre a realidade do filho e sobre 0 apoio que a gente precisa, porque escola -
familia, familia — escola, a escola ndo anda sem a familia e a familia vai querer um resultado
do filho na escola; a gente faz, agora € muito triste, vocé ver que Sdo poucos 0s pais que
participam da vida escolar do filho. Poucos, poucos, poucos, a gente tem na faixa de uns 10
alunos de sumidourinho, de sumidourinho para Herval € longe, sumidouro para sumidourinho
é longe,se vocé vé a participacdo dos pais, € diz a realidade de vida influencia muito,porque a
realidade dos meninos de Herval os pais sdo mais presentes, ja 0s meninos de sumidourinho
tanto faz, tanto faz, s&o meninos que ndo tem a mesma evolugdo porque ndo tem 0 mesmo
acompanhamento, eu estava até quando teve o plantdo agora eu estava conversando com as
mdes, dizendo: se vocés que sdo maes ndo se preocupam em ajudar o filho de vocés, o que é
vocés querem para os filhos de vocés,qual o futuro que vocés querem para os filhos de vocés.
Porque eu sei que é longe, a gente enquanto professor entende que para vir meninos de 04
anos a pé para estudar em chuva, a gente sabe que quando tiver chuva ndao vem porque é
dificil acesso, mas isso ndo impede que vocé pegue uma folha e bote o nome do filho de
vocés ou identificar ao menos o nome do filho de vocés, coisa que quando chega aqui e vocé
se depara com isso vocé fica triste porque eu como professora fico triste mde. Mée quem tem
que ir buscar a melhora dos filhos de vocés é vocés, assim o que é que esses meninos fazem
em casa, SO corre no campo, sobem nos pés de arvores, e vocés, ndo fazem nada para mostrar
para o filho de vocés que eles tem um nome e que eles precisam aprender a escrever 0 nome
deles pelo menos isso. Entdo a gente faz reunides a gente mostra a realidade, a gente mostra
os resultados como na prova saepe, a gente mostrou o resultado para eles para ver se
estimulam eles para eles perceberem que eles tem capacidade de ser alguém na vida, s6 que €
dificil.

Sabe porque? Vocé olha assim, as meninas ndo podem ver um menino, ai acham que elas ndo
provaram do que é bom, tanto é que quando eles estdo no processo de sair do engenho para
vir estudar na cidade eles comecam a relaxar, tem crianca que faz questdo de ser reprovada
com medo de vir estudar na cidade, eles estdo tdo habituados aquela realidade deles que eles
tem medo de crescer, eles tem medo de vir buscar a melhora deles, porque enquanto ser
humanos, eles ndo pensam que eu enquanto ser humano, enquanto profissional,eu vou sair, eu
vou estudar, eu vou buscar algo melhor para mim do que a minha comunidade pode oferecer

ndo, eles ficam ali. E as mées muitas vezes acreditam que eles vindo para a cidade eles vao
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sofrer, bullyning, eles vao ser maltratados, porque é o pensamento deles, entdo é dificil vocé
enquanto professor chegar e querer mostrar que o melhor para eles € vir estudar na cidade e
vem outras e outras situacOes, carro se tem um Onibus que leva, ndo tem mais,tudo isso se a
gente for colocar s&o coisas que desestimulam eles, o dificil acesso a escola na cidade porque
desestimula a gente quanto professor , se eles ja ndo tem estimulo e existe o dificil acesso para
ele, ele vai ficar mais desestimulado ainda, porque veja: enquanto eu tinha uma carro que me
pegava na esquina da minha casa e hoje eu ndo tenho mais,veja eu chego em casa, tomo
banho e des¢o dez para as uma para pegar o carro de uma e dez, desco em lajedo espero
mototaxi, ou se eu chegar 14 e se for época de sol o0 motoqueiro me leva para herval, quando
vocé chega, chega como? Cansada, desorientada, vocé chega desorientado, ai daqui que vocé
chegue é uma e meia, uma e quarenta,uma e cinquenta mas eles ja estdo la e vocé vai ter que
dar aquele contetdo. Mas agente recebe para isso enquanto professor, mas, vamos nos colocar
do lado deles enquanto alunos fazer esse percurso sem ter nada em troca, porque para eles, o
ensino para eles ndo é nada, a realidade que eles vivem ndo é a realidade que a gente vive,
porque se eles pararem e pensarem assim eu vou, nem que eu va a pé porque futuramente eu
quero ser isso, eu quero ser aquilo, eu quero ser, mas eles ndo tem essa expectativa de vida,
entdo eles véo se acomodando, se o carro vai dois dias e ndo vai uma semana, e volta a ir em
uma semana e ndo vai dois dias, eles ja se acomodaram a ndo ir mais sO vai quem quer
alguma coisa quem quer crescer na vida, mas, quem ndo tem ndo vai. Essa é a realidade que
eles tém, se vocé parar e comecar a olhar com o olhar da realidade deles, a gente vai ver que

ndo é ruindade, eles se acomodaram a isso.

Q5. Expressao livre para o entrevistado acrescentar algo que julgue necessario que nédo
tenha sido abordado?

Hoje qual é a dificuldade que a gente tem hoje a gente tem uma horta, mas a gente comecou a
construir uma horta e eles comecaram a destruir 0 que a gente construiu hoje a igreja de 1a
toda arrombada, porque é como eu estava dizendo a Leda: Porque se vocé parar em
comunidades de engenhos, em comunidades rurais a maioria se torna evangélicos? Vocé ja
parou para perceber? Pare? E mais comodo para eles,porque tem quem leve a palavra
diariamente para eles e uma igreja catdlica que tem na comunidade o padre tem que se
locomover de onde ele esta para ir pregar,vao... O que foi que aconteceu com a igreja? Foi
deixando abandonada e ai agora estdo retomando, a horta que a gente tentou fazer eles
comecaram a destruir foi ai que Adriana e o pessoal do INCRA, foi la ver como é que faziam
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para reconstruir, mas eles estdo tdo acostumados a ter isso de essa terra € minha, isso é meu,
isso € meu e eu vou trabalhar no que é meu que vai ser reflexo dos filhos dele futuramente,
por mais que vocé queira mas, sem o apoio da familia ndo funciona ndo. A formagdo
continuada é feita com nds trés, porque a gente sentiu a necessidade de falar uma linguagem
s0. No inicio existia, a gente ia tinha capacitacdo hoje ja ndo tem mais com tanta frequéncia,
como tinha e cd para nos, certos tipos de capacitacdo que € melhor ir para a escola
trabalhar,porque é uma perca de tempo ndo influem nem contribuem em nada para o seu
profissional, porque se € uma capacitacdo que se trata de campo tem que se falar a linguagem
do campo, ndo é chegar e buscar dizer assim a porque isso, ou isso, tem que falar a linguagem
do campo minha gente a realidade é essa, a gente tem que buscar isso, a gente tem que
trabalhar desse jeito. E como quem diria assim: é vocé, vocé e vocé, vocé tem que saber a
realidade que esta inserida e tem que saber do trabalho que vocé esta hoje o que sinto € isso.
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